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Iv

Vorwort

Nach der annotierten Bibliographie zur Diskussion um die
Arbeitslehre zwischen 1964 und 19791 erscheint mit dem vor-
liegenden Band eine weitere bibliographische Arbeit, die im
Rahmen der Dokumentationsabteilung des Max-Planck-Instituts
flir Bildungsforschung entstanden ist. Ulf Homanns Zusammen-
stellung und knappe Kommentierung der Literatur, die in der
Bundesrepublik zum Thema der Schulpflichtverl&@ngerung von
1949 bis 1979 erschienen ist, erdffnet den Zugriff zu einer
der wesentlichen schulpolitischen Ver&nderungen beziehungs-
weise einem wichtigen Kristallisationspunkt der bildungspoli-

tischen Diskussion in der westdeutschen Nachkriegsentwicklung.

Die Verl&dngeruna der Schulpflichtzeit ist, wie Ulf Homann in
seiner Einleitung zur Recht anmerkt, nicht erst in der Bundes-
republik diskutiert und erwogen worden. Bereits Ende der zwan-
ziger Jahre wurde unter dem Druck bildungs- und arbeitsmarkt-
politischer Entwicklungen der Ausbau der Valksschule um ein

9. (und sogar 10.) Schuljahr relativ eingehend erdrtert, teil-
weise auch bereits genauer geplant. Bis auf Schleswig-Holstein,
ws 2z aufgrund Aanischer Tradition seit langem ein 2. Pflicht-
schuljahr fiir die Knaben gab, ist dies damals nur an wenigen
Orten und dann lediglich auf freiwilliger Basis und voriber-
gehend in die Tat umgesetzt worden. Neben der Zuspitzung der
allgemeinen politischen und dkonomischen Krise in jenen Jah-
ren war flir das Scheitern der entsprechenden Ansdtze damals

im Grunde verantwortlich, daB8 es an den notwendigen struktu-
rellen und schulorganisatorischen Voraussetzungen fchltc,

um die allgemeine Durchsetzung eines 9. Pflichtschuljahres
iberhaupt cinnvoll erscheinen zu lassen: Die jahrgangsmdBige
Gliederung der Volksschule war selbst in GroSstddten nicht

1 Miilller-Brettel, M.: Die Diskussion der Arbeitslehre 1964-1979.
Eine annotierte Bibliographie. Berlin: Max-Planck-Institut
fir Bildungsforschung 1979 (Materialien aus der Bildungs-
forschung, Nr. 15).



durchgdngig verwirklicht; zwischen st&ddtischem und l&ndlichem
Schulwesen bestand ein Gefdlle, das selbst fiir den Volksschul-
bereich kaum die Vorstellung eines einheitlichen Schulsystems
aufrecht zu erhalten erlaubte; schlieBlich begann die Volks-
schuloberstufe erst allm8hlich sich aus der Einheit der Volks-
schule als eine eigene Gr&Se herauszuldsen, die in Beziehung
zu den (gleichen Altersgruppen zugadnglichen) weiterfiihrenden
Schulen einerseits und den anschlieBenden, jetzt erst stdr-
ker ins Gewicht fallenden Berufsschulen stand oder zu setzen
war. Wie nicht zuletzt an den damals recht weit auseinander-
gehenden Vorstellungen iber Ziel und Gestaltung eines weite-~
ren Schuljahres abzulesen ist, war diese Tatsache und die da-
mit verbundene Aufgabenstellung nur erst sehr unvollkommen

ins allgemeine BewuBtsein eingedrungen.

In dieser Hinsicht war nach dem Zweiten Weltkrieg wohl von
vornherein eine andere Situation gegeben. Die weitgehend wvon
den Alliierten initiierte Schulreformdiskussion in den ersten
Nachkriegsjahren lenkte die Aufmerksamkeit frihzeitig auf das
regelungsbedlirftige Verhdltnis der Volksschule zu den ibrigen
Zweigen des allgemeinbildenden Schulsystems und dem Berufs-
schulwesen. Dafiir besaB die immer mitdiskutierte Frage der
Pflichtschulzeit und ihrer Verldngerung strategische Bedeu-
tung. Vor allem aber &nderten sich auch die &duBeren Voraus-
setzungen in stdrkerem MaBe - angefangen zundchst bei der
simplen Tatsache, daB8 im Ergebnis der nationalsozialistischen
Politik liberhaupt erst einmal von einer einheitlichen Mindest-
dauer der Schulpflicht von acht Jahren in allen deutschen
Lidndern auszugehen war. Es hat dann freilich noch einige Zeit
in Anspruch genommen, bis auch andere, wesentlichere Rahmen-
bedingungen filir den Ausbau der Volksschule gewdhrleistet wa-
ren: Die fldchendeckende Einflihrung des 9. Pflichtschuljahres
vollzog sich in der Bundesrepublik charakteristischerweise

in engem Zusammenhang mit der Landschulreform der sechziger
Jahre. Aber {iiber die generelle Wiinschbarkeit und selbst ein-
zelne Elemente der Gestaltung eines solchen Schuljahres be-

stand schon zuvor ein erstaunlicher Konsens, nachdem etwa
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bereits 1948 die Versammlung der Kultusminister in Stuttgart
sich aus pddagogischen, insbesondere berufspddagogischen Griin-
den filir das 9. Schuljahr ausgesprochen hatte und dieses da-
mals in verschiedenen westdeutschen L&ndern - wenngleich viel-
fach nur auf lokaler Ebene und voriibergehend - eingefilihrt
worden war. Das Ziel, die durch die Kriegseinwirkungen auf

die Schule entstandenen Kenntnisliicken bei den Schiilern zu
schliefen und die "Berufsnot" der Jugendlichen zu Beginn der
flinfziger Jahre zu mildern, lieferten damals zus&tzliche

Begriindungsmomente filir diese MaBnahme.

Was die weitergehenden bildungspolitischen Zielsetzungen an-
langt, die mit der Schulpflichtverlédngerung verbunden wur-
den, sollte erst die allgemeine Einfiihrung des 9. Pflicht-
schuljahres an der Volksschule die Grenzen und Schwierigkei-
ten einer Realisierung zeigen. Eben diese Erfahrungen schei-
nen aber auf die gegenwdrtige Diskussion um ein 10. Bildungs-
jahr zurilickzuwirken. Denn es gelang allenfalls begrenzt, der
Volksschuloberstufe ein eigenstdndiges und zugleich attrak-
tiveres Profil gegeniiber den beiden anderen Sekundarschulre-
formen zu geben, wofiir das 9. (und 10.) Schuljahr eine not-
wendige organisatorische Voraussetzung schaffen sollte. Viel-
mehr deuten die heute vorliegenden Stundentafeln und Lehr-
plédne darauf hin, daB dié Verldngerung der Volksschule um ein
weiteres Schuljahr eine wesentliche Grundlage daflir bildete,
im Anspruchsniveau mit den selektiven Schulformen filir weite
Bereiche nach Mdglichkeit gleichzuziehen. Gleichzeitig hat die
Hoffnung getrogen, die rapide Expansion von Realschule und
Gymnasium mit der Hauptschulreform "einddmmen" zu k&nnen. An der
Entwicklung der Hauptschule verdeutlicht sich "das" struktu-
relle Problem expandierender Bildungssysteme; die Anhebung
des allgemeinen Bildungsstandards scheint fast unumgdnglich
alle jene in eine unterlegene Position zu bringen, die am
unteren Ende der Status- und Befdhigungsverteilung stehen
und auf einer niederen Qualifikationsebene verbleiben. So

liegt es einerseits nahe, durch ein 10. allgemeinbildendes



VII

Schuljahr &duBerlich die weitere Angleichung im Bereich der
Sekundarstufe I zu f6rdern. Auf der anderen Seite mehren sich
jenseits der Interessenkreise von Berufsschule und Wirtschaft
die Stimmen, die nach den Erfahrungen der Vergangenheit vor
einem Teufelskreis warnen1: Das Verhdltnis von praktischem
Berufseintritt und eher akademischer Orientierung, von All-
gemein- und Berufsbildung bedlrfe erneuter und intensivierter
Uberlegungen - nicht nur, aber wohl gerade flir die betroffene

Schillergruppe.

Erwdgungen zur stdrkeren Ausrichtung des 9. und 10. Schuljahrs
auf berufs(vor)bildende Inhalte standen freiliich auch schon
am Anfang seiner fldchendeckenden Einfihrung, obwohl dabei
Argumente gegen die ungewollten meritokratischen Konsequenzen
der Bildungsreform noch nicht die heutige StoBkraft besaBen.
MaBgeblich waren eher traditionelle iUiberzeugungen vom Volks-
schiiler als "praktischen Begabungstyp”" und das BewuBtsein,
den Erfordernissen einer in raschem technischen und sozialen
Wandel begriffenen Arbeitswelt entsprechen zu milissen. Viele
der praktischen Versuche mit dem freiwilligen 9. Schuljahr
Mitte und Ende der flinfziger Jahre haben darum gerade auf die
Vorbereitung der Volksschulabsolventen fiir den Eintritt in
die moderne (mobile und durchrationalisierte) Berufswelt den
entscheidenen Akzent gelegt. Zusdtzlich zu den entsprechenden

Erfahrungsberichten, die Ulf Homann in seiner Bibliographie

1 Lutz, B.: "Die Interdependenz von Bildung und Beschdftigung
und das Problem der Erkldrung der Bildungsexpansion". In:
Matthes, J. (Hrsg.): Sozialer Wandel in Westeuropa. Verhand-
lungen des 19. Deutschen Soziologentages, 17.-20. April
1979, im Internationalen Congress Centrum (ICC) in Berlin.
Frankfurt a.M. und New York 1979, S. 634-670.

Stratmann, K.: "Versuch einer Modellskizze fiir ein 10. Bil-
dungsjahr". In: Bundesminister filir Bildung und Wissenschaft
(Hrsg.) : Gutachten zum 10. Bildungsjahr. Werkstattberichte,
1979, H. 17, S. 15-36 (vgl. Nr. 17 der vorliegenden Biblio-
graphie) .



auffilhrte (vgl. seine Einleitung S. XVIII), sei hier nur kurz
‘noch auf die Ausfiihrungen von K. Wagner und O. Wagner {iiber
die entsprechenden Ans&dtze im Rahmen der Hamburger und Ber-
liner "Oberschulen Praktischen Zweigs" verwiesen, die schlieB-
lich schon darum Interesse verdienen, weil hier am friihesten
ein reguldres 9. Schuljahre verwirklicht war1. Auch Ellwein
unterstrich in seinem damaligen Situationsbericht liber die
Volksschule, der uns heute wichtige Einblicke in die Arbeit
dieser Schulform zu Ende der finfziger Jahre gestattet, daB
bei den damals bereits eingerichteten 9. Schuljahren die Ein-
beziehung der Technik und Arbeitswelt das entscheidende Sig-
num abgab. Nach seiner Einschdtzung stellten die Versuche,
sich relativ weit und unbefangen den friher der beruflichen
Ausbildung zugerechneten Inhalten und Fertigkeiten zuzuwen-
den, den gewichtigeren und zukunftstrédchtigeren Ansatz gegen-
liber der Konzeption einer um technische und naturwissenschaft-
liche Inhalte erweiterten Allgemeinbildung im 9. Schuljahr
darz. Die damals ebenfalls noch erwogene Zuordnung dieses

" Schuljahrs zur Berufsschule hat er allerdings abgelehnt.

DaB die Entwicklung dann doch anders verlief, ist nicht nur
eher unvorausgesehenes Ergebnis dieser schlieflich allgemein
durchgesetzten organisatorischen Entscheidung. Fiir sie gab es
in der bildungspolitischen und sozialwissenschaftlichen Dis- -
kussion jener Jahre auch starke Argumente; leider ist die
entsprechende Literatur von Ulf Homann in der Bibliographie
nur unzureichend berilicksichtigt worden - in erster Linie wohl
deswegen, weil hier die Frage der Schulzeitverl&dngerung viel-

fach nur ein Thema von vielen war. Besonders pointiert hatte

1 Wagner, K.: Grundprobleme der Arbeit in der Oberschule
Praktischen Zweiges, und Wagner, O.: Das neunte Schuljahr
- Briicke zur Berufs- und Arbeitswelt. Berlin 1956 (als
Manuskript gedruckt).

2 Ellwein, T.: Was geschieht in der Volksschule? Ein Bericht.
Berlin und Bielefeld 1960, S. 155 ff.
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zu Ende der fiinfziger Jahre Helmut Schelsky seine Skepsis

gegen die Ldsung formuliert, die ein oder zwei Jahre bis zum
notwendig hinauszuschiebenden vollen Berufseintritt der Jugend-
lichen der Volksschule zu liberlassen. Weil seine Argumentation
sich auf empirische Untersuchungen griindete und von interessen-
politischen Erwdgungen frei schien, ist sie besonders 6ffent-
lichkeitswirksam geworden. Schelsky begriindete seine Option

flir ein noch betriebsungebundenes, aber doch schon betriebs-—
nah organisiertes "Berufsgrundbildungsjahr” mit der bereits
stark berufsbezogenen Einstellung der betreffenden Alters-
gruppe und der gr8Beren Nihe einer solchen {bergangssitua-

tion zu den spdteren sozialen und technischen Anforderungen

der Berufstétigkeit1. Mindestens implizit lieB sich Schelsky
dabei wohl von der Uberzeugung leiten, daB die bisherige
Volksschule ihrer Struktur nach nur begrenzt wandlungsfédhig

sei und dariiber hinaus die schulische Organisation mit zuneh-
mendem Alter der Schiiler {liberhaupt als dysfunktional fiir die
Vorbereitung des Eintritts in eine zweckrational begrenzte

"entfremdete" Berufstdtigkeit gelten miisse.

Mit einer derartigen Argumentation muBte Schelsky aber fast
zwangsldufig auf heftigen Widerspruch bei der Erziehungs-
wissenschaft stoBen. Bezweifelt wurde, daB8 die (auch damals
schon) vielfach beklagte Schulmiidigkeit der Jugendlichen
nicht in erster Linie auf die unzeitgem&Be Form der Volks-
schuloberstufe zurilickzufiihren sei, die ncch immer stark von
kulturkritischen, liberalterten Bildungsidealen (Prinzip der
volkstiimlichen Bildung) geprdgt werde. Wenn die Schule in

der von weltpolitischen Spannungen und den (dadurch noch
befdrderten) technologischen Entwicklungsschilben bestimmten
Nachkriegssituation nicht ihre gesellschaftliche Aufgabe ver-
fehlen solle, sei hier ein grunds&tzlicher Wandel erforderlich.

1 Schelsky, H.: Schule und Erziehung in der industriellen
Gesellschaft. 2. Aufl., Wirzburg 1959, S. 46 f£f.

Schelsky, H.: Die skeptische Generation. Diisseldorf 1963,
S. 232 ff.



Und dieser werde durch die starke Offnung zur Technik und
modernen Arbeitswelt, durch die MOglichkeit einer breiten
Neigungsdifferenzierung sowie die Verdnderung der schulischen
Lern- und Arbeitsformen auch die nachlassende Leistungsbereit-
schaft der Jugendlichen heben. Dariiber hinaus stellte man

die Frage, ob denn bestimmten Unlustgefiihlen der Jugendlichen
zugunsten einer frilheren Berufseinmiindung in derem eigenen
Interesse iberhaupt ohne weiteres nachgegeben werden diirfe.
Jugendpsychologische Untersuchungen legten vielmehr den

SchluB nahe, daB gerade das vorzeitige "AufhOren der Schule"
seelische Entwicklungen abbrechen lieBe und Jugendliche auf
einem unbefriedigenden Entwicklungs- und Reifungsniveau fest-
zuhalten vermochte. Die Schule sei als Milieu geistiger An-
gebote und Herausforderungen, als Ort gezielter Fdrderungmbg-
lichkeit und eben auch notwendiger Schonraum jugendlicher
Selbstfindung der desillusionierenden, heteronomen Sphéire
beruflicher Tdtigkeit, auf die ja auch die Schelskysche "Uber-
gangsinstitution” schon deutlich hinlenkte, auf jeden Fall
weit {iberlegen. Vor allem aber sei nur die Schule in der

Lage, liber die bloBe Adaption der von der ver&dnderten Umwelt
aufgedrédngten Inhalte das "Verstehen, Durchdenken und Durch-
dringen der gegenwdrtigen Entwicklung" zu gewdhrleisten. Dem
Bedeutungsgewinn der Technik fiir unsere Zivilisation entspre-
che man nicht schon mit der Er&6ffnung frithzeitiger praktischer
und technikbezogener Betdtigungsmdglichkeiten filir die Kinder,
sondern nur dann, wenn diese dabei begrifflich und kategorial
erfaft und verarbeitet wiirden. Denn eben die Tatsache, daB

die Welt t&dglich abstrakter und begrifflicber werde, sei das
entscheidende Kennzeichen der Verdnderung in der wissenschaft-

lich-industriellen Gesellschaft, auf die es vorzubereiten gelte.

Insbesondere Paul Heimann und Heinrich Roth haben diese "kog-
nitive Herausforderung" hervorgehoben und daraus die SchlufB-
folgerung gezogen, daB die allgemein flir notwendig erkldrte
Verldngerung der Schul- und Ausbildungszeit nicht nur eine

Verbreiterung des Lernangebots, sondern eben damit 2zugleich
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eine Steigerung der (kognitiven) Leistungsanforderungen gegen-
Uber der Masse der Jugendlichen mit sich bringen mﬁsse1. DaB
dies eine Verdnderung im Verhdltnis der verschiedenen Schul-
formen zueinander im Sinne einer Angleichung zur Folge haben
wiirde, wie sie sich inzwischen ja auch vollzogen hat, hat
mindestens H. Roth deutlich ausgesprochen: Den Absolventen

der neuen "Jugend- bzw. Hauptschule" war die M&glichkeit zum
Erwerb der mittleren Reife von vornherein zu erdffnen; dariiber
hinaus verlangte die Situation auch fiir die "gelehrten Studien
eine Anpassung, die bis heute allerdings wohl nur unzureichend
bewerkstelligt ist. Ein anderes Problem, das Heinrich Roth

vorausnahm, lag in der Spannung des neuen Konzepts zu den
(seit der Reformpddagogik zumal) stark von musischen Impulsen
belebten Tradition der Volksschule. Im Grunde wissen wir auch
heute mehr iUber die schwierigen &duBeren Bedingungen, in der
Praxis eine Vermittlung zu leisten, als iiber die Wirklich-
keit des Unterrichts. Sicher aber kann gesagt werden, daf8 hier

noch weiterhin eine groBie Aufgabe liegt.

1 Heimann, P.: Zur Bildungssituation der Volksschuloberstufe
in der Kultur und Gesellschaft der Gegenwart. Hannover
1963 (2. Aufl. 1957).

Roth, H.: "Idee und Gestalt einer Jugendschule im technischen
Zeitalter". In: Roth, H.: Jugend und Schulen zwischen Reform
und Restauration. Hannover u.a. 1965a, S. 59-80.

Roth, H.: "Primitivpubertdt und Schulzeitverl&dngerung". In:
Roth, H.: Jugend und Schule zwischen Reform und Restaura-
tion. Hannover u.a. 1965b, S. 36-58.

Roth, H.: "Technik als Element der Bildung. Eine Gegenklage".
In: Roth, H.: Erziehungswissenschaft, Erziehungsfeld und
Lehrerbildung. Gesammelte Abhandlungen 1957-1967. (Hrsg.

von H. Thiersch und H. Titken.) Hannover u.a. 1967a,

S. 255-272.

Roth, H.: "Die Zukunft der volksschule". In: Roth, H.: Er-
ziehungswissenschaft, Erziehungsfeld und Lehrerbildung.
Gesammelte Abhandlungen 1957-1967. (Hrsg. von H. Thiersch
und H. Tiitken.) Hannover u.a. 1967b, S. 238-254.
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Die hier in Stichworten angedeutete Entwicklung der Diskussion
und Problemwahrnehmung ist aus der Bibliographie nicht unmittel-
bar zu erschlieBen. Dazu bediirfte es wohl einer eingehenden
monographischen Darstellung, zu der es bislang allenfalls
Ansédtze gibt. Die Frage der Schulpflichtverldngerung ist, wie
vielleicht schon deutlich wurde, nur schwer aus dem Zusammen-
hang allgemeiner schulpolitischer Entwicklungen und Diskussio-
nen zu l8sen, in deren Rahmen sie ihre eigentliche Brisanz
besitzt. Dieser allgemeine Umkreis l&Bt sich in einer derar-
tigen Bibliographie, soll sie iiberschaubar bleiben, nicht auch

noch dokumentieren.

Schon eine Einbeziehung der eben zitierten Literatur hé&tte
aber wohl ausgereicht, die vorliegende bibliographische Arbeit
vor einem bestimmten Mangel zu bewahren: Die Annotationen
lassen teilweise zu deutlich die prinzipiell ablehnende Hal-
tung Ulf Homanns gegeniiber der Verldngerung der Schulpflicht
erkennen, die er jedenfalls fiir die nichste Zukunft hat. Fiir
ihn klafft ein nicht zu Uberbrilickender Widerspruch zwischen
den verbreiteten Klagen iiber den angeblich wachsenden Motiva-
tionsverlust beziehungsweise die zunehmende Schulunlust gerade
der Hauptschiiler und den Pl&nen einer weiteren Ausdehnung

der Schulzeit. Zudem ist er geneigt, aus der Tatsache, daB
Uiber lange Zeit hin die zentralen entwicklungspsychologischen
und pddagogischen Begriindungen fiir ein 9. und 10. Schuljahr
immer wiederkehren, auf den Mangel an wirklich durchschlage-
krédftigen Argumenten fiir diese MaBnahme zu schlieBen. Bezieht
man aber die verschiedenen Diskussionsbeitrédge stérker aufein-
ander und stellt sie vor den Hintergrund der realen Entwick-
lungen und sich verdndernden Rahmenbedingungen, erhalten die
hier zusammengestellten Beitrdge ihre ursprilingliche Farbig-

keit und eigentliche Bedeutung.

Achim Leschinsky
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Einleitung

1. Allgemeine Vorbemerkung

Die vorliegende Bibliographie entstand nach der Beschdftigung
mit allgemeinen Schulfragen, insbesondere dem Problem des
Leistungs— und Motivationsverlust bei Schiilern, das seit An-
fang der siebziger Jahre zunehmend in den Vordergrund trat.
Die einfache und vielleicht naiv anmutende Frage war: Weshalb
wird die Schulpflichtzeitverldngerung erwogen und geplant,
wenn gleichzeitig geklagt wird, daB die Schiiler schulmiide,
entmotiviert und leistungsunwillig sind? Das Thema "Verl&nge-
rung der Vollzeitschulpflicht" 18ste sich mit zunehmender Be-

schédftigung von diesem Aspekt und wurde sozusagen selbstdndig.

Das Auffinden der ersten, recht zahlreichen Beitrdge ermdglichte
der Schlagwortkatalog des Max-Planck-Instituts fiir Bildungs-
forschung. Als diese Quelle versiegte, wurden die weiteren
Beitr&ge iUber die Literaturangaben in dem schon gesichteten
Material gefunden. Vollstdndigkeit wurden fiir den angegebenen
Zeitraum und den Bereich der Bundesrepublik angestrebt

- ein bei Bibliographien wohl nie mit Sicherheit zu errei-
chendes Desiderat. Doch diirfte die wesentliche Literatur, die

zum Thema zwischen 1949 und 1979 erschienen ist, erfaft sein.

Da die Bibliographie Literatur ab 1949 erfast, sei vorab noch
erwdhnt, daB 1929 die Gesellschaft flir Soziale Reform eine
Schrift mit dem Titel "Das neunte Schuljahr" verdffentlichte.
Sie enthielt Gutachten iliber eine Erweiterung der Schulpflicht
von Kerschensteiner, L&ffler, Spranger und anderen. In ihr
sind zentrale Probleme der 20 Jahre spédter wieder aufgenommen-
nen Diskussion liber die Schulpflichtzeit weitgehend schon

angeschnitten.

Die Bibliographie ist nach Autoren alphabetisch angeordnet. Fiir
den Leser wdren je nach Interessenlage andere Formen vielleicht

wiinschenswerter, zum Beispiel eine Anordnung nach Themengesichts-
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punkten. Es gibt jedoch bei jeder Art von Zuordnung eine Reihe
von Vor- und Nachteilen, die jeweils miteinander verbunden sind.
Um die Nachteile der alphabetischen Zuordnung fiir den Leser

zu mindern, soll die Bibliographie in der Einleitung technisch
weiter erschlossen und damit auch weiteren Ordnungskriterien

zuganglicher gemacht werden.

Zundchst soll die zeitliche Verteilung der annotierten Beitré&ge
in der Ubersicht I dargestellt und diskutiert werden. In Uber-
sicht II "Art der Beitrédge" sollen die aufgenommenen Arbeiten,
die sich hinsichtlich ihres Charakters stark unterscheiden,
grob klassifiziert werden. Dabei wurden folgende Gruppen ge-
bildet: Gesamtdarstellungen, Berichte iiber Schulversuche, Ver-
lautbarungen von Beratungsgremien/Gutachten, Stellungnahmen
von Interessenverbdnden, administrative Verlautbarungen und
Aussagen zur Sach- und Finanzausstattung. Schlieflich wird

auf die Gestaltung des Schlagwortindexes eingegangen, der eine
Orientierung nach inhaltlichen Gesichtspunkten ermdglichen soll.



Ubersicht I: Zeitliche Verteilung der annotierten Beitrdge

Laufende Nr. der Beitrige

Ersch.-
jahr
49 21
1950 72
51 22 . N
52 7 76% 77 97 135
53 15 108 147
54 31 87
1955
56 37 39 43 54 60 83 92
57 6 9 32 62 125
58 1 2 11 46 48 58 73 116 128 155
59 20 33 36 61 101 105 107 140
1960 3 5 25 30 47 63 64 65 93 94 100 104 106 117 120 127 131 132 136 141 142 143
61 4 24 42 50 82 102 109 115 126 129 139
62 45 49 69 124 .
63 13" 18, 23, 70, 130" 133 145 151 154
64 3 38" 85t 91" 148 150
1965 57 71 123
66 19 44 59 67 74 75 81 89 90" 95 103 111
67 8 20 40 79 88 118 134
68 68 119 122
69 12 41 110
1970
71
72 112"
73
74
1975 113 114"
76 27 52 86t 99 137
77 10 26 28 35 51 53 55 S6 78 80 96 98 121 138 144 152 156
78 14 153 .
79 16 17 66 84 146 149

+ . .
Die mit = versehenen Zahlen sind Monographien

AX
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2. Die zeitliche Verteilung der annotierten Beitrége

Insgesamt wurden 156 Beitr&dge annotiert. Ein Blick auf die
Zeitreihe zeigt (Ubersicht I), daB die Anzahl der Beitridge in
den Jahren 1960 und 1977 die anderen Jahre bei weitem iiber-
trifft. Dies hat allerdings &duBerliche Griinde: 1960 hat die
Deutsche Berufs- und Fachschule ein ganzes Heft dem Thema der
Verlédngerung der Schulpflichtzeit gewidmet. Von den Beitrdgen
wurden wegen des inhaltlichen Gewichts auBer dem Editorial (96/60)
neun einzeln annotiert. 1977 erschien das Buch: "In Sachen:
Hauptschule" (56/77), dem fiinf Beitrdge als Einzelannotationen
entnommen wurden. Im gleichen Jahr verdffentlichte die Gewerk-
schaft Erziehung und Wissenschaft Niedersachsen eine Material-
sammlung zum 10. Schuljahr (55/77), die mit vier gesonderten
Annotationen zu der hohen Verdffentlichungszahl im Jahr 1977

beitragt.

Beachtenswert ist, daB in der Zeit von 1956 bis 1967 mehr als
zwel Drittel aller erfaBten Beitrdge erschienen. In diesen zwdlf
Jahren wurde am intensivsten iiber die Schulpflichtverldngerung

- hauptsdchlich die Einfiihrung des 9. Schuljahres - diskutiert.
Wesentlich dafiir sind die Stellungnahmen der KMK (1956) und des
Deutschen Ausschusses fiir das Erziehungs- und Bildungswesen,

dexr sich 1954, 1957, 1959 und 1964 mit dieser Frage befaBte.
1966/67 machte die bundesweite Umstellung des Schuljahresbeginns
auf den Herbsttermin in den meisten Lindern ein Kurzschuljahr
erforderlich, das fiir die Diskussion um die Schulpflichtzeitver-
ldngerung insofern nicht ohne Bedeutung blieb, weil dies viel-
fach den &uBeren AnlafB flir die verbindliche Einfilihrung des

9. Schuljahres gab. Als Ende der 60er Jahre das 9. Schuljahr

in allen Ladndern eingefiihrt war, brach die Diskussion zun&dchst
ab und wurde in nennenswertem AusmaB - hinsichtlich des

10. Schuljahres - erst Mitte der siebziger Jahre wieder auf-
genommen. Dabei spielten die entsprechenden niedersédchsischen

Schulversuche eine erhebliche Rolle. Sie wurden zwar schon
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am Anfang der siebziger Jahre geplant und begonnen, wirkten
sich auf die Diskussion jedoch erst ab 1975, hauptsdchlich
1977 aus, als die Berichte der wissenschaftlichen Begleitung

vorgelegt wurden.

2.1 Art der Beitrige

Die annotierten Texte haben eine unterschiedliche Qualitét.
Eine Bewertung wurde zu vermeiden gesucht zugunsten einer
pragmatischen Kategorienwahl, die auf die unterschiedliche

Funktion der Texte hinweist.

2.2 Gesamtdarstellung

Hierbei handelt es sich um Beitrdge, die eine umfassende Dar-
stellung entsprechend dem Diskussionsstand zum Zeitpunkt ihres
Erscheinens geben. Mit einer Ausnahme (123/65)1 handelt es

sich meist um bildungspolitische und -theoretische Uberlegun-
gen, hdufig verbunden mit Berichten {iber den jeweiligen Stand
der praktischen Konkretisierung. Nicht alle Darstellungen
dieser Art sind im librigen als Monographien erschienen (142/60;
55/77; 50/61; 70/63; 139/61). Die niedersidchsichen Schulver-
suche beziehungsweise die Darstellung ihrer Vorbereitung sind
zwar unter verschiedenen Titeln erfaBt (112/72; 113/75; 114/75),
kbnnen jedoch der Sache nach kaum voneinander getrennt werden;
sie geben konzeptionell wie methodisch wohl die umfassendste
aktuelle Gesamtdarstellung. Neben den niedersdchsischen Schul-
versuchen gibt es in den siebziger Jahren lediglich zwei wei-

tere Gesamtdarstellungen (55/77; 146/79).

1 Die erste Zahl gibt jeweils die laufende Nummer des Bei-
trages, die zweite das Erscheinungsjahr an.
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2.3 Berichte iiber Schulversuche mit dem 9. und 10. Schuljahr

Bei entsprechenden Darstellungen Ende der finfziger Jahre,
Anfang der sechziger Jahre handelt es sich mit einer Aus-
nahme (139/61) um Erfahrungsberichte von der Durchfiihrung
eines 9. Schuljahres auf freiwilliger Basis. Ein Beitrag
aus dieser Zeit berichtet bereits von Erfahrungen mit zwei
10. Klassen (115/61). Die meisten Verdffentlichungen aus
diesem Zeitraum (125/57; 127/60; 128/58; 129/61; 130/63)
beschédftigen sich jedoch mit dem Kasseler Schulversuch zum
9. Schuljahr. Der Verfasser dieser Berichte war an diesem
Projekt maBgeblich beteiligt. Wegen des hohen empirischen
Standards f&llt eine Begleituntersuchung dieser Zeit aus
dem {iblichen Rahmen heraus (139/61); sie kommt zu umfassen-
den und differenzierten Ergebnissen iiber die M&glichkeiten

des 9. Schuljahres in Hessen.

In den siebziger Jahren nehmen die niedersédchsischen Schul-
versuche zum 10. Schuljahr in der Diskussion breiten Raum ein.
Nebén den wichtigen Monographien der beteiligten Forschungs-
gruppe (112/72; 113/75; 114/75), die auch als Gesamtdarstel-
lung angesehen werden kdnnen (vgl. oben), liegen Einzelpubli-
kationen ihrer Mitglieder vor (29/77; 78/77; 99/77). Die
Beitr&dge geben Auskunft liber Konzepte, Inhalte und Abschliisse
des geplanten 10. Schuljahres in Niedersachsen. Zwei weitere
Verdffentlichungen (121/77; 137/76) setzen sich mit diesen

Versuchen kritisch auseinander.

Ein weiterer Beitrag (86/76) berichtet iiber eine Untersuchung
und Erprobung des 10. freiwilligen Schuljahres in Rheinland-
Pfalz, eine Flugschrift des Kultusministeriums von Nordrhein-
Westfalen (84/79) gibt eine Darstellung des Erprobungsprogramms
in diesem Bundesland.
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2.4 Verlautbarungen von Beratungsgremien und Gutachten

Unter den Verdffentlichungen von Beratungsgremien sind zun&dchst
die Empfehlungen und Gutachten des Deutschen Ausschusses fiir
das Erziehungs- und Bildungswesen zu nennen (31/54; 32/57;
33/59; 34/64). 1954 gab der Deutsche AusschuB eine erste knappe
Empfehlung fiir das 9. Schuljahr, drei Jahre spdter wurde diese
Empfehlung wiederholt und um eine inhaltliche Begriindung er-
gédnzt. Im Rahmenplan von 1959 zog der Deutsche AusschufS schon
ein 10. Pflichtschuljahr in Erwdgung, 1964 folgte die bekannte
Neukonzeption filir die Volksschuloberstufe als Hauptschule mit

einem 10. Schuljahr.

Bei den {ibrigen Beitrdgen von Beratungsgremien beziehungsweise
Gutachten bis Mitte der sechziger Jahre ist die Grenze von

eher sachgebundenen neutralen zu tendenziell interessengebun-
denen Stellungnahmen nicht immer scharf zu ziehen. Das Deutsche
Industrieinstitut (38/64) beispielsweise legte die Ergebnisse
einer Arbeitstagung zur Praxis des 9. Schuljahres in acht Bun-
desldndern vor, die ebenso wie das Gesprdch des Ettlinger
Kreises (47/60) zur Neukonzeption der Hauptschule als ausge-

wogen gelten k&nnen.

In drei Beitrdgen werden Uberlegungen von Beratungsgremien und
Stellungnahmen von Interessenverbdnden zusammen- beziehungs-
weise gegenilibergestellt (89/66; 109/61; 143/60). 1979 erschien
eine Schrift des Bundesministeriums fiir Bildungs und Wissen-
schaft (17/79) mit Uberwiegend allgemein gehaltenen theore-

tischen Beitr&dgen unabhdngiger Gutachter zum 10. Schuljahr.

2.5 Stellungnahme von Interessenverbdnden

Bei den entsprechenden Beitrdgen handelt sich in der Mehrheit
um offizielle Stellungnahmen der jeweiligen Verbidnde. Zusdtz-

sind aber auch Aufs&tze berilicksichtigt, deren Verfasser eine
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maBgebliche Position in einem Verband innehat oder in denen
sich der Autor explizit die Argumentation einer solchen Orga-

nisation zu eigen macht.

Bei den Beitrdgen aus dem Bereich der Interessenverbdnde sind
die Wirtschaftsverbdnde mit zehn Stellungnahmen am hdufigsten
vertreten (4/61; 11/58; 18/63; 26/77; 37/56; 69/62; 89/66;
109/61; 132/60; 138/77). Inhaltlich wurde von dieser Seite in
den fiinfziger und sechziger Jahren das 9. Schuljahr als allge-
meinbildendes Schuljahr grundsdtzlich befilirwortet. Verbunden
wurde diese positive Haltung jedoch meistens mit inhaltlichen
und organisatorischen Forderungen, unter denen besonders die
Vermittlung der Elementarfertigkeiten und die Berlicksichtigung
berufsvorbereitender Inhalte dominierten. Die wenigen Stellung-
nahmen in den siebziger Jahren sprechen sich hingegen gegen
ein 10. Pflichtschuljahr an Hauptschulen aus.

Die Gewerkschaften, vor allem die Gewerkschaft Erziehung und
‘Wissenschaft (GEW), befilirworten iiber den gesamten Zeitraum
die Verldngerung der Schulpflichtzeit (19/66; 36/59; 53/77;
55/77; 56/77; 66/79; 119/68; 155/58).

Die Beitrdge von Lehrerverbidnden an Berufs- beziehungsweise
Wirtschaftsschulen (144/77; 156/77) lehnen ein weiteres (10.)
Pflichtschuljahr an Hauptschulen, nicht jedoch ein 10. Bildungs-
jahr ab.

Der Vollstdndigkeit halber seien noch zwei Beitr&dge der katho-
lischen Kirche erwdhnt (50/61; 90/66) sowie eine Wiedergabe
der Haltung der politischen Parteien (109/61) und eine Kenn-
zeichnung der Position niedersédchsischer Interessenverbdnde
(111/66) .
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2.6 Administrative Verlautbarungen

Ein Schwerpunkt dieses inhaltlich recht heterogenen Materials
bilden Gesetze, Erlasse und Richtlinien; aber es finden sich
auch Verzeichnisse der Unterrichtsmaterialien fiir ein 9. be-
ziehungsweise 10. Schuljahr (24/61; 44/66; 49/62; 85/64;
87/53) . Neben zwei schulpolitischen Verlautbarungen (35/77;
148/66) sind noch ein ministerieller Aufruf zur Beseitigung
des Lehrermangels (12/69) nach Einfiihrung des 9. Schuljahres
in Bayern sowie eine ministerielle Informationsschrift iiber

das 10. Schuljahr in Nordrhein-Westfalen (84/79) zu nennen.

2.7 Ausagen zur Sach- und Finanzausstattung

In acht Beitrdgen (15/53; 34/64; 36/59; 39/56; 98/77; 108/73;
124/62; 135/52; 155/58) werden Probleme der Finanz- und Sach-
ausstattung im Zusammenhang mit der Schulpflichtverl&nge-
rung erdrtert und mit Forderungen nach finanzieller und mate-
rieller Verbesserung verbunden. Dabei werden teilweise auch
Erziehungsbeihilfen flir finanziell schlechtgestellte Familien
einbezogen (36/55; 108/53; 155/58). In den Beitrdgen bis Mitte
der sechziger Jahre handelt es sich um Ausstattungs- und
Finanzierungsengpédsse eher allgemeiner Art, die anfangs noch
mit der Nachkriegssituation in Verbindung gebracht werden
(135/52) . In den siebziger Jahren werden Kostenberechnungen
mit konkreten Zahlen zur Stilitzung der jeweiligen schulpoli-
tischen Option vorgelegt (16/79; 51/77; 52/76; 156/76).
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Ubersicht II: Formaler Teststatus der Beitrige

1. Gesamtdarstellung (Anzahl: 18)

13/63+i 38/64+;+47/60; 50/61; 55/77; 70/63; 76/52+;+85/64+; 91/64;
101/59,; 113/72%; 113/75'; 114/75"; 130/63"; 135/52"; 139/61; 142/60;

146/79 .

2. Schulversuche (Anzahl: 18)

28/77; 63/60; 78/77; 84/79; 86/76+; 99/77; 112/72; 113/75; 114/75;
115/61; 121/77; 125/57; 127/60; 128/58; 129/61; 130/63; 137/76; 139/61.
3. Beratungsgremien/Gutachten (Anzahl: 10)

17/79; 31/54; 32/57; 33/59; 34/64; 38/64; 47/60; 89/66; 109/61; 143/60.

4. Interessenverbinde (Anzahl: 24)

4/61; 11/58; 18/63; 19/66; 26/77; 36/59; 37/56; 50/61; 53/77; 55/77;

56/77; 66/79; 69/62; 89/66; 90/66 ; 109/61; 111/66; 119/68; 132/60; 138/77;
144/77; 153/78; 155/58; 156/77.

5. Administrative Verlautbarungen (Anzahl: 9)

12/69; 24/61; 35/77; 44/66; 49/62; 84/79; 85/64; 97/52; 148/64

6. Sach- und Finanzausstattung (Anzahl: 13)

15/53; 16/79; 34/64; 36/59; 39/56; 51/77; 52/76; 98/77; 108/53; 124/62;
135/52; 155/58; 156/77.

7. Verschiedenes (Anzahl: 5)

57/65; 123/65 ; 134/67; 151/63; 154/63.

+
Monographien
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3. Beschreibung des Schlagwortindexes

Die Beitr&dge wurden anhand des "Thesaurus Bildungsforschung"
verschlagwortet. Die Zahl der vergebenen Schlagworte wurde auf
zwanzig begrenzt. Im Gegensatz zu einer Feinverschlagwortung,
bei der miihelos erheblich mehr Schlagworte hidtten vergeben
kénnen, erfolgt bei dem gewdhlten Verfahren eine Konzentra-
tion auf die inhaltlichen Schwerpunkte der Diskussion. Der Um-
fang der vorliegenden Bibliographie scheint klein genug, um
auch Lesern mit spezifischeren inhaltlichen Interessen und

Winschen bei diesem Verfahren noch gerecht zu werden.

Bei der Angabe der laufenden Nummer des Titels ist hinter

dem Schrédgstrich das Erscheinungsjahr des Beitrags angegeben.
Damit wird zum Beispiel unmittelbar ersichtlich, daB die Frage
des Schulabschlusses mit seinen Berechtigungen vorwiegend in
den siebziger Jahren diskutiert wurde. Technischer Fortschritt,
sozialer Wandel, internationale Entwicklung sowie entwicklungs-
psychologische Fragen bildeten dagegen die vornehmlichen Be-
griindungsmuster fiir ein 9. Schuljahr in den filinfziger und
sechziger Jahren. Auf die Grilinde filir diese Verschiebung in

der Diskussion um den Bedeutungswandel, den die Schlagworte
der 30jdhrigen Debatte teilweise erfahren haben, kann im Rah-
men dieser Bibliographie nicht eingegangen werden. Im folgen-
den soll noch versucht werden, ansatzweise die Dimension zu
beschreiben, die die jeweiligen Schlagworte abdecken. Diese
lassen sich etwa drei Bereichen der Diskussion um die Schul-
pflichtzeitverldngerung zuordnen, die allerdings nicht ganz
trennscharf voneinander zu scheiden sind: Begrilindung und Ziele,

Inhalte und Mittel sowie Organisation.

a) Begriindung und Ziele

Zur Begriindung der Forderung nach einer Verldngerung der Schul-
pflichtzeit wird am h&ufigsten die Notwendigkeit der Berufs-

vorbereitung im engeren Sinne herangezogen. Dabei handelt es
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sich um praktische Anleitung in F&chern wie Werken, Hauswirt-
schaft, Kurzschrift und anderen, aber auch um die Vermittlung
allgemeiner naturwissenschaftlicher Kenntnisse. Damit verbun-
den, aber weitergefaBt, ist der Themenbereich des Verhdltnis-
ses Schule/Arbeitswelt, in dem Fragen der Berufsorientierung,
-wahl und -vorbereitung auf allgemeinerer Ebene behandelt wer-

den1.

Vor allem in den fiinfziger Jahren wurde diese berufsorientie-
rende Akzentuierung des 9. Schuljahres in Zusammenhang mit
Erwdgungen zum technischen Fortschritt und sozialen Wandel
sowie neuen Erkenntnissen der Entwicklungspsychologie iiber
Reifeverschiebungen bei den Jugendlichen herausgestellt. Da-
neben spielte besonders in der Nachkriegssituation der inter-
nationale Vergleich bei der Forderung eines 9. und 10. Schul-
jahres eine groBe Rolle. Man glaubte, daB die schulische Moti-
vation bei 14-, 15jihrigen Schiilern durch berufsorientierten,
wirklichkeitsnahen Unterricht zu f&rdern sei, und war gleich-
zeitig davon iliberzeugt, daB die Schulleistung allgemein und
besonders in den Kulturtechniken erhht werden kénne. In der
gesamten Diskussion wird die Schulpflichtverldngerung unter
dem bildungsplanerischen Gesichtspunkt des Bedarfseinsatzes
behandelt; in diesem Rahmen versucht man auch eine qualita-
tive Bestimmung der Berufsanforderungen des Wirtschafts- und
Gesellschaftssystems.

b) Inhalte

Bei der inhaltlichen Ausgestaltung des 9. und 10. Schuljahres
spielt zundchst die angestrebte ErhShung des Schulleistungs-
niveaus eine Rolle; dabei legen insbesondere die Wirtschafts-
verbdnde den Akzent auf die sichere Beherrschung des Lesens,

1 Vgl. Miller, Brettel, M.: Die Diskussion der Arbeitslehre
1964-1979. Eine annotierte Bibliographie. Berlin: Max-
Planck-Institut fiir Bildungsforschung 1979 (Materialien aus
der Bildungsforschung, Nr. 15).
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Rechtschreibens und Rechnens. Dariiber hinaus geht es um die
berufsorientierte Ausrichtung des Unterrichts in der Volks-
schule, der als Hinfithrung zur Arbeitswelt geplant und erprobt
wird. Zur Berufsvorbreitung und Vermittlung der Kulturtech-
niken tritt als weiterer Bildungsinhalt der Sozialkundeunter-
richt (politische Rildung) als Voraussetzung der Teilhabe

am kulturellen und politischen Leben.

c) Mittel/Organisation

In den flinfziger Jahren ist die Diskussion liber die finanziellen
Aspekte der Schulpflichtverldngerung geprdgt von der Not der
Nachkriegsjahre. In den siebziger Jahren hingegen wird sie von
Gegnern wie Beflirwortern des 10. Schuljahres als bildungs-

und gesellschaftspolitische Entscheidungsfrage in die Dis-
kussion eingebracht. Gefordert werden mehr Lehrer, die ent-

sprechend den verdnderten Bedingungen qualifiziert sein sollen.

Die mit dem Schlagwort Schulpolitik gekennzeichneten Beitré&ge
sind inhaltlich heterogen. Es finden sich darunter direkte
politische Interventionen, Berichte iiber staatliche Bildungs-
plédne und allgemeine gesellschaftspolitische Vorstellungen

in Verbindung mit der Schulzeitverl&dngerung.

Das Schlagwort Unterrichtsorganisation umfaft Probleme wie
Unterrichtsdifferenzierung, Kurs- und Kernunterricht, Konzepte

flir den gesamten Oberstufenbereich und Blockunterricht.



Abschluf3, Schule

10/77; 16/79; 28/77; 53/77; 66/79; 18/77; 79/67; 84/79; 86/76; 96/77;
99/77; 110/69; 113/75; 114/75; 121/77; 137/76; 140/59; 145/63; 149/79.

Autonomie, individuelle

10/77; 17/79; 21/49; 25/60; 27/77; 36/59; 38/64; 48/58; 52/76; 53/77;
58/58; 70/63; 80/77; 85/64; 101/59; 108/53; 150/64; 153/78.

Berufsbildendes Schulwesen

9/57; 14/78; 16/79; 17/79; 19/66; 20/59; 26/77; 35/77; 40/67; 47/60;
54/56; 60/56; 61/59; 66/79; 67/66; 69/62; 70/63; 82/61; 93/60; 94/60;
95/66; 100/60; 105/59; 109/61; 117/60; 136/60; 138/77; 143/60; 145/63;
146/79.

Berufsbildung, betriebliche

11/58; 26/77; 37/56; 47/60; 69/62.

Berufsvorbereitung

1/58; 2/58; 5/60; 14/78; 15/ 53; 17/79; 18/63; 21/49; 25/60; 27/77;
29/67; 30/60; 32/57; 33/59; 34/64; 38/64; 40/67; 45/62; 48/58; 52/76;
58/58; 59/66; 61/59; 62/57; 63/60; 64/60; 69/62; 70/63; 74/66; 75/66;
77/52; 80/77; 82/61; 83/56; 84/79; 90/66; 98/77; 101/59; 103/66; 105/59;
106/60; 107/59; 108/53; 115/61; 117/60; 123/65; 126/61; 127/60; 135/52;
136/60; 139/61; 142/60; 145/63; 150/64; 152/77; 153/78; 155/58.

Bildungsinhalt

4/61; 5/60; 18/63; 23/63; 24/61; 28/77; 29/67; 37/56; 38/64; 41/69;
42/61; 43/56; 45/62; 47/60; 49/62; 50/61; 54/56; 64/60; 65/60; 69/62;
72/50; 76/52; 78/77; 80/77; 89/66; 90/66; 91/64; 112/72; 113/75; 114/75;
116/58; 120/60; 125/57; 128/58; 130/63; 131/60; 141/60.

Bildungsplanung, Bedarfsansatz

8/67; 10/77; 14/78; 26/77; 51/77; 69/62; 85/64; 91/64; 98/77; 101/59;
104/60; 120/60; 132/60; 128/77; 144/77; 153/78; 156/77.

Entwicklungspsychologie
20/59; 33/59; 34/64; 37/56; 43/56; 47/60; 53/77; 54/56; 60/56; 64/60;

83/56; 85/64; 91/64; 101/59; 108/53; 118/67; 120/60; 125/57; 142/60;
143/60; 151/63; 154/63; 155/58.
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Finanzen des Bildungswesens

8/67; 15/53; 16/79; 31/54; 34/64; 35/77; 36/59; 39/56; 51/77; 52/76;
53/77; 76/52; 89/66; 98/77; 124/62; 125/57; 135/52; 155/58; 156/77.

Fortschritt, technischer

1/58; 2/58; 6/57; 13/63; 20/59; 23/63; 32/57; 36/59; 62/57; 73/58;
106/60.

Lehrer

12/69; 13/63; 27/67; 51/77; 89/66; 124/67; 146/79; 153/78.

Motivation, schulische

17/79; 26/77; 28/77; 53/77; 65/60; 75/66; 80/77; 81/66; 86/76; 97/52;
117/60; 120/60; 123/65; 128/58; 128/77; 144/77; 150/64; 152/77; 153/78.

Nachfrage, individuelle, nach Bildung

57/65; 68/68; 99/77; 123/65.

Schule : Arbeitswelt

1/58; 2/58; 3/60; 4/61; 5/60; 9/57; 10/77; 13/63; 25/60; 27/77; 37/56;
38/64; 47/60; 57/77; 81/66; 101/59; 116/58; 118/67; 120/60; 122/68;
130/63; 132/60; 132/63; 135/52; 140/59; 142/60.

Schulleistung

4/61; 6/57; 7/52; 15/53; 30/60; 54/56; 63/60; 70/63; 78/77; 80/77;
85/64; 86/76; 96/77; 105/59; 107/59; 108/53; 115/61; 123/65; 124/62;
125/57; 128/58; 130/63; 135/52; 136/60; 139/61; 142/60; 149/79.

Schulpolitik

19/66; 22/51; 26/77; 33/59; 34/64; 38/64; 40/67; 44/66; 51/77 52/76;
53/77; 55/77; 57/65; 66/79; 71/65; 78/77; 92/56; 95/66; 111/68;
119/68; 126/61; 137/76; 138/77; 140/59; 146/79; 148/64; 152/77;
153/78.

Unterrichtsorganisation

21/49; 40/67; 41/69; 47/60; 71/65; 84/79; 110/69; 118/67; 125/57;
127/60; 129/61; 140/59.
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Vergleich, internationaler

1/58; 2/58; 3/60; 21/49; 46/58; 48/58; 68/68; 73/58; 76/52; 143/60.

Wandel, sozialer

3/60; 6/57; 7/52; 13/63; 20/59; 23/63; 32/57; 36/59; 47/60; 62/57;
73/58; 91/64; 106/60; 125/57.

Verwahrlosung

8/67; 20/59; 30/60; 32/57; 33/59; 34/64; 63/60; 87/54; 97/52; 102/61;
135/52.



ABEL, HEINRICH

"Paddagogisch~didaktische Probleme bei verl&dngerter Voll-
schulpflicht". In: Berufspddagogische Beitré&dge, 1958,

H - 7 .

Nach einer kurzen Darstellung der Diskussion iber das

9. Schuljahr unter dem Gesichtpunkt seiner Bildungs—
ziele unternimmt Abel einen AbriBf zu den Problemen
"Grundziige und Bewertung der modernen Arbeitswelt"

und "Kind und Jugendlicher in der industriellen Gesell-
schaft". Der durch technischen Fortschritt bestimmte
Wandel der Arbeitswelt erfordere "geistige Beweglich-
keit, soziale Kontaktfdhigkeit und wache Verantwortungs-
bereitschaft, d.h. Fdhigkeiten, die in hohem MaBe erzie-
hungsbedingt sind". Im Gegensatz zur vorindustriellen
Arbeitswelt mit einigen Dutzend Berufen gibt es allein
im gewerblichen Raum 500 Ausbildungsberufe, die zu
iberschauen und kennenzulernen immer schwieriger wird
und infolge des technischen Forschritts bestehe "gene-
rell der Trend von der ungelernten zur gelernten Arbeit,
die aber in ganz verschiedenen Leistungsanforderungen
auftritt" (S. 7). Entsprechend sei "das Technische ein
entscheidender und charakteristischer Bereich einer
elementaren Bildung” (S. 7) und der Schule komme die
Aufgabe zu, den Jugendlichen an die so gekennzeichneten
"Inhalte, den Arbeitsstil und Lebensgewohnheiten im
Berufsleben" heranzufiihren, was eine Aufgabe bezie-
hungsweise Erweiterung des vom Neuhumanismus gepréag-
ten Bildungsbegriffs zur Folge beziehungsweise Voraus-
setzung hat. Unter Verweis darauf, daB "andere L&nder, die
nicht eine anachronistisch gewordene Bildungstheorie
als Klotz am Bein tragen, unbekiimmert an die neuen
Aufgaben herangegangen (sind)" (S. 15), fordert Abel
eine "elementare technische Erziehung im Kindesalter",
die zu einer "Vorbereitung filir den Eintritt in die
Berufswelt" fiihrt. Dabei verweist der Autor auf ver-
schiedene Konzepte und Versuche (Berlin, Hamburg,
Hibernia-Schule).



AbschliefSend werden drei Vorschldge zur Diskussion
gestellt: 1. Das Berufseintrittsalter soll zundchst

auf 15, spdter auf 16 Jahre heraufgesetzt werden. Die
Verldngerung der Schulpflicht soll vollzeitlich wie

auch teilzeitlich erprobt werden. 2. Statt einer schema-
tischen Verldngerung der Volksschulzeit soll der Zwi-
schenraum zwischen Volksschule und Berufssschule neu
durchdacht und gestaltet werden. 3. Die zur Dikussion
gestellten Anderungen erfordern bestimmte Qualifika-
tionen der Lehrer. Dies ist bei der Lehrerbildung zu

beriicksichtigen.

ABEL, HEINRICH
"Verldngerte Volksschulpflicht unter pddagogisch-didak-
tischem Aspekt". In: Offene Welt, 1958, H. 58.

Zusammenstellung von Auszligen der Arbeit "P&dagogisch-
» didaktische Probleme bei verldngerter Vollschulpflicht”
(s.d.).

ABEL, HEINRICH
"Zur Diskussion um das 9. und 10. Schuljahr". In: Die
Deutsche Berufs- und Fachschule, 1960, H. 2.

Abel formuliert knapp, was sich &hnlich zur Begriindung
der Schulpflichtzeitverldngerung in den meisten Arbei-
ten findet: "Die Industriegesellschaft mit ihren wachsen-
den Leistungsanforderungen im beruflichen und ihren An-
passungschwierigkeiten im sozialen Raum verlangt ein
Mehr an Ausbildung und Erziehung des Nachwuchses."
Jedoch: "Ausbildung und Erziehung bewirken Leistung und
Anpassung, aber sie erm6glichen nicht oder nur bedingt
eine Sinndeutung, eine Fundierung der humanen Existenz."

Die Bildungsbemiihungen gelten einem "modernen" Sozial-



verhalten und (miissen) die Vorbereitung auf den Beruf
mit einbeziehen. Gleichzeitig ist der Rlickstand gegen-
iber Ldndern in Ost und West aufzuholen. "Als Kern aller
Neuordnung im S6ffentlichen Erziehungswesen sehen wir es
an, keinen Jugendlichen vor Vollendung des 16. Lebens-
jahres unter die Bedingungen der Erwerbsarbeit zu stel-

len."”

AHRENS, ADOLF

"Problematik der Schulzeitverldngerung flir die betrieb-
liche Ausbildung des handwerklichen Nachwuchses". In:
Die berufsbildende Schule, 1961, H. 5.

Die Wiinsche der Wirtschaftsverbdnde hinsichtlich des
Lehrstoffs werden unmifverstdndlich formuliert: "Die
gewerbliche Wirtschaft allerdings, das Handwerk aber
in jedem Falle, hat seit langem das Ziel genau ange-

sprochen. Vorrangig: Erweiterung und Vertiefung, Festi-

gung und Abrundung des Elementarwissens (im Original

gesperrt; d. Verf.). Damit ist es aber auch im wesent-
lichen nach seinen Grenzen bestimmt." Genauso unmiBver-
stdndlich wird gesagt, daB die Berufsausbildung Sache

der Betriebe unter Mitwirkung der Berufsschule ist.

AHRENS, FRIEDRICH

"Das 9. Schuljahr einer Mddchenklasse in Zusammenarbeit
von Volks- und Berufsschule”. In: Die Deutsche Schule,
1960, H. 2.

Aufgrund individuell unterschiedlicher Reifungsprozesse
und zur Vorbereitung auf die Arbeitswelt schien den
Initiatoren dieses Versuchs die Zusammenarbeit mit
einer Berufsschule sinnvoll. Der allgemeine Unterricht
verblieb im Bereich der Volksschule, "die mehr fach-
liche Erziehung oblag ... der Berufsschule", die in den



F8chern Hauswirtschaft, Nadelarbeit, Werken, Berufs-
kunde, Englisch, Rurzschrift, und Musik unterrichtete.
Der Berufsfindung diente ein vierwbchiges Betriebsprak-
tikum". "Dabei zeigte sich, wie ernilichternd und um vie-
les wirksamer und nachhaltiger das eigene Erlebnis am
Arbeitsplatz war, als elterlicher und kameradschaft-
licher Rat und schulisches Lehren."

Zu den iliblichen Unterrichtsinhalten traten geschlechts-
spezifische hinzu. "Eine besondere Bedeutung kommt in
der M&dchenbildung der Nadelarbeit zu", wie auch dem
hauswirtschaftlichen Unterricht, der iiberwiegend als

Kochkurs dargestellt wird. "... der Berufswahl und dem

tibergang ins Berufsleben (wurde) erhebliche Bedeutung
geschenkt ... Wichtiger (jedoch) ist die Vertrautheit
mit den Bereichen der Natur und Kultur sowie die F&dhig-
keit, vom Vordergriindigen in die Tiefe des Lebens ein-

zudringen." Ziel dieser Bildungsbemiihungen ist der
"geistig wache Mensch, der ... das Vermdgen besitzt,
selbstédndig zu urteilen und zu entscheiden”.

ALBRECHT, KARL
"Die Verlédngerung der Volksschulzeit". In: Lebendige
Schule, 1957, H. 3.

Der Verfasser referiert zundchst die Griinde, die fiir

eine Verlidngerung der Schulzeit sprechen: technischer

und sozialer Wandel, mangelnde Berufsreife, ungeniigen-
des Wissen usw. Dem stellt er gegeniiber, daB der Erfolg
eines 9. Schuljahres von der Leistungsf&higkeit der Schii-
ler abhdngt. Diese schédtzt er als &duBerst gering ein, so
daB er fiir Beibehaltung der achtjdhrigen Schulpflicht-
zeit pl&diert und ein weiteres Jahr nur bei erkennbar
berufsunreifen Schiilern fiir erwilinscht hdlt oder bei
Lehrstellenmangel als "Auffangorganisation". Alternativ



zum 9. Volksschuljahr hdlt er den Ernstcharakter der
Lehre mit begleitender Berufsschule fiir pddagogisch wirk-

samer und wertvoller.

ALPHA
"Warum heuntes Schuljahr?" In: Neue Deutsche Schule,
1952, H. 6.

Der Verfasser konstatiert einen allgemeinen Leistungs-
schwund und sieht im 9. Schuljahr eine Chance, "die
Unzulédnglichkeiten der heutigen Grundausbildung" zu min-
dern. Dabei orientiert er sich vornehmlich an den Be-
dliirfnissen der Berufswelt und den Anforderungen, die

der "Lebenskampf" in einer sich wandelnden demokratischen
Gesellschaft stellt.

AMMON, EMIL

"auf dem Weg zum neunten Schuljahr. Bayerische Pl&dne als
AnlaB einer Bestandsaufnahme”". In: Welt der Schule,
1967, H. 4.

Es wird dargelegt, daB8 schon 1929 (von Nostiz) Uberle-
gungen zum 9. Schuljahr mit der wirtschaftlichen Ent-
wicklung zZusammenhingen. "... insbesondere die 1929
einsetzende Weltwirtschaftskrise ... legte nahe, die
Jugendlichen ein Jahr l&nger in der Schule zu behalten,
um sie dem Uberlasteten Arbeitsmarkt fernzuhalten und
vor drohender Verwahrlosung zu schiitzen." Der Aspekt
der Jugendbewahrung wurde nach dem Zweiten Weltkrieg
wieder aufgenommen, zum Beispiel auch im bayerischen
Schulgesetz, das die Mbglichkeit eines 9. Schuljahres
fir Jugendliche ohne Lehr-, Anlern- oder Arbeitsstelle
vorsah. Als Hemmnisse bei der Einflihrung des 9. Schul-

jahres nennt Ammon personelle und r&dumliche Schwierig-



keiten, die eine schrittweise Einfiihrung notwendig
machten sowie die Bedenken der Wirtschaftsverbdnde ange-

sichts der Lehrlingsknappheit.

ANTONY, ERNST
"Ziel und Inhalt des neunten und zehnten Schuljahres".
In: Die Deutsche Berufs- und Fachschule, 1957, H. 12.

Der Deutsche Ausschuf filir das Erziehungs- und Bildungs-
wesen hat sich auf die vVolksschule als Ort des 9. und
10. Schuljahres festgelegt. Antony verweist unter Beru-
“fung auf Spranger auf die Berufsfachschulen, an denen
er diese Schuljahre unter gleichzeitiger Erhaltung der
Betriebe als wesentliche Ausbildungsstédtten angesiedelt
sehen mdchte. Wird so verfahren, kann die notwendige
Verschiebung des Berufseintrittsalters in Kauf genommen

werden.

ARBEITSGEMEINSCHAFT FUR SOZIALDEMOKRATEN IM BILDUNGS-
BEREICH

Bundeskonferenz 13.-15. Mai 1977 in Freiburg. Zehntes
Allgemeinbildendes Schuljahr fir alle". In: bildung

und politik, 1977, H. 6/7. Abgedruckt in: GEW Nieder-
sachsen (Hrsg.): 10. Schuljahr jetzt. Materialsammlung
zum Aktionsplan der GEW. (Stand: September 1977) Sonder-
dienst 19, 1977.

Begriindet wird diese Stellungnahme der SPD-Arbeitsgemein-
schaft fiir die Einfliihrung des allgemeinbildenden 10. Voll-
zeitschuljahres mit folgenden Zielsetzungen: verbesserte
Allgemeinbildung und damit Anhebung der sozialen, kultu-
rellen und politischen Kompetenz, allgemeine Erm&glichung
eines mittleren Bildungsabschlusses, verbesserte Arbeits-
marktchancen, Hebung des Images der Haupt- und Sonder-
sqhulen, verbesserte Unterrichtsmdglichkeiten unter
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Beriicksichtiqung der Interessen der Jugendlichen, um-
fassenderes Bildungsangebot, Auseinandersetzung und Begeg-
nung mit der Arbeitswelt und Verminderung der Jugendar-
beitslosigkeit durch Herausnahme eines ganzen Altersjahr-
ganges oder zumindest eines Teils aus der Konkurrenz um
Arbeits— und Lehrstellen. Es wird die Auffassung vertre-
ten, daB die bisherigen Modellversuche mit dem 10. Schul-
jahr belegen, "daB die genannten Ziele erreicht werden

kbnnen".

ARLT, FRITZ
"Der Brilickenschlag zwischen Schule und Betrieb". In:
Offene Welt, 1958, H. 58.

Ausgehend vom dualen Bildungssystem, Allgemeinbildung

- Berufsbildung will Arlt zundchst Vorurteilen begegnen,
denen er die betriebliche Berufsbildung ausgesetzt sieht.
Die "pddagogische Neuorientierung im Bereich der Wirt-
schaft"” sei weitgehend nicht gewlirdigt. Entgegen den
extremen Vorurteilen, betriebliche Ausbildung sei "Ab-
richtung auf den ProduktionsprozeB" und ein "System
williger Arbeitskrdfte" stellt er richtig, "daB im be-
trieblichen BildungsprozeB neben der Fortfihrung der
Arbeitspddagogik .. der Sozialpolitik Raum gegeben

wird. (...) Zu der Vermittlung der Arbeits- und Produk-
tionstechniken gehdrt zwangsl&ufig auch in der modernen
betrieblichen Bildungsarbeit die Vermittlung von Sozial-
kenntnissen und Sozialtechniken." Die Forderung an die
Schule lautet: "Soll die Schulzeitverldngerung die Jugend-
lichen auf die Forderungen vorbereiten, die ihnen nach
der Entlassung aus der Schule begegnen, so miissen die
Erzieher in der erweiterten Volksschuloberstufe sich

mit der Entwicklung der betrieblichen Bildungsarbeit,
den dort erkannten Zielen, den behandelten Stoffen und
den angewandten Methoden beschdftigen. Nur so kdnnen sie
die Jugendlichen der 'Welt der Arbeit' ndherbringen."”
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Positiv erwdhnt Arlt, daB "Begnungsgesprédche zwischen
Ausbildungsleitern und Meistern mit P&dagogen" zur Kl&-
rung von "Fehlleistungen der Jugendlichen im Ausbildungs-
verhdltnis" gefiihrt und Ans&tze ihrer Beseitigung aufge-

zeigt haben.

"Aufrufe Dr. Hubers an die Volksschul- und Berufsschul-
lehrer. Einfiihrung des 9. Schuljahr in Bayern - MaB-
nahmen zur Deckung des zusdtzlichen Lehrerbedarfs". In:
Die Bayerische Schule, 1969, H. 7.

Bericht iliber zwei Aufrufe des bayerischen Kultusministers
an ausgeschiedene Lehrer und Lehrerinnen als nebenberuf-
liche, teil- oder vollbeschdftigte Lehrkr&fte sich zur
Verfiigung zu stellen, um den durch die Einfilhrung des

9. Schuljahres bedingten Lehrermangel zu beseitigen.

BACKHAUS, HANS
"Das neunte Schuljahr. Eine Darstellung des Bestandes,
der Versuche und der Diskussion". Heidelberg 1963.

Die Forderung nach Schulzeitverl&ngerung wird mit sozia-
lem Wandel, technischem Fortschritt und ver&nderten Rei-
fungsprozessen der Jugendlichen begriindet, die ihre
Berufsreife nach 8jdhrigem Schulbesuch infrage stellen.
Backhaus gibt einen historischen Rilickblick auf die Dis-
kussion der Schulzeitveridngerung und eine umfangreiche
Bestandsaufnahme des Entwicklungsstandes und der L&sungs-—
versuche zur Einfithrung des 9. Schuljahres. Die Uberle-
gungen zu den "Voraussetzungen filir die Verwirklichung
des 9. Schuljahres" beschdftigen sich mit seinem recht-
lichen Status, den institutionellen Voraussetzungen,

den unterschiedlichen Schiilerpopulationen im freiwil-
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ligen 9. Pflichtschulijahr, der Lehrerqualifikation,
den Leistungsvoraussetzungen der Schiiler und den Unter-

richts- und Arbeitsstilen.

Die so0 benannten Voraussetzungen versucht Backhaus in
einem Konzept zur "Verwirklichung des 9. Schuljahres"

zu klédren, wobei er hdufig auf Erfahrungen aus verschie-
denen Bundeslidndern zurilickgreift. Zur Vorbereitung auf
die Berufs— und Arbeitswelt kommt dem Werkunterricht
besondere Bedeutung zu, zum Beispiel bei den Madchen

dem hauswirtschaftlichen Unterricht, der sie auf ihre

geschlechtsspezifische Lebensrolle vorbereiten soll.

BATH, HERBERT
"Schulzeitverldngerung oder Berufsgrundbildungsjahr?
Zur aktuellen Diskussion um ein 10. Bildungsjahr". In:

Westermanns Pddagogische Beitrdge, 1978, H. 9.

"Die Diskussion um die Verldngerung der Schulzeit am
Ubergang von der allgemeinbildenden Schule zum Beginn

der Berufsausbilung hat neuen Auftrieb erhalten. Offen-
sichtlich {iberlappen sich dabei zwei verschiedene Inten-
tionen: Die Verldngerung der Vollzeitschulpflicht auf

10 Jahre und die Einfiihrung eines Berufsgrundbildungs-
jahres im Rahmen der Reform der Berufsausbildung. Die
beiden Intentionen werden von einem Teil der Lander alter-
nativ gesehen, von einem anderen kumulativ. Die Auf-
fassung der Bundesregierung zu dieser Problematik ist
unklar. Die ... Lage spiegelt sich in einer Begriffsin-
flation und Begriffsverwirrung wider, bei der die Formel
von der Ausdehnung der 'Bildungspflicht' einerseits als
Suche nach Oberbegriffen zu verstehen ist, die alle MOg-
lichkeiten abdecken, andererseits als vorld&ufige Bezeich-
nung eines Sachverhalts, iUber den kontrovers gedacht wird
und liber den man sich dennoch ohne grdS8eren definito-

rischen Aufwand jedenfalls in dem Sinne verstédndigen
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mbchte, daB die Beteiligten einigermaBen wissen, was
gemeint ist." Soweit der dem Beitrag vorangestellte
Abstract zur allgemeinen Situation.

Hinsichtlich der konkreten Auswirkungen eines wie auch
immer konzipierten 10. Pflichtschuljahres wird ange-
sichts der Arbeitslosigkeit der Entzugseffekt auf dem
Arbeitsmarkt diskutiert. Als inhaltlicher Schwerpunkt
wird die Berufsvorbereitung in Zusammenhang mit dem
Fach Arbeitslehre betont. Abschliefend werden die Stand-
punkte der Parteien skizziert: Die CDU/CSU votiert fiir
den Berufseintritt nach dem 9. Schuljahr, "wdhrend SPD
und FDP dem 10. Pflichtschuljahr die besondere Aufgabe
der Berufsorientierung zuweisen. (...) Im Gegensatz zu
den Fraktionsstandpunkten ist die Aussage der Bundesre-

gierung unklar ..."

BEER, RUDIGER ROBERT
"Probleme um das 9. Volksschuljahr". In: Der Stddtetag,
1953, H. 4.

Die Forderung einer Schulzeitverldngerung wird mit dem
schlechten Stand des Sachwissens begriindet und soll der
Hinflihrung zur Berufswelt dienen. Gefordert wird "eine
grundsédtzliche Umgestaltung des deutschen Schulaufbaus
iberhaupt". Zur Einsch&tzung der Realisierbarkeit einer
Schulzeitverldngerung unternimmt Beer eine Kostenberech-

nung.

BUDDE, HERMANN, und RUTZEL, JOSEF

"Das 10. Schuljahr an die Berufsschule? Daten zu einer
kontroversen Forderung". In: Die Deutsche Schule, 1979,
H. 6.
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Die Autoren geben eine "Synopse der rechtlichen Voraus-
setzungen, des gegenwidrtigen Standes und der Zielvor-
stellungen der Einfihrung eines 10. Schuljahres in den
einzelnen Bundesldndern". AnschlieBSend wird das Schiiler-
aufkommen an Berufsschulen fiir 1980 und 1985 hochgerech-
net, das bei Erfiillung von 12 Stunden wochentlichen
Unterrichts zu einem Mehrbedarf wvon 74.000 Wochenstunden
fiihrt. An ausgewdhlten Regionen Nordrhein-Westfalens
wird gezeigt, daB angesicht der baulich-r&umlichen Vor-
aussetzungen eine Angliederung des 10. Schuljahres an
die Berufsschulen nicht m6glich ist. Bei Angleichung des
Raumangebots und der Ausstattung "an die Standards der
anderen Schulformen" wird in der "Einfithrung eines

10. allgemeinbildenden Schuljahres an der Hauptschule

die realistische und bessere Alternative" gesehen.

BUNDESMINISTERIUM FUR BILDUNG UND WISSENSCHAFT (Hrsg.)
Gutachten zum 10. Bildungsjahr. Werkstattberichte, 1979,
H. 17.

Vier Autoren, Muth, Stratmann, Ruprecht und Diederich,
verfafSten im Auftrage des BMBW Kurzgutachten zu Fragen
der Bildungsmotivation, Modellen eines 10. Bildungs-
jahres, politischer Bildung und zum Verh&dltnis von all-
gemeiner, fachlicher und beruflicher Bildung im

10. Schuljahr.

Bei allen Gutachten {ilberwiegen allgemeine bildungstheo-
retische Betrachtungen. Aussagen {iber die konkrete Ge-
staltung des 10. Schuljahres finden sich im nennswerten
Umfang nur im Anhang zum Gutachten "Allgemeine, fach-
liche, berufliche Bildung im zehnten Schuljahr".

Angesichts dieses Allgemeinheitsgrades der Darlegung
ist verstdndlich, daBf sie sich als Vor-Uberlegungen

mit geringer praktischer Absicht wverstehen.
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Inhaltlich wird als Bildungsziel des 10. Schuljahres ten-
denzielle Autonomie (Kompetenz) gefordert, besonders
hinsichtlich der Berufswahl und des sp&dteren Berufsle-
bens. Dem dient auch die Forderung, das 10. Schuljahr
solle einen mdglichst groBen, motivierenden Ernst-
charakter im praktischen Bereich haben. Die Anbindung

an die Berufsschule wird favorisiert.

BUNDESVERBAND DER DEUTSCHEN INDUSTRIE, BUNDESVEREINI-

GUNG DER DEUTSCHEN ARBEITGEBERVERBANDE, UND DEUTSCHER
INDUSTRIE- UND HANDELSTAG

Stellungnahme der Spitzenverb&dnde der deutschen Wirtschaft
zum 9. Volksschuljahr. Bonn und K&ln 1963 (als Schreiben
an den Prédsidenten der Stédndigen Konferenz der Kultus-
minister verdffentlicht).

Die Stellungnahme wendet sich bei prinzipieller Bejahung
eines 9. Volksschuljahres gegen alle Tendenzen, diesem
Jahr einen konkret praktischen Bezug zum Beruf zu

geben. Nach Auffassung der Wirtschaftsverbdnde "muB

das 9. Volksschuljahr die Jugend auf den Eintritt in

das Berufsleben vorbereiten, indem es ... einen allge-
meinen Uberblick iiber die Arbeitswelt (gibt) und in

ganz besonderem MaBe zur Gewissenhaftigkeit und Konzen-
tration, zur Ausdauer und Zusammenarbeit (erzieht)".
Verstédndlich ist dann die Zuordnung zur Volksschule.
Gewarnt wird vor einer Einflihrung des 9. Schuljahres
"solange nicht einmal {iberall der bisherige achtjdhrige
Pflichtunterricht in vollem Umfang in der p&dagogisch
notwendigen Weise erteilt werden kann". Weiter wird eine
zeitliche Koordination bei der Einfiihrung des 9. Schul-
jahres in den einzelnen La&ndern gefordert, da eine Ein-
fiihrung zu verschiedenen Zeitpunkten innerhalb geschlos-
sener wirtschaftlicher Einzugsbereiche zu eines Diskon-
tinuitdt der Lehrlingseinstellungen und der Personalpoli-
tik fihren kann.



"Berufsschulen ausbauen - Hauptschulen aber nicht k&pfen".
In: Neue Deutsche Schule, 1966, H. 21.

Bericht liber eine Intervention der GEW beim Kultusminister
von Nordrhein-Westfalen in Zusammenhang mit der Umstel-
lung auf das 9. Schuljahr. Die GEW will sicherstellen,

daB infolge des Kurzschuljahres der Hauptschulbesuch

nicht zugunsten des Berufsschulbesuchs verkiirzt wird.

BIEHLER, JOSEF
"Das Problem des 9. und 10. Schuljahres". In: Informa-

tionen liber das berufliche Bildungswesen, 1959, H. 6.

Mit dem 9. und 10. Schuljahr verbinden sich vier Problem-
felder: a) gesellschaftlich, b) psychologisch, c¢) schul-
organisatorisch und =-rechtlich, d) berufsschulisch.

Der gesellschaftliche Grund fir die Schulzeitverld@ngerung
ist sozialer und technischer Wandel. Als bedrohlich wird
"das Nachlassen der bestimmenden Kraft von Sitte und
Brauch und das Verlassen einst festgefiigter Traditions-
formen" empfunden, ebenso der "Zerstreuungs- und Ver-
gnliigungstaumel” und der "Konsumdruck". Psychologisch
steht der kOrperlichen Akzeleration eine psychische
Retardation gegeniiber, was eine l&ngere "Schonzeit" er-
fordert. Schulorganisatorisch und rechtlich werden

die Fragen der Zuordnung und (voriibergehenden) Freiwillig-
keit angesprochen. Filir die Berufsschule sind die Folgen
zweier zusdtzlicher Vollzeitschuljahre nicht abzusehen.
Die Heraufsetzung des Schiileralters diirfte sich auf

Lerninhalte und Methoden auswirken.

BLATTNER, FRITZ
"Das 9. Schuljahr". In: Westermanns Pddagogische Bei-

trédge, 1949, H. 4.



Nach einem kurzen Rilickblick auf die Diskussion der Schul-
pflichtzeit Ende der zwanziger Janre wendet sich Bldttner
der unmittelbaren Nachkriegssituation zu, die er durch
zwel Umstdnde gegeniiber den zwanziger Jahren wesentlich
verdndert sieht: Die Verld@ngerung der Schulpflicht in
westlichen Landern und "die teils angestrebte, teils
durchgefiihrte Verldngerung der Grundschule auf 6 Jahre".
Zum ersten wird angemerkt: "Wenn wir heute das 9. Schul-
jahr anstreben, holen wir nach, was anderswo schon erpro-
te Wirklichkeit ist." Hinsichtlich der auf sechs Jahre
verldngerten Grundschulstufe sieht er filir das 7. und

8. Schuljahr nur noch den "Charakter des Auslaufs und
Abschlusses". Mit einem weiteren Schuljahr lieBe sich

eine zweiteilige neustrukturierte Volksschule schaffen.

Der Wunsch nach dieser Neustrukturierung wird psycho-
logisch und daran anschlieBend mit Problemen der Berufs-
findung, der Anbahnung einer Berufsgesittung und staats-
biirgerlicher Erziehung begriindet. Psychologisch sind

die 14jdhrigen nicht berufsreif, "ja, sie sind nicht
einmal berufswahlreif". Deshalb habe ein 9. Schuljahr
berufliche Kenntnisse und praktische Ubungen zu vermit-
teln. Die Berufsgesittung soll als Arbeitsethos der
Sachgerechtigkeit, der Arbeitsgemeinschaft und der Ver-
antwortung angebahnt werden. Die staatsbilirgerliche Er-
ziehung entwickelt sich Hand in Hand mit der Berufskun-
de und der Berufsgesittung, die gleichzeitig Lebenskunde

sind.

Bldttner votiert gegen eine strikte Trennung der F&cher,
da diese der Lebenswirklichkeit fremd ist. Er hdlt
wechselnde oder sich wandelnde Gesamtarbeitsthemen flir

pddagogisch sinnvoller.
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BLUME, WILHELM
"Zur Einstimmung in das Verstdndnis des kommenden Berli-
ner Bildungsplanes flir das sogenannte 9. Schuljahr".

In: Wege der neuen Erziehung, 1951, H. 1.

Bericht iUber die Entstehung der Pl&ne filir das 9. Schul-

jahr kurz nach Kriegsende in Berlin.

BLUMENTHAL, ALFRED

"Zum Stilwandel der Volksschuloberstufen - Uberlegungen
zur Einflilhrung des 9. Schuljahres". In: ROTH, H., und
BLUMENTHAL, A. (Hrsg.): Auswahl 3. Grundlegende Auf-
sdtze aus der Zeitschrift Die Deutsche Schule. Hannover
1963.

Blumenthal versucht, aus seiner Philosophie der Bildung
und Erziehung das 9. Schuljahr als Lebenshilfe zu begriin-
den. Wesentlich sind dabei einige bestimmende Momente
einer sich wandelnden Gesellschaft wie Technik, Appara-

turen, Demokratie und Frieden.

BODECKER, HANS
"Die Schiiler-~ und Arbeitsblicherei im 9. Volksschuljahr".
In: Schulverwaltungsblatt fiir Niedersachsen, 1961, H. 5
(Sonderdruck) .

Die Lektilireauswahl ist in zwel Teile gegliedert: einer-
seits die Bilicherei fiir das "ungebundene Lesen" und ander-
erseits Arbeitshinweise fiir das "gebundene Lesen". Die
Bilicher werden folgenden Kategorien zugeordnet: Selbst-
verstdndnis, Weltverstdndnis, Zeitverstdndnis, Naturver-

stdndnis und Sachverstdndnis.
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BRITSCHE, HELLMUTH
"Das 9. Schuljahr als Berufsgrundschuljahr". In: Die
Deutsche Schule, 1960, H. 2.

Berichtet wird von einem Versuch, "ein 9. Schuljahr in
Form eines Berufsgrundschuljahres zu gestalten", wobei
die erste Aufgabe "in der Hinfillhrung des jungen Menschen

zur einsichtigen Berufswahl bestand. Die zweite Aufgabe

war, den Schiiler "in einem pddagogisch gestalteten
UUbergang aus der Welt der Schule bisheriger Pr&gung

in die Welt der Berufsarbeit hineinzufiihren". Dazu ge-
sellte sich drittens die "jeder Schule gestellte Bildungs-
aufgabe: Entfaltung der Persdnlichkeit und Entwicklung

der Kr&dfte zur Lebensmeisterung in unserer sich &ndern-
den Welt".

In praktischen tbungen mit den Werkstoffen Metall, Holz,
Ton und Papier sowie durch Simulation von Verwaltungs-
tdtigkeiten wurde versucht, den Schiilern eine konkrete
Vorstellung beruflicher T&tigkeiten zu vermitteln und
gleichzeitig eine Selbstbeurteilung ihrer beruflichen
Interessen und Begabungen zu ermdglichen. Dies hatte
Auswirkungen auf die Berufsentscheidung: "i{iber die
Hdlfte der Schiiler dnderte im Laufe des Schuljahres
ihre Berufsabsicht". Der berufsvorbereitende Unter-
richt wurde ergédnzt durch das Fach politische Bildung.
Auch hier stand die praktische Betatigung im Vorder-
grund, die als "'Selbstverwaltung der Klasse' der kom-
munalen Selbstverwaltung nachgebildet und praktiziert

(wurde) ".

BRUGGEMANN, W.

"Stellungnahme des Handwerks zum 10. Schuljahr. Zwingende
Griinde fir die Einfiihrung fehlen". In: Beruf und Bildung,
1977, H. 4.
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Das 10. Schuljahr wird entschieden abgelehnt, weil es
erstens die Abl&sung und Eliminierung des Berufsgrund-
bildungsjahres bedeutet, das nach Ansicht des Verfassers
im Gegesatz zum 10. allgemeinbildenden Schuljahr mehr
motiviert. Mit 14/15 dr&ngen Jugendliche, den psycho-
motorischen Bereich zu entdecken. AuBerdem wird die
potentielle Selbstdndigkeit beschrédnkt. Zweitens
gefdhrdet das 10. Schuljahr das duale System, drittens
ist es keine LOsung flir die Jugendarbeitslosigkeit,
viertens sieht der Verfasser die Forderungslehrgdnge der
einzelnen Handwerkskammern gefdhrdet und fiinftens braucht
das Handwerk die dreijdhrige Ausbildungszeit, das heiBt,
der Verfasser unterstellt die Gefdhrdung der gesamten Aus-

bildungsordnung.

Der Verfasser sieht keinen sachlichen Grund fiir ein
10. Schuljahr. "Wer dennoch gegenteiliger Auffassung
ist, steht unter dem dringenden Verdacht, sachliche
Argumente mit ideologischen Intentionen vertauschen zu

wollen."

BURBAT, CHRISTA, und KLEIN, EBERHARD

"Ein 10. Schuljahr fiir alle!" In: GEW Niedersachsen
(Hrsg.): 10. Schuljahr jetzt. Materialsammlung zum
Aktionsplan der GEW. (Stand: September 1977) Sonder-
dienst 19, 1977.

Die Autoren gehen davon aus, dafl die Hauptschule vor-
wiegend von einer Negativauslese der Leistungssschwachen
besucht wird. Dem gilt es durch vermehrte Einrichtung

von Gesamtschulen zu begegnen und "filir eine Ubergangs-
zeit (ist) die Anndherung der nebeneinander bestehenden
Schulformen zu betreiben: Die Stundentafeln miiBten harmo-
nisiert, die Curricula vereinheitlicht und die Abschliisse
und Berechtigungen abgestimmt und aufeinander bezogen

werden." Das 10. Schuljahr filir alle schaffe "die not-
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wendige Voraussetzung filir die Gleichstellung aller Bil-
dungsgédnge". Das 1G. Schuljahr im Bereich der Hauptschule
soll zu klareren Berufsvorstellungen beitragen, die Ein-
gliederung in die Wirtschafts- und Arbeitswelt erleich-
tern. Es soll ein "mobiles Anpassungsverm&gen mit Kritik-
fdhigkeit und persdnlicher EntschluBkraft” f&rdern, um

s0o dem Schiiler spédter zu erm6glichen, dem Berufs- und

Erwachsenenleben besser gewachsen zu sein.

Inhaltlich steht entsprechend neben der Lehrplanabstim-
mung mit anderen Schularten die Arbeitslehre im Vorder-
grund, die in besonderem MaBe eine verdnderte Lehreraus-

bildung erfordert.

BUSE, JORG
"Modellversuch eines 10. Schuljahres an einer Hauptschule.
Ein Erfahrungsbericht". In: GEW (Hrsg.): in Sachen:

- Hauptschule. Forum Hauptschule. Kronberg 1977.

Der Schulversuch hatte zum Ziel, unter wissenschaftlicher
Begleitung eine Modellkonzeption fiir das 10. Schuljahr

zu erarbeiten, um flir den Sekundarbereich differenzier-
te AbschluBmdglichkeiten zu entwickeln, "um auch Haupt-~
schiilern den Zugang zum Sekundarbereich II ohne Umweg

zu ermdbglichen”.

Kernbereich des Unterrichts war Deutsch, Fachleistungs-
kurse Englisch und Mathematik, Wahlpflichtkurse Physik
Chemie, Biologie, Werken, Textiles Gestalten und Musik.
Im Fachbereich "Arbeit - Wirtschaft - Politik" waren
fdcherilibergreifend vertreten: politisch-soziale Welt-
kunde, Arbeitslehre, Hauswirtschaft und technisches
Werken. Der AbschluB wurde mit individuellen Leistungs-

profilen erprobt (vgl. Klages).
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Die Erfahrung zeigte, "daB Schiiler in sehr hohem MaBe

bereit sind, allen Lernanforderungen zu geniligen, wenn

man ihren Bediirfnissen und Interessen entgegenkommt und

die Arbeitsplatzbedingungen human sind". Besonders die

Projektarbeit aktivierte die Schiiler. Schulmiidigkeit,

Disziplinprobleme und Motivationsverlust traten kaum auf.

Trotz noch vorhandener Schwierigkeiten (zum Beispiel
Ausstattungsmidngel und der Gefahr, daB das AbschluB-
kollogquium reine Wissenspriifung wird) spricht sich der
Autor flir die Ausweitung des allgemeinbildenden 10. Schul-

jahres auf alle Hauptschulen aus.

CLEMENS, RICHARD

"Das neunte Schuljahr - eine Briicke zum Leben. Erfahrun-
gen mit dem 9. Schuljahr in Bayern". In: Welt der Schule,
1967, H. 4.

Als Bildungsziel des 9. Schuljahres in Bayern wird ein
vertiefter Einblick in das Berufs-, Wirtschafts- und
Kulturleben angegeben. Die Werthaltung soll gestéarkt,

die Berufsfindung erleichtert werden und den Mddchen

soll eine "echte Frauenbildung" (Handarbeit, Hauswirt-
schaft) zuteil werden. Im Mittelpunkt steht die Kultur-
und Lebenskunde. Dies wird illustriert durch eine detail-
lierte Stundentafel.

DARGA, EDUARD
"Erfahrungen mit dem 9. Schuljahr in Berlin". In: Unsere
Volksschule, 1960, H. 10.

Leistungsmdngel und fehlende Berufsreife sind Grund der
Diskussion iiber die Einflihrung des 9. Schuljahres in der
Bundesrepublik. In Westberlin wurde nach Kriegsende das
9. Schuljahr eingefiihrt, um arbeitslose Schulentlassene
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von der StraBe zu bringen (seit 1946 freiwilliges

9. Schuljahr). Geplant wurde es dann als Bindeglied
zwischen Schule und Beruf, als Berufsfindungsjahr. Die
Darstellung der Lerninhalte deckt sich weitgehend mit
der Darstelluing von Cprée. Die Betriebsbesichtigungen
gehen inzwischen zurlick, da die Mdglichkeiten bei zuneh-
mender Zahl neunter Klassen begrenzt sind. vVon der ur-
spriinglich geplanten Berufslenkung ist man abgekommen.
"Es ist iliberhaupt nicht Aufgabe der Schule, die Berufs-
wahl der Kinder zu lenken." Unterricht iiber Berufsbilder
fiilhrte zur vVorwegnahme der Berufsschule. Beide Bildungs-
intentionen wurden ersetzt durch eine generelle Einfiih-
rung in die Arbeitswelt, deren wesentliche Punkte Hin-
fiilhrung zur korperlichen, geistigen und seelischen Berufs-
reife sind. Dabei liegt der Akzent auf der Berufsfindung.

DEUTSCHER AUSSCHUSS FUR DAS ERZIEHUNGS- UND BILDUNGSWESEN
Empfehlungen zum neunten Schuljahr (vom 15. Februar 1954).
3. Aufl., Stuttgart 1962 (Empfehlungen und Gutachten,
Folge 1).

Knapp wird festgestellt, daB8 die Einfihrung des 9. Schul-
jahres unbedingt geboten sei. Der Deutsche AusschuB
"verkennt nicht die grofen wirtschaftlichen, finanziellen
und personellen Schwierigkeiten", die seiner Einfih-

rung entgegenstehen.

DEUTSCHER AUSSCHUSS FUR DAS ERZIEHUNGS- UND BILDUNGSWESEN
Empfehlungen zum Ausbau der Volksschule (vom 9. M&rz
1957) . Stuttgart 1964 (Empfehlungen und Gutachten,

Folge 2).

Nach Auffassung des Deutschen Ausschusses erfordert der
soziale und besonders der technische Wandel umfassendere
Bildung. Freizeitgefdhrdungen, MuBezeit im Konsum und
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Zerstreuung, ist mit Erziehung lediglich bis zum

14. Lebensjahr nicht zu begegnen. Es wird eine echte
Verldngerung, das heiBt ein zusdtzliches Schuljahr ge-
fordert, keine Verschiebung der 8jdhrigen Schuldauer

durch spatere Einschulung.

Die Wirtschaft solle nicht die Arbeitskraft von Kindern
ausnutzen. Frilhes Geldverdienen "beruht nicht selten auf
dem unbesonnenen Streben, den &duBerlichen Lebensstandard
zu erhdhen." Die Forderung nach Erziehungshilfen ist
Aufgabe des 9. Schuljahres. Es soll eine N&dhe zur
Arbeitswelt haben, sinnvolle Freizeiterziehung bieten,
gesellschaftliches und politisches Verstdndnis sowie eine

zusdtzliche Vertiefung der iibrigen Unterrichtsstoffe.

DEUTSCHER AUSSCHUSS FUR DAS ERZIEHUNGS- UND BILDUNGSWESEN
Rahmenplan zur Umgestaltung und Vereinheitlichung des
allgemeinbildenden 6ffentlichen Schulwesens (vom

14. Februar 1959). Stuttgart 1963 (Empfehlungen und
Gutachten, Folge 3).

Vorgeschlagen wird eine Hauptschule, die das 7. und

8. Schuljahr und "noch das 9., vielleicht auch das
anzustrebende 10. Schuljahr einschlieBt, mit einem
Hauptschulzeugnis abschliefSit und unter Mitwirkung der
berufsbildenden Schulen in diese liberleitet". Uber die

Art der Mitwirkung wird keine klare Auskunft gegeben.

Die Forderung nach einer Umgestaltung der Volksschule
und einer Verl&dngerung der Schulpflichtzeit wird mit
sozialem Wandel begrindet: "Die moderne Zivilisation
hat die erzieherische Kraft der Familie vermindert
und setzt die Jugend einer gefdhrlichen Fiille schwer
kontrollierbarer Reize aus" (S. 28). Deshalb und weil

14jdhrige nicht geniligend vorgebildet, nicht "im Willen



34

- 22 -

zur Verantwortung" hinreichend erzogen sind, zudem
seelisch, sachlich und menschlich als uuvollkommen auch

im Hinblick auf den Beruf anzusehen sind, ist ein

" 9. Schuljahr erforderlich und ein 10. anzubahnen. Zur

Gestaltung des 9. Hauptschuljahres sollen sich die Volks-
schulen, die Berufsschulen und die Betriebe zusammen-
finden und rechtzeitig unterschiedliche M&glichkeiten
erproben. Die Entwicklung soll nach MaBgabe der vor-
handenen Lehrer vorangehen. "Das 10. Schuljahr ist ein
Neuland, das zundchst in einzelnen Versuchen beschritten
werden sollte. Diese Versuche sind dringlich." (Ss. 54)

DEUTSCHER AUSSCHUSS FUR DAS ERZIEHUNGS- UND BILDUNGSWESEN
Empfehlungen zum Aufbau der Hauptschule. Stuttgart 1964
(Empfehlungen und Gutachten, Folge 7/8).

In der Empfehlung wird davon ausgegangen, daf die

- Volksschule angesicht des technischen und sozialen

Wandels Gefahr liuft, Restschule zu werden, die ihre
Absolventen kaum noch zu Miindigkeit und Teilnahme am
geistigen und kulturellen Leben erziehen kann. Um dies
zu gewdhrleisten sei dieonlksschuloberstufe als Haupt-

schule (Klassen 7 bis 10) neu zu konzipieren.

Geboten ist die Schulpflichtzeitverldngerung "weil

Sitte und Brauch weitgehend ihre ordnende und bergende
Wirkkraft verloren haben" und daher "muB die Schule ver-
suchen, durch eigene Ordnung und eigene Sitte Verlorenes
zu ersetzen, Unvollkommenes zu ergdnzen". Sie hat also
die Aufgabe der Charakterbildung und Fdrderung von Sozia-
bilitdt. Fir diese Aufgabe ist gerade das Alter zwischen

14 und 16 Jahren besonders geeignet.

Die inhaltlichen Anforderungen sind auBerdem gestiegen.
Zu den herk6mmlichen Unterrichtsinhalten treten als neue

insbesondere Arbeitslehre und Sozialkunde als Hilfe 2zur
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beruflichen und gesellschaftlichen Orientierung. Abschlie-
Bend wird auf finanzielle und r&dumliche Schwierigkeiten
verwiesen und ein Forderungskatalog hinsichtlich der

Ausstattung der Schulen aufgestellt.

DEUTSCHER BUNDESTAG

8. Wahlperiode, Drucksache 8/791: Antwort der Bundesre-
gierung auf die kleine Anfrage der Abgeordneten Pfeifer
u.a. - Drucksache 8/750 - Zehntes Schuljahr. In: GEW
Niedersachsen (Hrsg.): 10. Schuljahr jetzt. Material-
sammlung zum Aktionsplan der GEW. (Stand: September
1977) Sonderdienst 19, 1977.

"Die Bundesregierung sieht keinen AnlaB, von dem in der
Regierungserkldrung vom 16. Dezember 1976 ausgesprochenen
Vorrang fiir das Berufsgrundbildungsjahr abzugehen." Ent-
sprechend hat sie 650 Mio. DM an zus&dtzlichen Mitteln

den L&ndern und Gemeinden zur Verfigung gestellt. Gleich-
zeitig schlieBt sie sich der Auffassung des hessischen
Ministerprédsidenten an, der in seiner Regierungserkld-
rung vom 6. Juli 1977 ausfiihrte, "daf in Hessen kein
Jugendlicher nach der neunten Klasse ohne weitere Aus-
bildungschancen bleiben darf" und neben dem Berufsgrund-
bildungsjahr ein freiwilliges 10. Schuljahr an Haupt-
oder Gesamtschulen anbietet.

DEUTSCHER GEWERKSCHAFTSBUND - BUNDESVORSTAND
"Leitgedanken zum 9. und 10. Schuljahr". In: Neue Deut-
sche Schule, 1959, H. 16.

Der DGB fordere ein 9. und 10. Schuljahr schon seit Jah-
ren, nicht weil "sich auf dem einen oder anderen Gebiet
Erziehungs- und Bildungsnotst&@nde gezeigt haben und
zeigen". Vielmehr betrachtet er diese "als Ausdruck der
Tatsache, daB8 das Kind und der Jugendliche nicht mehr



37

- 24 -

imstande sind, die Gesamtheit der sti#ndig komplizierter
werdenden Anforderungen zu bewdltigen, die unsere heu-
tige Gesellschaft schon an sie stellt." Daraus folgt,
"daB die den Kindern in den acht Volksschuljahren ge-
botene Lebenshilfe nicht mehr ausreicht". Der DGB be-
dauert die schleppende Einfilhrung des 9. Schuljahres

in den einzelnen L&ndern und meint, daB das 10. Schul-
jahr vom 9. nicht zu trennen ist. Die L&nder und
Gemeinden werden aufgefordert, die erforderlichen Sach-
und Finanzmittel bereitzustellen. Insbesondere wird
darauf verwiesen, "daB flir den Bereich der Wissenschaften,
insbesondere der Technik und der Naturwissenschaften,
jeder Vergleich mit der in der Vergangeheit iiblichen
Ausstattung mit Finanzmitteln nicht mehr mdglich ist",
also mehr Geld im berufsvorbereitenden Lernbereich aufge-
bracht werden muB. Arbeitsmarkpolitische Griinde gegen

die Schulzeitverldngerung werden nicht fir gravierend ge-
halten, hingegen die finanziellen Zusatzbelastungen der
Familien, denen entsprechend, gedacht zu sein scheint an

ein Erziehungsgeld, zu begegnen sei.

Das Bildungsziel entspricht weitgehend den Griinden fiir
die Forderung nach Schulzeitverldngerung: Die Schiiler
sollen befdhigt werden, am Arbeits-, Kultur- und
politischen Leben aktiv teilzunehmen. Der DGB votiert
fiir die Volksschule als Ort des 9. und 10. Schuljahres.
AbschlieBend wird davor gewarnt, "daB das 9. und

10. Schuljahr all zu sehr unter dem Interessensgesichts-

punkt der Industrie gesehen wird."

DEUTSCHER INDUSTRIE~- UND HANDELSTAG

"Um das 9. Volksschuljahr. Stellungnahme des Deutschen
Industrie- und Handelstages zur Einfilhrung des 9. Schul-
jahres". In: Wirtschaft und Berufserziehung, 1956, H. 6.
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Angesichts der Bedeutung der "Erziehungsleistungen der
Volksschule fiir die anschlieBende Berufsbildung” und
angesichts der "bekannten Hinweise psychologischer,
biologischer, medizinischer und pddagogischer Art

auf die verdnderte Situation der heutigen Jugend (...),
erscheint vom Standpunkt der Wirtschaft ein 9. Schul-
jahr als Bestandteil der allgemeinen Volksschule grund-

sdtzlich wliinschenswert".

Erwartet wird eine bessere psychische und korperliche
Reife als Voraussetzung einer besseren Ausbildung und
anschlieBend besserer Berufsleistungen. Weiterhin wird
angenommen, daff mit h&herem Alter die Berufswahl ver-
stdndiger getroffen wird. Negativ wird der "Ausfall

eines ganzen SchulentlaBjahrgangs als Berufsnachwuchs"
gesehen sowie die Zunahme der elterlichen Unterhalts-
belastungen. Gefordert wird, daR die nOtigen finanziellen
Mittel bereitstehen. Inhaltlich soll das 9. Schuljahr
"keinesweg der anschlieBenden eigentlichen Berufserzie-
hung in Betrieb und Berufsschule vorgreifen", vielmehr
soll die "sichere Beherrschung elementarer Kenntnisse und

und Fertigkeiten" gewdhrleistet werden.

DEUTSCHES INDUSTRIEINSTITUT (Hrsg.)
Das 9. Schuljahr in der Bundesrepublik. Erfahrungen,
Modelle. K&ln 1964.

Vertreter aus acht Bundeslindern berichten auf der vom
Deutschen Industrieinstitut veranstalteten und mit die-
ser Schrift dokumentierten Arbeitstagung iliber die Praxis
des 9. Schuljahres in ihren L&ndern. Vier Berichte,
darunter einer aus der Schweiz, beschdftigen sich mit
dem Betriebspraktikum fiir Schiiler des 9. Schuljahres.
Den Abschluf bilden zwei Beitrdge {ilber "Unterrichtstage
in der Produktion und Betriebspraktika der polytechni-
schen Erziehung", in denen Zielsetzung, Inhalt, Metho-
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den und Erfahrungen dargestellt werden. Auf eine Anno-
tation der einzelnen Beitr&ge, deren Inhalt durch an-
dere Verdffentlichungen durchweg bekannt ist, sei hier
zugunsten der zusammenfassenden Darstellung der Diskus-
sionsergebnisse durch A. Beelitz verzichtet. Sie kon-
statiert, daB das 9. Schuljahr allgemein im Zusammenhang
mit einer Neuordnung der Volkschuloberstufe gesehen wird.
Als Bildungsziel wird Erziehung zur Selbstdndigkeit und
Selbstveranwortlichkeit hervorgehoben. Bildungsschwer-
punkte sind allgemein die Hinflihrung zur Arbeits- und
Wirtschaftswelt, die Sozialkunde und der Unterricht in
kulturellen, musischen und religi&sen F&chern. Das
urspriinglich weitverbreitete Konzept des 9. Schuljahres
als Jahr der Berufsfindung ist reduziert auf eine
allgemeine Vorbereitung auf das Berufsleben, deren
Kennzeichen die Erziehung zu positivem und disziplin-
vollem Arbeitsverhalten ist. Konkrete Beriithrung mit

der spdteren Arbeitswelt ermdglichen Betriebserkundungen
und -praktika in Zusammenarbeit mit den Wirtschafts-
unternehmen. Angesichts verschiedener schulspezifischer
Probleme muB die Schule "auf Hilfen aus der Arbeitswelt
zurlickgreifen" (S. 176), besonders im Zusammenwirken
der Lehrer mit den Vertretern der Arbeitswelt. Diese
Zusammenarbeit "zwischen Lehrern und Vertretern der
Betriebe wirkt sich als Beitrag zur Humanisierung der
Arbeitswelt aus" (S. 178).

DITLMANN, KLAUS
"Fir und wider das 9. Schuljahr". In: Wirtschafts- und

Berufserziehung, 1956, H. 6.

Zundchst will der Autor die Frage gekldrt wissen, ob die
achtklassige Volksschule wieder voll intakt ist. Sollten
dort keine Engpdsse mehr bestehen, soll das 9. Schuljahr
entsprechend den jeweiligen Schulverhdltnissen und wirt-

schaftlichen Gegebenheiten eingefiihrt werden.
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DRESCHER, REINHOLD
"Der BLLV begriift die Einfihrung des 9. Schuljahres".
In: Die Bayerische Schule, 1967, H. 29.

Der Beitrag befaBt sich mit inhaltlichen und organisato-
rischen Problemen, die die Einfiihrung des 9. Schuljahres
zur Folge hat. Inhaltlich sind die allgemeinen Richtlinien
besonders im Hinblick auf die Hinfilhrung zur Arbeitwelt

zu konkretisieren. Dazu wird die Mitwirkung der Berufs-
schule erwogen. Organisatorisch werden Koedukation und
Mittelpunktschulen auf dem Lande normal freguentierte

9. Klassen ermd&glichen.

DRESCHER, REINHOLD
"Planungskommission erarbeitet Inhalt des neunten Schul-
jahres". In: Die Bayerische Schule, 1969, H. 7.

Leitende Planungsgesichtspunkte waren inhaltlich die
"Arbeits- und Soziallehre" sowie die "pddagogische Inten-
tion der 'liberfachlichen Bildungseinheiten'". Beides
spiegelt sich in der ausdriicklich als "vorldufig" bezeich-
neten Stundentafel: Die Aufteilung der Unterrichtsfdcher
in Zeitstunden soll "lediglich der stdrkeren Herausstel-
lung der ihnen innewohnenden Fachkomponenten" dienen,

die h6chste Stundenzahl im Kernunterricht hat die Arbeits-
und Soziallehre. Ebenso dominiert sie im Kursunter-

richt als Wahlpflichtfach mit praktischer Ausrichtung.

DUMKE, ARTUR
"Die Unterrichtsinhalte des 9. Schuljahres". In: Schul-

verwaltungsblatt flir Niedersachsen, 1961, H. 1.

Der Beitrag gibt einen Uberblick iiber den Lernstoff der
Volksschuloberstufe, wobei, teils unter Einbeziehung der
7. Klasse, das 8. und 9. Schuljahr vorwiegend als Ein-
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heit behandelt wird. Die iUbergreifende Einteilung ist:
muttersprachlicher Unterricht, Sachunterricht, Rechnen

und Raumlehre, musische und technische Unterrichtsfdcher.

EHMKE, HERMANN
"Die Gestaltung des 9. Schuljahres". In: Wirtschafts-
und Berufserziehung, 1956, H. 6.

Die allgemein mangelnde Reife und besonders die fehlende
Berufsreife 14jdhriger Schulentlassener erfordern die
Schulpflichtzeitverldngerung. Ziel eines 9. Schuljahres
ist deshalb besonders Charakterbildung und -festigung
neben der Sicherung des Grundwissens. Ort des 9. Schul-
jahres soll die Volksschule sein.

"Einfihrung des 9. Schuljahres an Volksschulen (Haupt-
schulen) zum 1.12.1966. RunderlafB Minister filir Unterricht
und Kultus vom 25.8.1966 - IV 1/I 3 Tgb. Nr. 909". In:
Amtsblatt des Ministeriums fiir Unterricht und Kultus von
Rheinland-Pfalz, Bd. 19 (1966), H. 25.

Der ErlaB regelt Ubergangsprobleme: Kurzschuljahre, not-
wendig gewordene Schiilertransporte auf Grund der Einrich-
tung von Mittelpunktschulen und die Umstellung des Schul-

jahres.

ENGELBERT, MARTHA
"Technische Elementarerziehung als Aufgabe des 9. Volks-
schuljahres". In: Die Deutsche Schule, 1962, H. 11.

Die Beschdftigung mit Technik und Natur ist zentraler
Inhalt des 9. Schuljahres. Sie soll in Verbindung mit
der Werkerziehung auf die Arbeits- und Lebenswelt vor-

bereiten.
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ERLINGHAGEN, KARL
"Schulpflichtverlidngerung als internationales Kultur-
problem". In: Offene Welt, Nr. 58.

Der Beitrag zeigt Probleme der internationalen Vergleich-
barkeit der Schulpflichtzeit auf. Der Autor gibt einen
kurzen Uberblick iliber die "Weltsituation" und meint, daB
"Deutschland im Hintertreffen" ist. Dies erfordere ein

9. und 10. Schuljahr.

ETTLINGER KREIS
Bericht liber das sechste Gesprédch des Ettlinger Kreises
am 6. und 7.5.1960 in Ettlingen. (Ohne Ort und Jahr)

Das hier dokumentierte Ettlinger Gesprédch beschdftigt
sich mit den "Wandlungen der industriellen Produktion,
ihren Auswirkungen auf die Arbeit und auf die Zusammen-
setzung der Arbeitnehmerschaft" sowie der damit ver-
bundenen Frage, "welche geistigen und menschlichen Qua-
litdten ... fiir erforderlich (gehalten werden), damit
sich die Menschen in der gewandelten Welt behaupten und
im Beruf bewdhren k&nnen". Generell gilt, daB der tech-
nische Fortschritt in der Arbeitswelt erhShte Anforde-
rungen stellt, die Menschen erfordern, "die zu selb-
stdndigem Denken und Handeln, zu sittlicher Festigkeit,
zu Strebsamkeit und zu Veranwortungsbereitschaft im
persdnlichen Umkreis wie in den beruflichen, gesell-
schaftlichen und politischen Bezirken erzogen worden
sind. Diese Forderungen treten nicht etwa an die Stelle
der bisherigen beruflichen Qualifikationen, sondern
ergdnzen sie" (S. 9). Aus diesen Uberlegungen ergibt
sich die Forderung nach Verladngerung der Schulpflicht,
die zudem dadurch gestiitzt wird, daB "die 14j&hrigen
den Anforderungen der Lehrwerkstatt und vor allem den
Belastungen des Betriebes h&dufig k&rperlich nicht ge-

wachsen (sind)" (S. 11).
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Die Vorstellungen des Ettlinger Kreises von der "neuen
Volksschule" haben als Kern, daf das 7. und 8. Schul-
jahr und das 9. und 10. Schuljahr als eigene, jedoch
aufeinander bezogene Einheiten gesehen werden miissen.
Betont wird die Notwendigkeit einer Unterrichtsdifferen-
zierung, die Begabte fdrdert und schwach Begabte stiitzt.
"Das Sitzenbleiben ist eine v8llig unpddagogische Weise,
sich dieser Gruppe (der schwach Begabten; der Verf.) zu
entledigen" (S. 13). Bei den Forderungen an die einzel-
nen Fdcher wird betont, daf die Pflege "der traditio-
nellen Schulfdcher”, insbesondere der Muttersprache,
keinesfalls vernachldssigt werden darf. Weitere Uberle-
gungen gelten der "Vorbereitung auf die moderne Arbeits-
welt", der Naturlehre, der manuellen T&tigkeit, poli-
tischer Bildung, Sport und Gymnastik sowie der sexuellen

Erziehung.

Organisatorisch soll das 9. und 10. Schuljahr der Volks-
schule zugehdren. Damit wird die Erwartung verbunden,

daB die Volksschule dadurch zu einer "echten Hauptschule”
werde. Es wird abgelehnt, "die Berufsfachschulen als
Ersatz flir das 9. und 10. Schuljahr anzuerkennen" (S. 19).
Hinsichtlich der "Auswirkungen der verl&ngerten Schul-
zeit auf die Berufsausbildung" wird hervorgehoben, daB
"eine erweiterte und verbesserte Bildung" der "speziali-
sierten Ausbildung" in deér Lehre bessere Voraussetzungen
schafft. MOglicherweise kOnnen zum Teil sogar Ausbil-
dungszeiten verklirzt werden. Jedoch stiegen auch in

einer Anzahl von Berufen die Anforderungen derart, daB
trotz verlangerter Pflichtschulzeit die Ausbildungszeit
ebenfalls verlidngert werden miisse. Entscheidend fiir den
Erfolg einer Lehre sei "nicht ihre Dauer, sondern ihre
Intensitdt. Endgiltige Regelungen iiber die Neugestal-
tung der Lehrzeit sind Uberhaupt erst m&glich, wenn
geniligend praktische Erfahrungen mit dem 9. und 10. Schul-

jahr vorliegen."
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Die Schrift des Ettlinger Kreises enthdlt drei Anlagen:

1. F. Edding: Vergleich mit dem Ausland - Bericht iber

den Crowther-Report (Zusammenfassung des Referats),

2. H. VOgler: Bericht iiber die Berufsgrundschule Hibernia,

3. Problem-Kataiog zur Gestaltung des 9./10. Schuljahres.

FIELMANN, W.

"Die Verldngerung der Schulpflicht als Anpassung des
Schulsystems an eine sich wandelnde Welt". Aus: Die
Berufsbildende Schule, 1958, H. 2.

Als Grilinde fiir die internationale Tendenz zur Schul-
pflichtzeitverlidngerung wird die Anpassung an den tech-
nischen und sozialen Wandel genannt. Sie erfordere eine
bessere Arbeitsbildung, staatsblirgerliche Bildung und
Menschenbildung. Die Form miisse nicht unbedingt eine
Vollzeitschule, sondern kodnne auch berufsbegleitend
sein. "Zusammenhang der Bildungswelt nicht durch Grenzen
der Schulpflicht zerschneiden". Arbeit und Bildung seien
keine Gegensdtze, Bildung miisse dazu beitragen, der Ent-

fremdung im Arbeitsbereich entgegenzuwirken.

Filme, Bildreihen und Tontr&dger zu den Unterrichtsauf-
gaben des neunten Schuljahres. Landesbildstelle. Nie-
dersachsen. Hannover 1962.

Ein Verzeichnis der im Titel angegebenen Unterrichtsmate-

rialien.

FISCHER, WOLFGANG, u.a.

Zur Notwendigkeit und Gestaltung eines 9. Pflichtschul-
jahres. Bochum: Deutsches Institut filir Wisschenschaft-
liche Pddagogik 1961.
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Diese Schrift versucht eine Grundlegung des Verstdndnis-
ses von "Bildung und Schule" aus katholischer Sicht. Der
Rickgriff auf den Glauben macht eine sozialwissenschaft-
liche argumentative Auseinandersetzung unméglich. S&dtze
wie: "Die zeitlose, fiir alle Zeit geltende Wahrheit
selbst bleibt sinnvoller Mafstab und sinnstiftender Bilirge
fiir zeithaft bedingtes Ordnen und Sinngeben - fir die
Bildung" (S. 8), kann man annehmen oder verwerfen, mit

Argumenten sinnvoll zu diskutieren sind sie nicht.

Sozialwissenschaft hat dann wieder ihren legitimen Sinn,
wenn weltanschaulich begriindete Positionen in das soziale
Kréadftespiel eingebracht werden. Dies geschieht in der vor-
liegenden Schrift bei der Umsetzung der bildungstheolo-
gischen Prédmissen in konkrete Lehr- und Lernanforderungen,
die fir ein von einem weltanschaulich neutralen Staat
getragenes Schulsystem unannehmbar sind: "Religion in der
Schule gilt dann als Prinzip allen Unterrichtens und

darf nicht als bloBe Sonderveranstaltung in Randstunden
abgedrédngt werden" (S. 28) und: "Die Frage nach Gott end-
lich ist bei einem Unterricht, der wertend nach der

Ordnung der Dinge und ihren Sinn im Ganzen des Seins

fragt, von keiner Unterrichtsstunde auszuschlieBen”" (S. 36).

So wird kurzerhand die Allgemeinverbindlichkeit der Kon-
fessionsschule gefordert. Angesichts dieses Totalit&dts-
anspruchs k&nnen die einzelnen Lerninhalte nur noch fiir
diejenigen von Interesse sein, die sie teilen oder sich

ihnen unterwerfen.

FREYBE, G.

"Zur Einfihrung eines 10. Schuljahres. Nicht wiedergut-
zumachende Sch&dden sind zu erwarten". In: Beruf und Bil-
dung, 1977, H. 4.

Hier wird eine dezidierte politische, teilweise pole-
mische Argumentation vorgetragen. Griinde flir die Ein-
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fiihrung des 10. Schuljahres sieht der Autor darin, daB
die Gewerkschaft Erziehung und Wissenschaft Lehrerstellen
schaffen will. AuBerdem solle das 10. Schuljahr die
Schiilerlawine auffangen und so den Arbeitsmarkt entlasten.
Als Griinde gegen die Einfiihrung des 10. Schuljahres wer-
den genannt: Es ist keine wesentliche Verbesserung des
Wissensstandes zu erwarten, insbesondere besteht keine
verniinftige Relation zwischen Aufwand und Erfolg.
15j8hrige Schiiler seien schulmiide und wollten Geld ver-

dienen.

Die Kosten des 10. Schuljahres wiirden, vorausgesetzt,
man braucht es, - wie der Autor behauptet - 4.300 Haupt-
schullehrer, eine Viertel Milliarde Mark pro Jahr betra-
gen zuzliglich der Gebdude und Mdblierung, die als einma-
lige Ausgabe darin nicht enthalten sind. Die Jugendar-
beitslosigkeit wird nur fir ein Jahr reduziert. Folge-
probleme fiir die Betriebe und die Berufsschule seien
Schwierigkeiten mit den Schiilern, die mit 16 oder gar

17 Jahren zu alt fiir eine Ausbildung seien und zu lange
wirtschaftlich abhdngig sein miiBten. Wenn iberhaupt,
miBte sich ein 10. Schuljahr im Raum der Berufsbildung
angesiedelt sein, entsprechend den Regierungserkldrungen
des nordrhein-westfdlischen Ministerprédsidenten Kihn

und des Bundeskanzlers Schmidt.

FRISTER, ERICH

"Ein 10. Allgemeinbildendes Schuljahr fiir alle". In
FRISTER, E.: Schicksal Hauptschule. 2. Aufl., Kdln und
Frankfurt a.M. 1976.

Frister begriindet in diesem Betrag die Forderung nach
einem allgemeinbildenden 10. Schuljahr damit, daB es
dazu beitr&dgt, Benachteiligungen, denen Hauptschiiler
in besonderem MaBe ausgesetzt sind, abzubauen. Er hebt
hervor, daB Jugendliche mit 16 Jahren ihre Berufswahl
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verstdndiger treffen kdnnen, daf vertiefte Allgemeinbil-
dung die Orientierung im Arbeitsleben erleichtert, daB
berufliche Wahlmdglichkeiten verbessert, Aufstiegschan-
cen erhbht werden und die Bereitschaft zur Weiterbildung
zunimmt, daf die Soziabilitdt und die Vertretung eigener
Interessen im Arbeitsleben erhtht wird und daB allge-
meine Bildung, die "Teilhabe am gesellschaftlichen und
kulturellen Leben maBgeblich erweitert", daB die Parti-
zipation am politischen Geschehen zunimmt und aufgrund
der Reifeentwicklung 15- bis 16jdhrige wieder mit Eifer
lernen und m&glicherweise Versdumtes nachholen. Er wen-
det sich gegen das dreigliedrige Schulsystem zugunsten
der Gesamtschule m&glichst als Ganztagsschule und mit
materieller, den anderen Schularten gleichwertiger,

Sach—- und Personalausstattung.

Die Kosten filir die Einfihrung des 10. Schuljahres wer-
den nach damaligen Stand mit 2.140 DM pro Hauptschiiler
angegeben. Die Einfiihrung des 10. Schuljahres fiir alle
betrdfe zusdtzlich etwa 300.000 Schiiler, so daB die zu-
sdtzlichen Gesamtkosten etwa bei 650 Mio. DM pro Jahr
liegen. Angesicht der gesamten Bildungsausgaben 1974

in H6he von 50,5 Mrd. DM wdren dies 1,3 Prozent der ge-

samten Bildungsausgaben.

FRISTER, ERICH

"Ein 10. Allgemeinbildendes Schuljahr fir alle Jugend-
lichen". In: GEW (Hrsg.): in Sachen: Hauptschule.
Forum Hauptschule. Kronberg 1977.

Nach Fristers Auffassung sind die Hauptschiiler allgemein
und besonders jene, die ohne das AbschluBzeugnis abgehen,
"in der Regel durch das Siegel des Versagens, des Schul-
versagen, geprdgt". Ihnen werden Lebenschancen vorenthal-
ten. "Zumindest unausgesprochen steht dahinter immer noch

die Auffassung, daB man dem Handarbeiter nicht mehr bei-
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bringen sollte als er filir seine Arbeit braucht, weil
sonst die Gefahr besteht, daB sich seiner Benachteili-
gung bewufit und damit mdglicherweise Triebkraft fiir

soziale Unruhen wird" (S. 44).

Dem 16. Lebensjahr kommt in der Persdnlichkeitsentwick-
lung eine besondere Rolle zu. Wdhrend den Schiilern

an Gymnasien und Realschulen in diesem Alter die "Begeg-
nung und Auseinandersetzung mit unserer Kultur ...
gestattet wird, werden die kiinftigen Arbeiterinnen und
Arbeiter und die Kategorie der unteren Angestellten-
berufe von dieser Kulturbegegnung abgetrennt" (S. 44).

Flir die Einflihrung des 10. Schuljahres und damit die
Hebung des allgemeinen Bildungsniveaus sprechen "Griinde
der wirtschaftlichen Vernunft", da die wirtschaftliche
Zukunft von den "sch&pferischen F&higkeiten" als wesent-
lichen Leistungskriterien im Arbeitsprozef abhdngig ist.
"Es ist wirtschaftlich vernlinftig und vorausschauend,
Leistungsbereitschaft und Leistungsfdhigkeit der Haupt-
und Sonderschiiler durch ein allgemeinbildendes 10. Schul-
jahr dauerhaft zu st&rken" (S. 48).

Bedingt durch die starken Geburtenjahrgdnge ist bis Mitte
der achtziger Jahre mit einem Defizit an Ausbildungs-
plédtzen und hoher Jugendarbeitslosigkeit zu rechnen. Die
Einflihrung des 10. Schuljahres wiirde quantitativ dieses
Problem um ein Drittel reduzieren. Spdtestens in den
neunziger Jahren diirften aufgrund wesentlich geringerer
Jahrgangsstdrken nicht mehr genligend qualifizierte Arbeits-
kradfte zur Verfiigung stehen. Fiir diese Zeit seien "quali-
fizierte Arbeitnehmer gewissermaBen 'auf Vorrat'" bereit-
zustellen, was nur méglich ist, "wenn diese Arbeitneh-
mer eine allgemeine Bildung erworben haben, auf der ihre

Lernbereitschaft im Erwachsenenalter beruht" (S. 50).
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Die behauptete "Schulmiidigkeit" h#dlt Frister nicht fiir
ein Argument gegen das 10. Schuljahr, sondern fiir eine
"Herausforderung an die Hauptschule", diese durch An-
kniipfung an "Anschauungs- und Erfahrungsbereiche der

Lebenswirklichkeit" 2zu iliberwinden.

Das 10. Schuljahr miisse ein allgemeinbildendes sein,

keinesfalls ein Berufsgrundbildungsjahr, das "an den

Anfang der beruflichen Bildung, das heiBt in das 11. Schul-

jahr (gehdrt)” (S. 54).

In der LOsung der angesprochenen Probleme sieht Frister
eine Bewdhrung des Sozialstaats und zeigt, daB von der
Kostenseite keine Schwierigkeiten zu erwarten sind. Sein
Reslmee: "Ein 10. allgemeinbildendes Schuljahr nicht nur
fliir Realschiiler und Gymnasiasten, sondern auch fir Haupt-
und Sonderschiiler ist notwendig aus Griinden der

- sozialen Gerechtigkeit,

~ wirtschaftlichen Zukunftssicherung und

- Verhinderung von Arbeitslosigkeit."

FROHLICH, THEODOR
"Das 9. Schuljahr als Berufsfindungsjahr". In: Schule und
Jugend, 1956, H. 10 und H. 11.

Nach einem historischen Riickblick gibt Frdhlich unter An-
lehnung an das KMK-Gutachten von 1952 eine Begriindung fiir
das 9. Schuljahr. Fehlende Reife und Wissenslicken sollen
beseitigt und eine Berufsvorbereitung ermdglicht werden.
Der erste Teil des Aufsatzes schlieft mit einem tUberblick
iber das 9. Schuljahr in den einzelnen Bundesl&dndern.
Teil 2 beschédftigt sich eingehend mit der Berufsbildung,
wobei die Frage der Zuordnung zugunsten der Volksschule
entschieden wird. Es folgen curriculare Uberlegungen mit
dem Versuch eine Verbindung von Theorie und praktischen
Ubungen. AbschlieBend werden Uberlegungen zum Verhdltnis
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des 9. Schuljahres zur Berufsberatung dargelegt und
Versuche ihrer Verbindung in Einrichtungen der Stadt
Ziirich beschrieben. Erwdhnenswert ist, daB die Anmerkun-
gen des Artikels auBerordentlich umfangreiche Quellen-

texte wiedergeben.

GEWERKSCHAFT ERZIEHUNG UND WISSENSCHAFT, LANDESVERBAND
NIEDERSACHSEN (Hrsg.)

10. Schuljahr jetzt. Materialsammlung zum Aktionsplan
der GEW. (Stand: September 1977) Sonderdienst 19, 1977.

In diesef Materialsammlung sind iiber 30 Beitr&ge aus

zum Teil schwer zugidnglichen Quellen zusammengestellt.
Schwerpunkte sind: Beschlilisse und programmatische AuBe-
rungen von Regierungen, Parteien und Gewerkschaften,
Materialien zur arbeitsmarktpolitischen und bildungspoli-
tischen Diskussion, zur Hauptschuldiskussion und zum Ver-
hdltnis des 10. Schuljahres zur Ausbildungs- und Arbeits-

situation der Jugend.

Die Beitrdge werden, sofern sie sich unmittelbar mit

der Schulpflichtverl&ngerung befassen, einzeln mit der
jeweiligen Quellenangabe und dem Verweis: nachgedruckt
in GEW Niedersachsen (Hrsg.), 10. Schuljahr jetzt, anno-

tiert.

GEWERKSCHAFT ERZIEHUNG UND WISSENSCHAFT (Hrsg.)
in Sachen: Hauptschule. Forum Hauptschule. Kronberg 1977.

Diese Sammlung von Tagungsbeitrdgen zum Thema Forum Haupt-
schule aus den Jahren 1976 und 1977 umfaBt zw6lf Referate,
die sich mit der Situation und der Zukunft der Hauptschule
beschédftigen. Allein die H&lfte der Beitrdge ist dem

10. Pflichtschuljahr gewidmet. Da die Problemschwerpunkte
jeweils anders gesetzt sind, werden die Beitrdge einzeln

annotiert.
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GEWERKSCHAFT ERZIEHUNG UND WISSENSCHAFT

Schul- und Erziehungsprobleme in Niedersachsen. Spezial-
erhebung April-Mai 1965. Bielefeld: Institut flir Meinungs-
forschung und Sozialforschung der Emnid GmbH & Co. (MUND-
Material- und Nachrichtendienst der Gewerkschaft Erziehung
und Wissenschaft, Nr. 116) 1965.

In dieser reprédsentativen Umfrage wurden rund 1.000 Eltern-
teile auch hinsichtlich ihrer Einstellung zum 9. und

10. Schuljahr befragt. 72 Prozent der Befragen begriiften
das 9. Schuljahr, etwa der gleiche Anteil der Befragten,
ndmlich 75 Prozent sprechen sich jedoch gegen die Ein-
fiihrung eines 10. Pflichtschuljahres aus. Die H&lfte der
Befragten hielt ein 10. Schuljahr jedoch dann fiir annehm-

bar, wenn damit berufliche Vorteile verbunden sind.

GOBELS, HUBERT
"Das 9. Schuljahr und seine Bildungsinhalte" In: P&ddago-
gische Rundschau, 1958, H. 10 und H. 11.

Das 9. Schuljahr hat vornehmlich allgemeinbildende Aufga-
ben und ist deshalb der Volksschuloberstufe zuzuordnen.
Es dient der "allgemeinen Menschenbildung", was nicht aus-
schlieBt, daB politisch-sozialer Unterricht sowie Berufs-
vorbereitung in ihm ihren Platz haben. Die Intention,

auf "praktische Anwendung gerichtete Schularbeit" mit
moglichst groBer Lebensndhe zu erreichen, spiegelt sich
in den von GObbels wiedergegebenen Arbeitspldnen fiir ein
9. Schuljahr. Dominierende Unterrichtsinhalte sind die
Auseinandersetzung mit der Berufswelt, Werkunterricht mit
praktischen tibungen und sozialkundliche Themen (zum
Beispiel anhand von Zeitungslektiire). Die Problematik
dieses Beitrags liegt in den unklaren bildungstheore-
tischen Vorstellungen. Das Gemeinsame der drei vorge-
stellten Bildungspléne wird darin gesehen, "daB ihr

Bemiihen dahingerichtet ist, den jungen Menschen im
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'zweckentlasteten pddagogischen Raum' des neunten Schul-
jahres zu sich selbst zu filhren". Trotz vieler konkreter
Anregungen bleibt unklar, wie ihr "eigentliches Anliegen"”
verwirklicht werden soll, ndamlich "daB 'das Wissen von
Sachwissen zum Kulturwissen und Heilswissen aufsteige,
daB das Konnen von der technischen Fertigkeit zum Aus-
druckshandeln und zur sittlichen Tugend sich erh&he, daB
das Werten vom Materiellen zum Geistigen und Ewigen sich

erhebe'".

GOLDBECK-LOWE, HANS-GUNTER
"Zum 10. Pflichtschuljahr - Ort und Zeitpunkt sind um-
stritten”. In: Berliner Lehrerzeitung, 1966, H. 2.

Darstellung der Situation in Berlin, die optimistisch
beurteilt wird. "Die Planung fiir ein 10. Pflichtschul-
jahr hat bereits recht konkrete Formen angenommen." In
der Kontroverse um die Zuordnung vertritt der DGB eine
Anbindung an die Berufsschule. Inhaltlich soll der
Akzent auf Arbeitslehre liegen.

GOSER, GERHARD
"Ein 9. Schuljahr - jawohl, aber wie?" In: Die Deutsche
Berufs- und Fachschule, 1956, H. 12.

K8rperliche Akzeleration und psychische Retardation,
mangelndes Wissen und Konnen sowie Probleme der Berufs-
findung machen ein 9. Schuljahr notwendig. Der Autor,
ein Gewerbelehrer, bemerkt beim 14jdhrigen Schiiler einen
"Zug zum Praktisch-Angewandten". Das Interesse an Arbeit
und Berufseinblick 1848t sich am besten in der Berufs-
schule befriedigen, so daB die Berufsschule an der Ge-
staltung des 9. Schuljahres zumindest beteiligt sein

mufl.
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GREBE, W.
"Die Berufsfachschule und das 9. Schuljahr". In: Die
berufsbildende Schule, 1959, H. 6.

Unter Berufung auf das Max-Planck-Institut fiir Arbeits-~
physiologie fordert der Verfasser, da8 bei einer Schul-
pflichtzeitverlédngerung "die Jugendlichen nicht in der
Volksschule bleiben, sondern in eine fiir die Berufsar-

beit vorbereitende Schule aufgenommen werden". Der

Autor meint, die "Berufsfachschule vermittelt den Jugend-

lichen die beste Grundlage filir eine anschlieBende Lehr-

zeit und den spdteren weiteren Bildungsgang".

GROOTHOFF, HANS HERMANN

"Neuntes und zehntes Volksschuljahr im Licht der Vvolks-
schulpddagogik”". In: Berufspdadagogische Zeitschrift,
1957, H. 12.

Technischer und sozialer Wandel erfordern verstérkte
Bildungsanstrengungen in Form eines 9. und 10. Schul-
jahres. Das 9. Schuljahr gehdrt eindeutig zur Volks-
schule, bisher sei unbefriedigend gekladrt, was getan
werden soll und kann. Gefordert wird eine Lebensvorbe-
reitung auch unter Einbeziehung der technischen Lebens-—
welt. Die Berufsfindung soll mit Hilfe berufspddago-
gischer Methoden erleichtert werden, berufsschulische
Elemente sollen in das 9. und 10. Schuljahr mit hinein-
genommen werden. Der Autor fordert eine Hauptschule,
die auch einen praktischen beziehungsweise technischen

Zweig haben kann.

GUNTHER, HERMANN
"Erfolge eines freiwilligen 9. Schuljahres in Erziehung

und Unterricht". In: Die Deutsche Schule, 1960, S. 111-119.



Glinther h&dlt einen hohen Prozentsatz der Schulabgédnger
nach 8jdhrigem Schulbesuch fiir nicht berufsreif. (Ent-
laBjahrgédnge 1956 und 1957, unterteilt nach Jungen und
M&dchen; Angabe der Berufsunreife zwischen 33 und

63 Prozent.) 29 Prozent der Schulentlassenen, die un-
mittelbar ins Berufsleben eintraten, haben innerhalb
von zwei Jahren ihren Beruf gewechselt. Daraus ergibt
sich die Forderung, durch ein 9. AbschluBschuljahr besser
auf den Beruf vorzubereiten. Als Voraussetzung dafiir
wird ein "breiter Fundus an Grundkenntnissen, Grundfer-
tigkeiten und Grundverhaltensweisen" angesehen, der im
Lehrplan seine Entsprechung in der Dominanz von Rechnen
und Deutsch findet. Beide Fdcher beanspruchen etwa die

H&lfte der Wochenstunden.

Mit geringen Einschrédnkungen filihrt das zusdtzliche

9. Schuljahr zu "bedeutsamen Leistungssteigerungen" und
im psychologischen Bereich zu einer "gr&Beren Berufs-
reife". Insgesamt wird der Versuch mit einer freiwil-
ligen 9. Volksschulklasse positiv beurteilt. Hinsicht-
lich eines 9. Pflichtschuljahres hat der Autor Zweifel:
"Ob eine Pflichtklasse in gleicher Weise angenehm empfun-
den wird, ist keineswegs sicher. Auf jeden Fall sollte
die M8glichkeit bestehen, ungeeignete Elemente auszu-
merzen. Denn die 9. Klasse kann keine 'Erziehungsanstalt
flir schwer Erziehbare' sein; sie sollte stets echte Bil-
dungsstédtte fir bildbare Jugendliche bleiben!"

"Hamburger Leitsdtze zur Gestaltung einer verldngerten
Vollschulzeit (9. und 10. Schuljahr)". In: Die Deutsche
Berufs- und Fachschule, 1960, H. 2.

Verdnderte Reifungsprozesse erfordern ein 9. und

10. Pflichtschuljahr, das besonders die Berufsfindung
erleichtern und ein umfassendes Arbeitsethos ausbilden
helfen soll. Berufsorientiertheit soll durch "ernst-
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haftes, sachgerechtes Arbeiten", Kurse in besonderen
Berufsgebieten zur Erleichterung der Berufsentschei-
dung und in Verbindung beider mit technisch-naturwissen-
schaftlichem Unterricht erreicht werden. Hinzu tritt
sozialkundlicher und geschichtlicher Unterricht sowie
sprachliche, religidse und musische Erziehung.

HEERWAGEN, FRITZ
"Konkurrenz um die Vierzehnjdhrigen". In: Die berufsbil-
dende Schule, 1960, H. 4.

Der hier wiedergegebene Teil eines‘Rundfunkvortrags wen-
det sich gegen die Haltung der Wirtschaftsverbdnde, einer
Schulpflichtzeitverldngerung ausschlieBflich im Bereich
der Allgemeinbildung zuzustimmen. Unter Berufung auf
Schelsky hdlt er ein allgemeinbildendes 9. und 10. Schul-
jahr ohne praktische Tadtigkeit fiir entmotivierend und
damit wirkungslos: "Die Vierzehnjdhrigen wilirden hier ge=-
zwungen, genau das zu sein, was sie nicht mehr sein
wollen: Schulkinder". Heerwagen pléddiert deshalb fiir die
Berufsfachschule, von der er meint, daB sie sich als
Handelsschule, Haushaltsschule und gewerbliche Schule
bewdhrt hat. Davon ausgehend werden die Vorschldge
dahingehend differenziert, daB8 im 9. und 10. Schuljahr
Wahlm&glichkeiten zwischen Schulen mit unterschiedlichen

Lerninhalten ermdglich werden sollten.

HEIDENREICH, RUPPERT
"10. Schuljahr in Nordrhein-Westfalen: Kompromif der
Kompromisse". In: Neue Schule, 1979, H. 12/13.

Der Beitrag wendet sich gegen den Gesetzentwurf der
Landesregierung von Nordrhein-Westfalen zur Einfihrung
eines 10. Pflichtschuljahres. Der Entwurf sieht Wahl-
moglichkeiten zwischen einem 10. Hauptschuljahr und dem
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Besuch berufsbildender Schulen vor, wobei weitgehende
Befreiungsm&glichkeiten und ungleichwertige Abschliisse
gegeben sind. Hinzu kommt, daB nur Schiiler im berufs-
bildenden Bereich finanziell gefdrdert werden (BAf4G).
Aus gewerkschaftlicher Sicht stellt sich dies als ein
Eingehen auf Arbeitgeberinteressen dar. Gefordert wird
ein allgemeinbildendes 10. Pflichtschuljahr fiir alle
Hauptschiiler.

HENNIG, HUGO
"Die Hauptschule und das 10. Schuljahr". In: Die
schleswig-holsteinische Schule, 1966, S. 203-205.

Information anhand zweier Artikel der Hamburger Lehrer-
zeitung ilber Probleme des 10. Schuljahres, besonders
iber den Ort. Der Autor verneint die Auffassung des
Deutschen Ausschusses, dafl die Filhrung der 10. Klasse

an Berufsschulen ausgeschlosssen sei.

HENZ, HUBERT

"Schulzeitverldngerung und Gesamtschule aus der Sicht
der Vergleichenden Erziehungswissenschaft". In: Die
Bayerische Schule, 1968, H. 7.

Das 9. Schuljahr wird als Beitrag zum Abbau soziodko-
nomisch bedingter Chancenungleichheit gesehen. M&glich
ist diese aufgrund grdBerer Bildungsnachfrage, die aus
dem zunehmenden Wohlstand resultiert ("unmittelbarer
Not enthoben"). Neben einem kurzen internationalen Ver-
gleich der Ldnder mit Gesamtschulen und 9. Schuljahr
finden sich eher allgemeine bildungspolitische und

reformerische Darlegungen.
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"Die hessischen Kammern zum neunten Schuljahr" (Arbeits-
gemeinschaft der Industrie- und Handelskammern des Ver-
einigten Wirtschaftsgebietes). In: Mitteilungen, 1962,
H‘ 15.

Die Stellungnahme betont die seit Jahren positive Hal-
tung der hessischen Industrie- und Handelskammern zum

9. Volksschuljahr. Gefordert wird eine Festigung und
Vertiefung der Kenntnisse in den Kulturtechniken, "Pflege
der Charakterbildung und der Sozialkunde miissen Hand

in Hand gehen". Anstelle des Bildungsziels "Einfiihrung

in die Arbeitswelt" mdchten die Kammern lediglich von
einer "Hinflihrung" sprechen, die "eine positive Einstel-
lung zu Arbeit und Beruf" bewirken soll. "Berufsfin-

dung oder gar eine der anschlieBenden Lehrzeit vor-
greifende echten Berufsausbildung" sollen ausschlief-
lich der Betriebslehre und Berufsschule vorbehalten blei-

- ben. Als notwendig filir die Einfiihrung des 9. Schuljahres

wird die Beseitigung des "erheblichen Lehrer- und Schul-
raummangel” gefordert. Angesichts der Kapazitdtsprobleme
an den Berufsschulen wird deren Beteiligung am 9. Schul-
jahr zurilickhaltend betrachtet.

Wirtschafts- und gesellschaftspolitische Bedenken gegen
eine zeitlich vorgezcgene Einflihrung desv9. Schuljahres
in den hessischen Ballungsgebieten zu Ostern 1963 werden
geltend gemacht. Der Ausfall eines ganzen Lehrlingsjahr-
gangs filihre aufgrund der Hochkonjunktur und extremer
Vollbeschdftigung zu Bemiihungen, Lehrlinge vom Land

fiir die Ballungsgebiete zu gewinnen. Diese Migration

sei sozialpolitisch nicht wilinschenswert. Wirtschafts-
politisch wdre "die Mittelstdndische Wirtschaft im
Einzugsbereich dieser Gebiete ... haupts&chlich der
Leidtragende"”", da ihr der Lehrlingsnachwuchs abgewor-

ben wird.
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HESSISCHES LEHRERFORTBILDUNGSWERK (Hrsg.)

Einfiihrung in die Arbeitswelt im neunten Schuljahr.
Gesamtprotokoll der Lehrgdnge F 100 vom 14.-18.5.62,
F 109 vom 25.-29.6.62, F 119 vom 3.7.62, F 144 vom
21.-25.1.63. Frankfurt a.M. 1963.

Ein Ubersichtsreferat gibt drei Positionen zum 9. Schul-
jahr wieder: 1. Man hdngt einfach ein Jahr an; 2. man re-
formiert die gesamte Volksschuloberstufe und 3. man
betrachtet das 9. Schuljahr als einen Berufsvorlauf. Die
1. Position wird als die des Deutschen Industrie- und
Handelstages und des Handwerkkammertages dargestellt. Das
Ziel ist beschrénkt auf Leistungssteigerung und -festigung.
Zur Position 2 werden die Stdndige Konferenz der Kultus-
minister und der Deutsche Ausschuf zitiert. Diese Posi-
tion hat zum Ziel, berufsvorbereitend, politisch bildend
und als Freizeitpddagogik zu wirken. Der 3. Position wer-
den die DAG und der Soziologe Schelsky zugerechnet. Sie
vertreten die Ansicht, daB der Beruf so zentral ist, daB
ein Ubergang in den Beruf nach acht Jahren Allgemeinbil-
dung wilinschenswert ist. Dies kdnne zum Beispiel in Berufs-

ausbildungszentren geschehen.

Weiter gibt diese Publikation einen {Uberblick iiber das
9. Schuljahr in den Bundesl&ndern und {liber Formen der

Zuordnung. Es handelt sich dabei um filinf Formen:

A-Form: Ein allgemeinbildendes 9. Volksschuljahr wird

eingefiihrt.

B-Form: Volks- und Berufsschule arbeiten gemeinsam,
10 Wochenstunden bestreitet die Berufsschule.

A-B-Form: Sie wird als Verlegenheitsldsung vorgestellt
und entspricht einer verkilirzten B-Form, offen-

bar nach den jeweiligen Gegebenheiten.

C-Form: Ein 9. Schuljahr wird an einer zweijdhrigen
Berufsfachschule abgeleistet, was dann einem
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9. und 10. Schuljahr entspricht (also aus der
Systematik eigentlich herausf&llt).

S-Form: Ein Berufsgrundschuljahr zur Foérderung der
Berufsreife Leistungsschwacher, das sind beson-
ders Abgdnger der 6. und 7. Klassen und gute

Sonderschiiler.

Hervorgehoben wird hier ebenfalls wie anderenorts die
Einfiihrung in die Arbeitswelt als Inhalt des 9. Schul-

jahres.

HESSISCHES LEHRERFORTBILDUNGSWERK (Hrsg.)

Das freiwillige zehnte Schuljahr. Dokumentation. Samm-
lung von Referaten, Pld&nen und Zusammenstellungen, die
zur Vorbereitung des freiwilligen 10. Schuljahres in der
Tagung F 267 vom 7.-11.12.1964 gehalten beziehungsweise
ausgearbeitet wurden. Frankfurt a.M. 1965,

Es werden noch wenig konkrete Vorstellungen eines arbeits-
weltbezogenen 10. Schuljahres entwickelt. Dem Problem,

daB die Hauptschule Restschule werden kdnne, soll durch
entsprechende Aufwertung des Hauptschulabschlusses
begegnet werden. Inhalt des 10. Schuljahres soll Arbeits-
welt und politische Bildung sein. Die Organisationsplédne
fiir das 10. Schuljahr sehen Kern- und Kursunterricht vor.

HOFMANN, R.
"Das 9. Schuljahr in Hessen."In: Lehrerrundbrief, 1950,
H. 1. ’

Der Autor versucht eine Lehrstoffbestimmung, die wvon
der Familie als Lebensmittelpunkt ausgeht und von da

zu den einzelnen F3chern fihrt.
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HORNEY, W.
"Wir brauchen das 9. Schuljahr". In: Hessische Lehrer-
Zeitung, 1958, H. 4.

Aufgrund des technischen und sozialen Wandels k&nnen an-
gesichts neuerer entwicklungspsychologischer Erkenntnisse
14jdhrige Hauptschiller nicht mehr als berufsreif gelten.
Die gesellschaftlichen Ver&dnderungen erfordern ein

9. Schuljahr zur Vertiefung und Fortfiihrung der Allge-
meinbildung. Seine schrittweise Einfiilhrung ist auch als
"pddagogische Investition ... ein 'Ertragsfaktor erster
Ordnung'". Aus diesem Grund wird die Verlédngerung der
Schulpflicht "iiberall in der Welt diskutiert. (...)

Wir brauchen nur einen Blick nach dem Osten zu werfen,
um zu erkennen, daB wir in der Gefahr sind, die Letzten

zu werden."

JENSEN, HANS-KARL
"Das Gesicht des 9. Schuljahres". In: Die Schule, 1966,
H. 2.

Das 9. Schuljahr wird als Ubergangsjahr zum Beruf ange-
sehen. Durch Betriebspraktika sollen die Schiiler einen
Einblick in das Berufsleben und dessen Ernstcharakter

erhalten.

"Jugend zwischen Schule und Beruf". In: Bildung und

Erziehung/Internationes, 1966, H. 7/8.

Es wird vermutet, daB das "9. Schuljahr mangels anderer
iberzeugender pddagogischer Zielsetzungen anfangs unter
dem Motto 'Berufsfindung' stand". Davon kommt man zuneh-
mend ab. Die Schlupflichtzeitverl&ngerung schafft ein

oder zwei Jahre l&nger Schonzeit.
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Sehr optimistisch wird iiber Betriebspraktika 9. Klas-
sen berichtet, die Praxisbezug vermittelten und bele-
bende Wirkung hatten. "Die im 8. und 9. Schuljahr von
vielen Lehrern beklagte 'Schulmiidigkeit' der Kinder war
nach dem Praktikum verflogen: Sie hatten gemerkt, daB

man Rechnen nicht nur flir die Schule lernt."

KANDEL, ISAAC LEON

Die Verldngerung der Schulzeit. Eine internationale
ibersicht. Frankfurt a.M. und Berlin 1952. (englisch:
Raising the school leaving age.)

Kandels internationaler Vergleich gilt als Standardwerk
in der Diskussion liber Schulpflichtzeit. In ihm werden
Fragen angesprochen, die in der weiteren Diskussion eine
wichtige Rolle spielen: Chancengleichheit, Intensivie-
rung und Festigung der Kenntnisse, das anzustrebende
Glick des einzelnen, das zum Teil Voraussetzung des
Glﬁcks der Gesellschaft ist, Bildung als Investition

und als produktivitdtssteigernder Faktor. Kandel stellt
noch eine Forderung auf, die nach wie vor sehr aktuell
scheint, aber in der Diskussion selten angesprochen wird.
Er fordert wirtschaftliche Hilfen als flankierende MaB-
nahmen, damit sich die schwidchsten Bev&lkerungsschichten
Uberhaupt einen verlidngerten Schulbesuch leisten k&nnen.
Grundsdtzlich sagt er, es diirfe nicht einfach ein Jahr
angehdngt werden, sondern es miisse ein neuner Typ Volks-
schuloberstufe geschaffen werden, der der allgemeinbil-
denden Schule und nicht der berufsbildenden Schule zuzu-
ordnen sei, da dort eher eine Anpassungsfdhigkeit an
sich wandelnde Aufgaben zu erwarten sei. Im intellek-
tuellen Bereich solle kritisches Urteilen und Denk-
methode vermittelt werden. Im charakterlichen Bereich
solle zu Selbstdisziplin, Verantwortung und WertbewufBt-

sein erzogen werden.
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In die deutsche Ausgabe ist ein Beitrag von

LOFFLER, Eugen: Die heutige Lage in der Bundesrepublik
Deutschland

eingeschoben. Er gibt eine Darstellung, in welchen Lidndern
der Bundesrepublik das 9. Schuljahr eingefiihrt, seine
Einfiihrung beabsichtigt oder unter welchen Bedingungen

es mbglich ist.

KIRCHHOFF, HELMUT
"Berufswahl und 9. Schuljahr". In: Informationen des
DGB, 1952, H. 44.

Der erste Satz zeigt, wie sehr es diesem wie anderen
Autoren Anfang der fiinfziger Jahren um den internatio-
nalen AnschluB ging: "Die Einflihrung des 9. Schuljahres
zeigt dem Auslande, daB deutsche Initiative in der Lage
ist, Neuland zu erforschen und neue fortschrittliche

Wege im Schulwesen gehen kann."

Inhaltlich schlieft er sich der offiziellen Berliner Auf-
fassung an: "Aufgabe der Unterrichtsarbeit im 9. Schul-
jahr ist die allgemeine Menschenbildung und die Berufs-
bildung” (Entwurf des Hauptschulamtes Berlin: "Richtli-
nien fiir das 9. Schuljahr des praktischen Zweiges", 1950).

Dargestellt werden die Bedeutung des 9. Schuljahres fiir
die Berufsfindung und die entsprechenden ersten curricu-

laren Uberlegungen.

KLAGES, HANS

"Das allgemeinbildende 10. Hauptschuljahr als Teil der
Sekundarstufe I: Konzeption - Inhalte - Abschliisse"
(hektographiertes Manuskript 1977). In: GEW Nieder-
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sachsen (Hrsg.): 10. Schuljahr jetzt. Materialsammlung
zum Aktionsplan der GEW. (Stand September 1977) Sonder-
dienst 19, 1977.

Klages wendet sich gegen Unsachlichkeiten und Schw&ichen
in der Diskussion um die Einfiihrung des 10. Schuljahres,
die er haupts&dchlich auf folgende Punkte zuriickfilihrt:

1. vornehmlich soziologische Analyse und Argumentation,
2. Zuricktreten pddagogischer Aspekte gegeniiber bildungs-
Okonomischen, 3. "aus Eindricken werden Tatsachen ge-
macht", 4. "die eigentlichen Ergebnisse der Hauptschul-
versuche werden nicht beachtet", 5. Unterschiede zwischen
Bundeslédndern werden nicht beachtet und 6. die Hauptschule
wird isoliert vom gesamten Schulsystem bewertet. Zur
Kldrung der Fragen, die mit dem Reformkonzept, den In-
halten und den Abschliissen zusammenhdngen, mchte Klages

beitragen.

Hinsichtlich des Konzepts legt er dar, daB die geforderte
Wissenschaftsorientierung nicht bedeutet, "daB8 der Unter-
richt auf wissenschaftliche Tdtigkeit und Forschung ab-
zielen sollte", sondern daB die Lehrinhalte vor der Wis-
senschaft bestehen kdnnen miissen, da "unsere moderne
Gesellschaft bis in die letzten Bereich hinein durch
Wissenschaft bestimmt und bedingt wird". In der so ge-
kennzeichneten Gesellschaft Orientierungsfdhigkeit zu
vermitteln, ist Aufgabe auch der Hauptschule. So gese-
hen tritt die Hauptschule nicht in Konkurrenz mit weiter-
fiihrenden Schulen und muB8 auch nicht "vor dem gymnasialen
Lehrplan gerettet werden" wie Gegner der Schulpflichtzeit-

verldngerung behaupten.

In Niedersachsen ist das 9. und 10. Schuljahr als didak-
tische Einheit konzipiert. Ein wesentlicher Reformpunkt
ist die Wahlmdglichkeit der als gleichwertig angesehenen
Fdcher durch die Schiiler, die "produktive Einseitigkeit"
(Spezialisierung) ermdglicht, ohne daB der SchulabschluB



auf Leistungsprofile verzichtet. Der Berufsvorbereitung
kommt im zehnstiindigen Lehrbereich "Arbeit - Wirtschaft

- Politik" eine groBie Bedeutung zu.

Am Beispiel des Unterrichtsfaches Deutsch werden "Wis-
senschaftsorientierung"” und inhaltliche Anforderungen
konkretisiert. Bis Mitte des 9. Schuljahres zu erarbei-
tende Voraussetzungen in den Arbeitstechniken sind:
Benutzung von Nachschlagewerken, Beschaffung von Arbeits-
material, Umgang mit Tonbandgerdt und Rekorder und die
Technik der Stichwortnotizen. Inhaltliche Ziele sind
miindliche und schriftliche Sprachkompetenz und Beherr-

schung der "normalen" Rechtschreibregeln.

Die Leistungsprofile, die iber den qualifizierten Haupt-
schulabschluf hinausgehen und weiteres Lernen im Sekund-
darbereich II erm&glichen, bestehen aus Kombinationen
erfolgreicher Teilnahme in den Fachleistungskursen Eng-
lisch, Mathematik, Deutsch, Sozialkunde und Arbeitslehre.

Das Argument, zwischen 13 und 30 Prozent aller Schiiler
verlassen die Hauptschule ohne Abschluf, wversucht Klages
in seiner Bedeutung zu relativieren. Einerseits sei der
Prozentanteil der Hauptschiiler ohne AbschluB von 1972
bis 1974 zurilickgegangen bei gleichzeitigem Anstieg der
Abgdnger aus Sonderschulen, auch zeige sich fiir Nieder-
sachsen diese fiir das ganze Bundesgebiet nachgewiesene
riickldufige Tendenz. Andererseits seien die hohen Zahlen
weitgehend regional auf l&ndliche Gebiete zurlickzufiihren.
Im Vergleich zu den anderen Schularten ist die Repeten-

tenzahl in der Hauptschule am geringsten.

Uber den Erfolg des freiwilligen 9. Schuljahres &uBert
sich Klages vornehmlich positiv, allerdings vermag seine
Darlegung angesichts der Selektionsproblematik beim frei-
willigen Besuch des 10. Schuljahres nicht zu befriedigen
und gibt keine Anhaltspunkte auf die Berechtigung von
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Erfolgserwartungen bei einem 10. Pflichtschuljahr.
Jedoch wendet sich Klages vehement gerade gegen diese
Betrachtungsweise: "Gegen das 10. Schuljahr sind keine
pddagogischen Argumente angefilihrt worden. Die permanente
Diskussion um Erfolgsquoten und die Leistungsfdhigkeit
einer Restschule ist ein Spiel mit undefinierten Gro-
Ben und falsch und schddlich. Lehrer und Eltern werden
entmutigt, Schiiler sind bereits in den Sog dieser ver-

O6ffentlichten Meinung geraten.

Das 10. Schuljahr mit dem Hinweis auf die mangelnde
Leistungsfdhigkeit der Schiiler abzulehnen heiBt, die
tatsdchlichen Ursachen zu verleugnen. Solange diese
Schule alle Schiiler aufzunehmen hat, solange in den
anderen Schulen derartige Versagerquoten produziert
werden, solange die starre Grenze der Pflichtschul-
zeit nur flir die Hauptschiiler gilt, wird das verzerrte
Bild bleiben."

KLEDZIG, ULRICH-JOHANNES
"RealschulabschluB an der Hauptschule". In: Berliner
Lehrerzeitung, 1967, H. 11.

Ein besonders qualifizierter AbschluB der 10. Hauptschul-
klasse kann einem Realschulabschluff gleichgestellt wer-
den. Es wird betont, daB8 die Hauptschulentwicklung nicht
auf eine Konkurrenz zur Realschule abzielt. In Berlin
wird die Anerkennung durch die Klassenkonferenz vorge-
schlagen und von den Haupt- und Realschulreferaten beim

Senator filir Schulwesen genehmigt.

KLEDZIG, ULRICH-JOHANNES

"Das 10. allgmeinbildende Schuljahr im Sekundarbereich I".
In: GEW (Hrsg.): in Sachen: Hauptschule. Forum Haupt-
schule. Kronberg 1977.
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Knapp wird der "Stand der Reformvorschl&ge fiir den Sekun-
darbereich I" dargestellt: Er umfaBft die Jahrgdnge 5

bis 10, wobei die Klassen 5 und 6 Orientierungsstufe

sein sollen. Inhalt ist die "Sicherung einer allge-
meinen wissenschaftsorientierten Grundbildung fir alle
durch die Erneuerung der Lernziele, Lerninhalte, Metho-
den, Arbeitsformen, Beurteilungskriterien und Beurtei-
lungsverfahren (Curricula), durch Differenzierung und
Individualisierung des Angebots unter Beibehaltung eines
verpflichtenden Kernbereichs gemeinsamer Inhalte. Dabei
seien zur Berufsorientierung in stirkerem MaBe Inhalte
aus der Wirtschafts—- und Arbeitswelt (Technik/Wirtschaft/
Arbeitslehre) einzubeziehen und vorzeitige Festlegung

auf bestimmte Bildungsgédnge zu vermeiden" (8. 145 f£.).

Es ist die "Einfiihrung eines Sekundarabschlusses I unter
Einbeziehung der bisherigen mittleren Abschliisse ... als
qualifizierter AbschluB" vorgesehen. Neubauten werden als

Schulzentren geplant.

Digssens besteht zwischen den politischen Parteien und ent-
sprechend den L&ndern iiber die Organisationsform (refor-
miertes, gegliedertes Schulwesen, kooperative Gesamt-
schule, integrierte Gesamtschule).

"Die Aussage zur 10. Klasse bleibt unscharf. Konsequen-
terweise gehSrt sie als Abschlufjahr zum Sekundarbereich I,
liegt also im vorberuflichen Raum. Jedoch wird in dieser
Ubergangszeit auch ein Berufsgrundbildungsjahr als auf

die Berufsbildung anrechenbares Jahr auf der Ebene der

10. Klasse filir vertretbar bezeichnet, wadhrend es lang-
fristig Eingangsjahr des Sekundarbereichs II - 11. Schul-

jahr - sein soll" (S. 146).

In Berlin wurde Anfang der siebziger Jahre mit der Inte-
gration der verschiedenen Schulzweige in Mittelstufen-
zentren flir die Klassen 7 bis 10 begonnen, inhaltlich

wurden gemeinsame Rahmenpldne fiir einzelne Facher ent-



worfen und in der 9. und 10. Klasse das Unterrichtsfach
Arbeitslehre angeboten, das spdter auch Bestandteil des
gymnasialen Lehrplans sein soll. Die Bestimmung des Se-
kundarabschlusses I wurde begonnen, was zundchst 16 Pro-
zent der Schulabgdnger aus der 10. Klasse eine Zusatz-
bescheinigung mit den Berechtigungen des Realschulab-
schlusses brachte.

Der gr&B8te Teil dieses Beitrages ist unter dem Gesichts-
punkt der "Hinfilihrung auf'die Arbeits-, Sozial- und Kultur-
bedingungen der modernen Gesellschaft" inhaltlichen Fra-
gen gewidmet. Dazu werden vier Thesen aufgestellt und
diskutiert: 1; "Die schwachen Leistungen im muttersprach-
lichen Bereich behindern die Berufsausbildung". Kledzik
meint, daf der Rechtschreibung immer noch zu hoher Wert
"als Kriterium der Berufsbewdltigung" zugemessen wird.
Wichtig erscheint ihm, dem Schiiler Ldsungshilfen (Gebrauch
von Nachschlagewerken) zu vermitteln. Die Lernziele im
Deutschunterricht sind mit 14 Punkten umfangreich und
umfassen die Fdhigkeit ein Protokoil, einfache Briefe,
kurze Dispositiohen zu verfassen bis' zur Darstellung der
"Gliederung und Handlung eines literarischen Werkes".
These 2: "Die Schule vermittelt heute 2zuviel Unnilitzes".
Entschieden wendet sich der Autor gegen die Auffassung,
die Schule habe sich auf Lesen, Schreiben und Rechnen zu
beschrédnken. Inhalte mit Aufforderungscharakter reduzier-
ten Motivationsarmut und Resignation und erm&glichen die
intendierte wissenschaftsorientierte Bildung. These 3
fragt, ob eine "Fremdsprache tats&chlich in den Rahmenplan
einer Hauptschule (gehdrt)". Dies wird hinsichtlich des
Verstehens und der Bewdltigung einfacher Lebenssituationen
uneingeschrédnkt bejaht, dariiber hinausgehende Lernwirkun-
gen werden nicht ausgeschlossen. SchlieBlich gilt die
These 4 der Arbeitslehre als neuem Lerninhalt. Kernaus-
sagen sind: Arbeitslehre soll als eigenes Fach auftreten
und vorberufliche Bildung, also keine berufliché Grund-
bildung sein. Sie beinhaltet Aspekte politischer Bil-
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dung und tragt zur Berufswahlvorbereitung bei. Als wichtig
wird hervorgehoben, daB ihr Ernstcharakter die Motivation
der Schiiler positiv beeinfluBt.

Der letzte Problemkreis gilt der Betreuung der Abgangsschii-
ler, die die Abgangszeugnis nicht erhalten. Alternativ
wird angeboten, sie trotz Uberalterung bis zum AbschluB

in den 10. Klassen zu behalten oder ihnen berufsbefdhi-
gende Lehrgédnge anzubieten. Die inhaltliche Bestimmung

der zweiten MOglichkeit stehe jedoch noch aus.

KLEDZIG, ULRICH-JOHANNES

"Die 10. Klasse als Pflichtschuljahr - Bericht iliber eine
Klausurtagung. Diskussionbeitrag aus Berlin”. In:
Rundgesprdch iiber Wirklichkeit und Wandel der Schule
und die Erziehungsaufgaben unserer Zeit, 1966, H. 4.

Hier wird ein Uberblick iiber eine Reihe von Lehrplédnen
fiir das 10. Schuljahr gegeben. Im Mittelpunkt steht

die Hinfihrung zur Arbeitswelt. Durch den Ernstcharak-
ter des Unterrichts wesentlich gefdrdert, werden die
"Herausbildung bestimmter Verhaltensqualitdten wie Ord-
nungssinn, Zuverl&dssigkeit, Ausdauer und Genauigkeit
entwickelt und gelibt". Beklagt wird die weit verbreitete

Schulmiidigkeit.

KLEIN, FRIEDRICH

"Antwort auf Siebers Frage: Das 9. Schuljahr in der
Berufsfachschule?" In: Rundgesprédch iiber Wirklichkeit
und Wandel der Schule und die Erziehungsaufgaben
unserer Zeit, 1961, H. 2.

Klein bezieht sich auf den im Titel angegebenen Aufsatz
Siebers (s.d.). Ausgehend von der Formulierung im Hes-
ischen Schulpflichtgesetz vom 10. Mai 1961, das nur
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den Besuch "bestimmter Berufsfachschulen" anstelle des
reguldren, geplanten 9. Pflichtschuljahres gestattet,
fragt Klein, welche diese "bestimmten" Berufsfachschulen
sein k&énnten. Er schlieBt alle rein privaten Berufsfach-
schulen von dieser Bestimmung aus.

Grundsdtzlich geht Klein davon aus, daf die Berufsfach-
schulen an das 9. Schuljahr anschlieBen. Wenn Bega-
bung und 'Berufsfeldentscheidung' im 8. Schuljahr fest-
gestellt werden (miissen)" verweist Klein auf die Auf-
nahmepriifung, Berufsberatung, Test- und Eignungspriifun-
gen sowie die schulpsychologische Beratung, die 2zwar kein
"unbedingt zuverl&dssiges Ausleseverfahren zur Feststel-
lung der Begabung und Neigung der Schiiler im 8. Schul-
jahr fiir die Berufsfachschule" seien, jedoch in Zusam-
menarbeit mit der Lehrerschaft hinreichend zuverlédssige
Voraussagen ermdglichen.

Zusammenfassend ist Klein der Ansicht, die Berufsschule
kénne die wesentlichen ihr mit dem 9. Schuljahr zu {iber-
tragenden Aufgaben erfiillen: die allgemeine Menschen-
bildung zu heben, dén {bergang in die Arbeitswelt zu er-
leichtern, einen Beitrag zur Berufsfindung leisten und
die Gefahr beruflicher Feﬁléntscheidﬁngen herabmindern.

KRAUSE, ERWIN

"Das 9. Schuljahr, eines'der dringendsten Probleme im
Vorfeld der Berufsausbildung". In: Die Deutsche Berufs-
und Fachschule, 1956, H. 12. '

Es wird gefragt, ob das Argument fiir ein 9. Schuljahr,
nadmlich mangelnde Reife, nicht auf Defizite in den vor-
hergehenden acht Schuljahren hinweise. Eine starre
"Reife-Altersgrenze" ddbe es nicht, daher seien glei-
tende Ubergédnge in das Berufsleben anzubieten.
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'DER KULTUSMINISTER DES LANDES NORDRHEIN-WESTFALEN (Hrsg.)

Die Klassen 9 und 10 der Hauptschule. Diisseldorf 1979.

Die Informationsschrift nennt als Ziel des 10. Vollzeit-
pflichtschuljahres "die Allgemeinbildung der Schiiler

und ihre Berufsreife zu verbessern sowie den Arbeits-
markt zu entlasten". Das 10. Schuljahr soll "wahlweise
an einer allgemeinbildenden oder beruflichen Schule an-

geboten werden".

Die 10. Klasse, die an 24 Hauptschulen in einem Erpro-
bungsprogramm angeboten wird, ist als pddagogische Ein-
heit mit dem 9. Schuljahr zusammen konzipiert, das sich
durch erweiterten Wahlpflicht- und Verstidrkungsunterricht
(individuell w&hlbare Fdcher nach Bedeutung unter Berufs-
wahlaspekten) von der iUblichen Klasse 9 unterscheidet.

Die Klasse 10 im Erprobungsprogramm setzt inhaltliche
Schwerpunkte bei den Naturwissenschaften und der Arbeits-
lehre, besondere Leistungen in diesen Bereichen, verbun-
den mit einer abgeschlossenen Berufsausbildung, fiihren

- zur Fachoberschulreife.

RKULTUSMINISTERIUM DES LANDES NORDRHEIN-WESTFALEN (Hrsg.)
Das neunte Volksschuljahr in Nordrhein-Westfalen. Weg
und Ziel. Ratingen b. Diisseldorf 1964.

Zum Zeitpunkt des Erscheinens dieser Schrift stand die
Einfiihrung des 9. Pflichtschuljahres unmittelbar bevor.
In einem Riickblick auf den Zeitraum von 1947 bis 1963
werden die einzelnen Planungsschritte zur Einfiihrung
eines freiwilligen 9. Schuljahres in Nordrhein-Westfalen
geschildert.

Die Notwendigkeit, das 9. Schuljahr obligatorisch zu
machen, wird auch hier mit der ver&nderten psychischen
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Entwicklungssituation der Schiiler, mangelnder Berufs-—
reife, koOrperlichen Reifungsverdnderungen, sozialem Wan-
del und wirtschaftlichen Bediirfnissen begriindet. Als
"paddagogische Grilinde" zusammengefaft wird eine Steige-
rung der "Wirksamkeit der Volksschule", verstanden als
"Vertiefung des allgemeinen Leistungswissens" und "cha-
rakterliche Erziehung zu den Arbeitstugenden der Zuver-
lidssigkeit, der Ausdauer und der Gewissenhaftigkeit"

(S. 24) erstrebt.

Dem 9. Schuljahr kommen folgende Aufgaben zu, die jeweils
kurz inhaltlich erldutert werden: "Entfaltung echten
Menschentums", "personale Allgemeinbildung", es soll
eine "Briicke zur Arbeitswelt" errichten, die "Entfal-
tung aller pers®nlichen Krdfte" ermdglichen, wokei eine
"besondere Bedeutung der religids-sittlichen Erziehung"
zukommt. ZusammengefaBt: "Es soll die jungen Menschen
fiir die verantwortliche Teilnahme am a) Arbeits- und
Wirtschaftsleben, b) politisch-sozialem Leben und
c)kulturellem und religidsem Leben pddagogisch vorberei-
ten und so ein Jahr echter Lebenshilfe und Lebensrei-
fung werden" (S. 28 f.). Entsprechend werden die Bil-
dungsbereich bestimmt: 1. Allgemeinbildung, 2. poli-
tische Bildung, 3. Grundbildung (Rechnen, Raumlehre,
Rechtschreiben und Sprachlehre) und 4. "der Bereich der
technischen Grundbildung mit der Tendenz zur Berufshin-

wendung” .

Das 9. Schuljahr wird der Volksschule zur Erzielung eines
einheitlichen Bildungszusammenhangs (Volksschuloberstufe)
zugeordnet. Der Unterricht wird in Kern- und Kursunter-
richt organisiert. Zu den wichtigsten "Voraussetzungen
zur Einflihrung eines obligatorischen 9. Volksschuljahres"
gehdren die gesetzlichen Regelungen, der Lehrerbedarf,
Fragen der Schulausstattung, der Ausbau und die Zusammen-
legung l&dndlicher Schulen und die Fragen des Einfiihrungs-
zeitpunktes unter dem Gesichtspunkt des Ausfalls eines



86

- 59 -

Nachwuchsjahrganges an Lehrlingen fiir die Wirtschaft. Die
mit diesen Fragen verbundenen Probleme und die teils er-
folgten, teils beabsichtigten L&sungen werden dargelegt.
Ein Uberblick liber die "Erfahrungen mit dem 9. Volks-
schuljahr in anderen L&ndern der Bundesrepublik" be-
schlieBt die Ausfilihrung.

Als Materialien sind in die Schrift aufgenommen:

1. Deutscher AusschuB fiir das Erziehungs- und Bildungs-
wesen: Empfehlungen zum Ausbau der Volksschule (vom
9.3.1957). Bonn.

2. Bundesvorstand des Deutschen Gewerkschaftsbundes:
Leitgedanken zum 9. und 10. Schuljahr (vom 16.4.1959).

3. Arbeitskreis filir Berufsausbildung des Bundesverbandes
der Deutschen Industrie, der Bundsvereinigung der
Deutschen Arbeitgeberverbidnde und des Deutschen Indu-
strie- und Handelstages: Stellungnahme der Spitzen-
verbdnde der deutschen Wirtschaft zum 9. Volksschul-
jahr (vom 24.7.1963).

Als Anhang werden die "Erlasse und Richtlinien des
Kultusministers zu Fragen des 9. Volksschuljahres von
1947 bis 1962" abgedruckt.

KULTUSMINISTERIUM RHEINLAND-PFALZ (Hrsg.)
Schulversuche zum 10. Hauptschuljahr in Rheinland-Pfalz.
Mainz 1976.

In seinem Vorwort weist der rheinland-pf&dlzische Kultus-
minister ausdriicklich auf die Freiwilligkeit des 10. Schul-
jahres hin. Die inhaltliche und organisatorische Begriin-
dung dazu lautet: "Wegen seiner besonderen Lernanforde-
rungen ist dieses Schuljahr kein allgemeinverpflichten-

des Schuljahr” und "es wird als freiwilliges Angebot



_60_

solchen Hauptschulen zugeordnet, die die personellen
und rdumlichen Voraussetzungen bieten und von mehreren,
benachbarten Schulen einer Region aus verkehrstechnisch

gut erreichbar sind".

Entsprechend der Freiwilligkeit der Teilnahme am Schulver-
such und entsprechen den Zugangsvoraussetzungen war die
Schiilerpopulation hoch selektiv. Dies spiegelt sich in
den Befunden der Begleituntersuchung in einem positiven
Merkmalskatalog: "Die Schiiler zeichnen sich aus durch
ausgepridgte Lernmotivation, ilberdurchschnittliches
Arbeits- und Sozialverhalten und Bereitschaft, Zeitziele
im Blick auf das Gesamtziel 'SekundarabschluB I' zu er-
reichen." Ebenfalls sind sie "in auffallender Weise zur
Weiterbildung motiviert". Ebenso stellen die Lehrer fiir
diesén Versuch eine positive Auslese dar. Diesen und wei-
teren optimalen Voraussetzungen entsprechen die Noten-
durchschnitte in den Abgangszeugnisse, die um befrie-

digend oder besser liegen.

Die Schiiler wurden auch Intelligenzmessungen unterzogen,
die ergaben, daB8 "ein grofer Teil sowohl iiber die intel-
lektuellen wie {liber die schulleistungsmédfigen Vorausset-
zungen verfiigte, um den Anforderungen der Realschule zu

entsprechen”.

Die Testpsychologen sprechen in diesem Zusammenhang aus,
was filir den gesamten Versuch gilt und seine Aussagekraft
trotz seiner Datenfiille auBerordentlich begrenzt: "Diese
Aussage ist nur im Rahmen der vorliegenden Untersuchun-
gen, d. h. filir die Hauptschiiler giiltig, die freiwillig
die 10. Klasse besucht haben. Da hier ohne Zweifel eine
gewisse Selbstauslese stattgefunden hat, lassen sich bei
einer wesentlichen ErhShung der Schiilerzahlen oder bei
einer generellen Einfiilhrung des 10. Schuljahres diese

Ergebnisse nicht verallgemeinern."”
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KUNTZE, KARL

"Erfahrungen mit dem 9. Schuljahr in Stuttgart". In:
Pddagogische Arbeitsbl&tter, 1954, H. 10 (Beilage zur
Siiddeutschen Zeitung).

Der Autor berichtet iiber die Einfiihrung eines 9. Schul-

jahres fiir jene entlassenen Schiiler in Baden-Wilirttemberg,

die ohne Lehr-, Anlern- oder Arbeitsstelle geblieben sind.

Diese bewahrende Funktion der Volksschule wird positiv
beurteilt.

LAUBE, HORST

"Empfehlungen des Ettlinger Kreises zur Bildung der
Jugendlichen". In: Rundgesprdch liber Wirklichkeit und
Wandel der Schule und die Erziehungsaufgaben unserer
Zeit, 1967, H. 1.

Ein kurzer Hinweis auf die Empfehlung des Ettlinger
Kreises, ein 9. Schuljahr der Hauptschule und ein

10. Schuljahr eventuell der Berufsschule zuzuordnen.

LAUBE, HORST

"Stellungnahme der Wirtschaft zur Folge 7/8 der Empfeh-
lungen und Gutachten des Deutschen Ausschusses fiir das
Erziehungs- und Bildungswesen". In: Rundgesprédch iiber
Wirklichkeit und Wandel der Schule und die Erziehungs-

aufgaben unserer Zeit, 1966, H. 4.

Laube gibt die Stellungnahme der Wirtschaft wieder, die
das 9. Schuljahr bejahte, jedoch sich in ihren Erwartun-
gen enttduscht sieht: Drei Viertel der Volksschiiler konn-
ten ein 9. Schuljahr nicht besuchen, Lehrer fehlen und
es seien zu groBe Klassen gebildet. Die Lerninhalte
seien ungekldrt. Das 10. Schuljahr wird wegen Raum- und
Lehrermangel abgelehnt. Es wird am Sinn gezweifelt, denn
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erst einmal sei fir alle ein gleicher Leistungsstand
wichtig, den man bei den Schulabgdngern verldBlich vor-
aussetzen kann. Man solle mit der Einfilihrung des

10. Schuljahres abwarten, bis man den Erfolg des 9. Schul-
jahres beurteilen kann. Laube stellt Originaltexte des
Deutschen Ausschusses und der Wirtschaftsverbdnde gegen-

Uber.

VERBAND DER KATHOLISCHEN LEHRERSCHAFT DEUTSCHLANDS,
ZWEIGVERBAND WESTFALEN (Hrsg.)
Lehr-, Bildungs- und Erziehungsplan fiir Volksschulen.

6. neuerarb. Aufl., Bochum 1966.

Hier liegt eine der-wenigen kirchlich gebundenen Stel-
lungnahmen vor. Der Jugendliche im entsprechenden Alter
"wendet sich mit der erwachenden Kraft den Werten des
Wahren, Guten, Schbnen und Heiligen zu. Dort beginnt

die vorausschauende Entwicklung eines Lehrplanes." Es
folgen einige Uberlegungen zu einer katholisch orien-
tierten Didaktik und eine "Auswahl und Anordnung des
Bildungsgutes". Nach der ethisch-normativen Werterzie-
hung wird als zweites Ziel die Berufsfindung genannt.

Es folgt dann eine Reihe nicht spezifisch weltanschau-
licher F&cher, die auch Von'fast allen anderen gesell-
schaftlichen Gruppen vertreten werden. Sie werden ergdnzt
durch Laienspiel, Fotografie, Steno usw. Ein besonderes
Bildungsziel ist: "Zu lernen, wie man was erarbeitet ..."
Weiter soll die Urteilsfidhigkeit geschult werden und
katholische Sexualpddagogik betrieben werden. Der Kern-
unterricht hat die Lebensgemeinschaft Familie, Wirt-
schaft, Demokratie und internationale Beziehungen zum
Thema. Dies wird konkretisiert durch Angaben von Lehr-

materialien.
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LINKE, BERNHARD
Pas neunte Volksschuljahr. 2. Aufl., Bochum 1964.

Linke gibt zun&dchst einen Uberblick liber die Geschichte
der Schulpflichtentwicklung in Deutschland und iber die
Verwirklichung des 9. Schuljahres in den Bundeslé&ndern
nach dem Stand von 1962. Er nennt die Schwierigkeiten, die
Ende der fiinfziger, Anfang der sechziger Jahre einer all-
gemeinen Einfiihrung des 9. Schuljahres entgegenstanden:
Die Lehrlingsknappheit als Ausdruck der angespannten
Arbeitsmarktlage, fehlende Schulrdume und zu wenig Lehrer.

Er meint, "man sollte vor allem die &duBeren Schwierig-
keiten, die sich der Einfiihrung des neunten Schuljahres
entgegenstellen, nicht wichtiger nehmen als die pdda-
gogische Arbeitswelt" (S. 34) und begriindet in den fol-
genden Kapiteln die Notwendigkeit des 9. Schuljahres.
Allgemeine gesellschaftliche und technische Veré&nde-
rungen zeigen sich in "steigenden Anforderungen im Berufs-
leben", in "Entwicklungsschwierigkeiten unserer Jugend-
lichen”" und generell in "veré&dnderten Lebensverhdltnis-
sen". Wdhrend die Anforderungen im Berufsleben als HSher-
qgqualifizierung infolge technischen Fortschritts, Anpas-
sungsbereitschaft und Mobilitdt noch relativ klar umris-
sen sind, was auch fiir die Entwicklungsschwierigkeiten
gilt soweit psychologische und psycho-somatische Erkennt-
nisse angefliihrt werden, gibt die Arbeit der religidsen

Bildungsphilosophie des Verfassers breiten Raum.

Bedenklich erscheint, dafi er sich dabei auch gegen den
Pluralismus wendet. "Die Nivellierung der religidsen
Werte durch die Massengesellschaft und die Pluralit&t
der Weltanschauungen schmé&lert oder raubt ihm (dem
Schiiler; d. Verf.) dabei noch den letzten tragenden
Grund seines Personseins, sein pes®nliches Verhdltnis

zu einem lebendigen Gott" (S. 62).
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Die pddagogische Aufgabe des 9. Schuljahres sieht Linke
in der Fortfithrung und Vertiefung der Unterrichtsfé&cher
und besonders in der "selbstd@ndigen Anwendung des Ge-
lernten und selbst&dndigen Weiterbildung auf dem Boden
des erworbenen Wissens und Konnens" (S. 67). Als Vorbe-
reitung auf das Jugend- und Erwachsenenleben wird Sozial-
kundeunterricht empfohlen, der Geschichte, Erd- und
Kulturkunde einschlieft. Mit Nachdruck wird der Wert
sittlich-religi&ser Erziehung fiir die Lebensbewdltigung
hervorgehoben, die auch ein "nicht zu unterschdtzender
Beitrag der Volksschule fiir die spdtere Bewdhrung am Ar-
beitsplatz" ist (S. 72).

LINKE, WERNER
"Die Fragwiirdigkeit des 9. Schuljahres". In: Die Deut-
sche Berufs- und Fachschule, 1956, H. 12.

Linke weist auf den Doppelcharakter der Schule hin: Bei
einer dem jeweiligen Entwicklungsstand des Schiilers an-
gemessenen Erziehung sei sie Schonraum; als Einrichtung
zur Vermittlung traditionellen Bildungsguts sei sie bei

steigenden Anforderungen "strapazidser Exerzierplatz".

Linke bezweifelt, daB ein 9. Vollzeitschuljahr in dem
MaBe Schonraum ist wie von den Befilirwortern behauptet.

Er plddiert gegen "ein zwangsweises Fesseln an die Volks-
schule. (...) Man sollte deshalb die Gestaltung des

9. Vollschuljahres dem Ermessen der Erziehungsberechtig-
ten iberlassen. Es miiBte eine Wahlmdglichkeit zwischen
Volksschule, Berufsfachschule, Aufbauschule oder Grund-
ausbildung bestehen."

LINKE, WERNER (Hrsg.)
"Zur Problematik der Verldngerung der Vollschulpflicht".
In: Die Deutsche Berufs- und Fachschule, 1960, H. 2.
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Linke beklagt, daB bei der Diskussion um das 9. und

10. Vollschuljahr dem berufsbildenden Schulwesen nicht die
ihm zukommende Bedeutung eingerdumt wird. Damit wird die
"Problematik der Verldngerung der Vollschulpflicht" als
Schwerpunktthema dieses Heftes der Deutschen Berufs- und

Fachschule bégrﬁndet.

LINKE, WERNER

"Die Bedeutung der Ubergangsschule im Rahmen der Schul-
zeitverldngerung". In: Die Deutsche Berufs- und Fachschule,
1960, H. 2.

Linke geh&rt zu den wenigen Autoren, die die Mbglichkeit
der Schulpflichtzeitverldngerung im Skonomischen Kontext
sehen: "Jede Schulpflichtverld@ngerung ging mit der Ver-
gréBerung des Sozialproduktes einher. Genau genommen,
hinkte sie dem wachsenden Volkswohlstand nach." Als
Griinde der Verzdgerung der Einfidhrung des schon lange
diskutierten 9. und 10. Schuljahres nennt er Kriegsfol-
gen und das "hochentwickelte Berufserziehungswesen ...,
das eine Vollschulpflichtverldngerung iiberfliissig zu
machen schien”". Unter Berufung auf Kerschensteiner und
Spranger beflirwortet er ein praktisch orientiertes

9. Schuljahr. Die Probleme eines durch Schulzeitverl&nge-
rung verzdgerten Berufseintritts hofft Linke durch eine
Beteiligung der Berufs- und Berufsfachschulen am 9. und

10. Schuljahr zu reduzieren.

LUCKE, HANS-DIETER
"Tolerieren, Versachlichen, Ausreifen lassen - Zur Dis-
kussion um das 10. Pflichtschuljahr". In: Berliner

Lehrerzeitung, 1966, H. 5.

Der Vorschlag des DGB, das 10. Schuljahr als Berufs-
grundausbildung zu gestalten, wird abgelehnt, weil es
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nicht ausreichend allgemeinbildend sei. Mehrere Formen
des 10. Schuljahres seien denkbar. Der Vorschlag der
Industrie- und Handelskammer Berlin, erst einmal mehr
Schiiler zum Hauptschulabschluf8 zu bringen, sei beden-
kenswert. An der Haltung der CDU, die als Ort des 9.

und 10. Schuljahres die Berufsschulen und Berufsfach-
schulen favorisiert, wird bemdngelt, daB sie die Erfah-
rung der Hauptschule mit dem 10. Schuljahr vernachlés-
sigt. Die von dieser Partei monierte ungeniigende Ausbil-
dung in den Kulturtechniken l&dge eben daran, daB die OPZ
nur dreijdhrig sei. Ein 10. Schuljahr erm&glichte einen
zweimaligen Stoffdurchgang und es wédre ein vertieftes Grund-

wissen zu erwarten.

MANCKE, KLAUS

"Tllusion von Chancengleichheit. 10 Jahre Vollzeitschul-
pflicht in West-Berlin". In: betrifft: erziehung, 1977,
H. 11.

1976 verlieB jeder zweite Hauptschulabgédnger die Haupt-
schule mit dem Abschlufzeugnis der 10. Klasse. 1977 ent-
schieden sich "etwa 70 % der Schiiler in 8. Hauptschul-
klassen fir den Weg in die 10. Klasse". Statistisch
gesehen sind Kinder aus der unteren Sozialschicht sowie
Ausldnderkinder an dieser Entwicklung kaum beteiligt.
Als Abgidnger ohne AbschluB aus der 7., 8. oder 9. Klasse
sind sie deutlich liberreprdsentiert, der AbschluB der
10. Klasse wird von ihnen kaum angestrebt. Mancke kommt
zu dem SchluB, daB das 10. Pflichtschuljahr an dieser
Situation nichts &dndern wird, sondern "diese 'Reform’
eher geeignet scheint, mittelstédndischen, sozial also
relativ privilegierten Gruppen zum Vorteil zu gereichen".
Positiv schitzt er das 10. Pflichtschuljahr ein, "wenn
es dazu beitrdgt, auch in der gesellschaftlich wirksamen
Offentlichkeit die Legitimationsbasis flir die weitere
Existenz einer besonderen Sekundarschulart 'Hauptschule'

zu beseitigen."”
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MAYER, JOSEF
Das Schulpflichtgesetz. Erlduterungsschrift mit Abdruck

der einschldgigen gesetzlichen Vorschriften. Miinchen 1952.

In Bayern besteht grunds&tzlich acht Jahre Schulpflicht.
In besonderen F&dllen ist eine Verldngerung moéglich, wenn
"das Ziel der Volksschule noch nicht erreicht ist". Diese
Verlangerung um ein Jahr soll aber nur "bei Aussicht auf
Erfolg angeordnet werden". Sie soll vor allem eine Hand-
habe "bei Faulheit oder Interessenlosigkeit des Schiilers

bieten."

Ein 9. Schuljahr ist im Einzelfall auf Antrag von Gemein-
den m6glich. Die Einfihrung ist freiwillig"; nach Einfih-
rung wird es jedoch Schiilern zur Pflicht gemacht, das

9. Schuljahr zu besuchen, solange sie keine Lehr-, Anlern-
oder Arbeitsstelle haben. Beli Klassenstdrken von weniger
als 15 Schiilern kann die Regierung das 9. Schuljahr wieder

aufheben.

MENDE, MICHAEL

"Pro und Contra um das 10. allgemeinbildende Schuljahr
- oder: Diskussion um eine bildungspolitische Wende?"

In: GEW (Hrsg.): in Sachen: Hauptschule. Forum Haupt-

schule. Kronberg 1977.

Der Autor sieht die gegenwdrtige Diskussion von arbeits-
marktpolitischen Aspekten bestimmt und wendet zugunsten

der pddagogischen Argumente ein, daB eine Schulzeitver-

ldngerung im Hinblick auf Arbeits- und Ausbildungsplétze
nur aufschiebende Wirkung hat, jedoch das Problem nicht

13st.

Ausfiihrlich wird die Alternative "Berufsvorbereitung oder
Allgemeinbildung"”" diskutiert. Die Defizite im Bereich des
Arbeitslehreunterrichts (mangelnde Ausstattung, fehlende
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beziehungsweise nicht entsprechend ausgebildete Lehrer)
werden beschrieben und das Berufsgrundbildungsjahr gleich-
sinnig kritisiert. Es kann "derzeit hicht oder nur sehr
unzuldnglich die Aufgabe beruflicher Orientierung mit dem
Ziel einer bewuBt getroffenen Berufswahlentscheidung und
der Anlage berufstheoretischen Grundwissens erfiillen"

(S. 191). Die Ursache dafiir sieht Mende auch in folgendem:
"Unansprechbarkeit gegeniliber traditionellen Formen und
Inhalten des Unterrichts beziehungsweise gegeniiber Schule
iberhaupt, verbunden mit beruflicher Perspektivelosigkeit,
einem Mangel an kultureller Anregung und M&glichkeiten

zu praktischer Selbstbetdtigung beim Lernen."

Aufgrund von Schulversuchen, auch der zwanziger Jahre,
votiert er filir ein 10. allgemeinbildendes Hauptschuljahr
verbunden mit der Forderung, es personell und sachlich
weitaus besser zu gestalten. Unter dieser Voraussetzung
wdre ein differenzierter Unterricht m&glich, der den

Jugendlichen gerechter wlirde.

Rechtlich wird gefordert, daB8 "die obligatorische Besuchs-
dauer an den AbschluB des 10. Schuljahres gekoppelt" wird.
Und: "Wiederholte Schuljahre diirfen zudem nicht auf die

zehnjdhrige Schulbesuchszeit angerechnet werden" (S. 195).

MEYER, SIEGMAR, und SEIDENSTICKER, WERNER

"Das AbschluBverfahren im Modellversuch mit 10. Klassen
an der Hauptschule”. In: Die Deutsche Schule, 1976, H. 9.
Abgedruckt in: GEW Niedersachsen (Hrsg.): 10. Schuljahr
jetzt. Materialsammlung zum Aktionsplan der GEW.

(Stand: September 1977) Sonderdienst 19, 1977.

Auf der Grundlage der "Empfehlung zur Hauptschule” der
KMK und der einschldgigen ZAuBerungen des "Deutschen Aus-
schusses flir das Erziehungs—- und Bildungswesen", die die

Hauptschule zur "weiterfiihrenden Schule" erkldrten, was
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in den Augen der Autoren "nur durch das taktische Kalkiil
zu erklédren (ist), die Hauptschule lber den Begriff auf-

zuwerten", jedoch faktisch keinen "direkten AnschluB an
sdmtliche Bildungsgdnge im Sekundarbereich II" zur Folge
hatte, wird es in diesem Modellversuch unternommen, durch
ein AbschluBverfahren diesen AnschluB herzustellen. Dabei
wird mit Leistungsprofilen zur Beurteilung gearbeitet,
die unter verschiedenen Aspekten problematisierend ge-
schildert werden. Nach bestandenem AbschluBverfahren er-
hdlt der Schiiler eine "Zusatzbescheinigung, die dem Ab-
schluBzeugnis der Hauptschule am Ende der 10. Klasse die
Gleichwertigkeit mit dem der Realschule attestiert".

Der Versuch wurde sechsmal mit den AbschluBfjahrgdngen
1970/71 bis 1975/76 durchgefiihrt. Bei den Versuchen der
letzten drei Jahre erhielten jeweils liber 80 Prozent der
Teilnehmer die angestrebte Zusatzbescheinigung. Die
Autoren schlieBen: "Der Modellversuch hat erbracht, daB

die These von der 'ausgepowerten' Hauptschule falsch ist".

Angesichts der von ihnen selbst dargestellten Selektions-
problematik bei der Schiilerauswahl fiir die Teilnahme an
diesem freiwilligen Versuch ist diese globale Aussage pro-
blematisch. Auch wenn zum Teil auf Auswahl nach Leistungs-
kriterien verzichtet werden konnte, weist die Aussage

ilber die teilnehmenden Schiiler und ihre Eltern auf ein
stark selektives Moment hin, das Verallgemeinerungen ver-
bietet: "Fir Schiiler und Eltern stand das Interesse im
Vordergrund, die Verldngerung des Schulbesuchs durch

einen AbschluB honoriert zu wissen, der weiterreichende
Berechtigungen verleiht als einer der Abschliisse nach der

9. Klasse."”

MEYER-BOTHLING, HELMUT
"Das 10. Schuljahr und die Berufsfachschulen". In: Die

Deutsche Berufs- und Fachschule, 1960, H. 2.
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Der Autor kritisiert, daB der Deutsche Ausschufl das berufs-
bildende Schulwesen weitgehend aus seinen Betrachtungen
iber die Schulpflichtverldngerung ausschlieBt. In Uber-
einstimmung mit dem Deutschen Ausschufl, daf sich der
Dualisimus von Allgemeinbildung und Berufsbildung nicht
mehr aufrechterhalten 1&88t, werden detailliert die MOg-
lichkeiten dargelegt, die die Berufsfachschule fiir ein
10. Schuljahr bietet. In ihrer Berufsbezogenheit ermdg-
licht sie nach AbschluB der Volksschule einen motivie-
renden "ersten Schritt in das Berufsleben", dem eine
"Bildungswirkung" zugesprochen wird, "iiber die die

allgemeinen Schulen nicht verfiigen".

MISCHELL, HILDEGARD

Das neunte und zehnte Schuljahr als berufspddagogisches
Problem. K&61ln 1959. Auch abgedruckt in: SCHLIEPER,
Friedrich (Hrsg.): Berufserziehung im Handwerk. 4. Folge
der Untersuchung des Instituts flir Berufserziehung im

Handwerk an der Universitdt zu K&ln. XK6ln 1959.

Thre materialreiche Arbeit leitet die Autorin mit einer
Darlegung nicht-pddagogischer und pddagogischer Argumente
fir die Verlédngerung der Schulzeit ein. Zu den nicht-péda-
gogischen Argumenten 2z8hlt sie das arbeitsmarktpolitische
als Steuerungsinstrument mit der sozialen Folge, "die
arbeitslosen Jugendlichen vor MiiBiggang und Verwahrlosung
zu bewahren" (S. 7). Sozialpolitisch steht die Chancen-
gleichheit im Vordergrund und damit zusammenhdngend das
kulturpolitische Anliegen, den Bildungsstand allgemein 2zu
heben, um den Anspriichen einer hochzivilisierten, demo-
kratischen Gesellschaft gerecht zu werden. Das berufs-
politische Argument griindet sich auf die Wandlungen der
Berufs- und Arbeitswelt. Wirtschaftspolitisch wird argu-
mentiert: "Der Bildungsstand eines Volkes bestimmt in

hohem MaBe die Produktivitdt seiner Wirtschaft und damit
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seinen Lebensstandard, Ausgaben flir die Erziehung stellen

also eine eintrdgliche 'Kapitalanlage' dar" (S. 8).

Die p&dagogischen Argumente werden auf die berufliche
Situation bezogen, auf die die Schule den Schiiler hinsicht-
lich seiner F&ahigkeiten vorzubereiten hat. Berufsreife
umfaBft "1. einen bestimmten Entwicklungsstand der kOrper-
licben, geistig-seelischen und sozialen Krdfte wie auch
bestimmte Denk- und Verhaltensweisen (formales Element),
2. ein gewisses MaB an allgemeinen Grundeinsichten (mate-
riales Element) sowie 3. eine entsprechende sittliche
Gesinnung und Haltung (ethisch-sittliches Element)"

(S. 10). Es wird im folgenden ausgefiihrt, daB diese Vor-
aussetzungen fir den Eintritt in den Beruf nicht oder nur
zum Teil nach 8j&hrigem Schulbesuch gegeben sind, son-
dern erst beim etwa 16j&8hrigen Schiiler. "Deshalb ist das
Ziel des neunten und zehnten Schuljahres darin zu sehen,
die Schiiler bei ihrer Persdnlichkeitsentfaltung zu unter-
stiizen, indem man ihnen hilft, berufsreif zu werden"

(s. 22).

Dies wird entsprechen der Dreiteilung der paddagogischen
Argumente (formales, materiales und sittlich-ethisches
Element) ausgefiihrt. Der formale Bereich umfaBt das Rei-
fenlassen und FOrdern der physischen und psychischen

und sozialen Kr&dfte sowie den "Erwerb von Denk- und Ver-
haltensweisen ..., die den Jugendlichen die Auseinander-
setzung mit beruflichen Sach- und Wertzusammenhdngen er-
moglichen sollen" (S. 25). Das materiale Ziel ist das
Erkennen der eigenen Anlagen und Begabungen, Kenntnis
verschiedener Berufe und ihrer Anforderungen. Der ethisch-
sittliche Bereich schlieflich hat die Erkenntnis sitt-
licher Werte und Wertzusammenhidnge sowie deren "frei-
willige Bejahung" zum Inhalt. Dieser Teil dexr Erzie-
hungsaufgabe "muB die Jugendlichen vor allem zu sitt-
lichem Streben und Handeln anleiten, und zwar am Bei-
spiel der beruflichen Lebenssituation und ihrer Erforder-
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nisse. Sein Ziel ist dann erreicht, wenn die Jugendlichen
ein solches MaB an sittlicher Gesinnung und Haltung be-
sitzen, daB sie die beruflichen Pflichten selbstverant-
wortlich ilibernehmen und ausfiihren k&nnen, d.h. wenn sie in
ethisch-sittlicher Hinsicht berufsreif sind" (S. 32 f.).
In diesem Sinne werden "Auswahl und MaBnahmen der Stoffe"
und ihrer Ordnung unter dem Gesichtspunkt der berufs-

paddagogischen Arbeit diskutiert.

Bei der pddagogischen Gestaltung wird Wert auf Gruppen-
arbeit gelegt, wobei die Schiller mdglichst selbstdndig
arbeiten sollen. Die Erzieher sollen "auch in beruflicher
Hinsicht Vorbild sein" und miissen "selbst ein hohes
Berufsethos haben" (S. 61).

"Aus stofflichen und entwicklungspsychologischen Griinden
... (gehdrt) das berufspddagogisch orientierte neunte und
zehnte Schuljahr wesensmdBfig zur Volksschule" (S. 66) und

ist in deren Rahmen zu organisieren.

MOLLER, HUGO

"'Denn dann fdhrt der Teufel unter sie' - Warnungen vor
einem MiBverstédndnis des 9. Schuljahres". In: Die Deut-
sche Schule, 1961, H. 12.

Hier wird das Problem des 9. Schuljahres auf dem Lande
angesprochen. Die Koppelung mit der Einfihrung der Mit-
telpunktschule 1&Bt den Verfasser Verwahrlosung der Fahr-
schiiler befiirchten.

MOLLER, HUGO

"Haben wir das Ubergangsproblem falsch angepackt?" In:
Rundgesprédch iber Wirklichkeit und Wandel der Schule und
die Erziehungsaufgaben userer Zeit, 1966, H. 1.
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Mo6ller sieht die Aufgabe des 9. Schuljahres in der Berufs-
hinfihrung und votiert fiir Betriebspiddagogik. Begriindet
wird dies damit, daf das Kind und der Jugendliche keinen

Einblick mehr in die Arbeitswelt der Eltern haben.

MONSHEIMER, OTTO

"Gedanken Kerschensteiners und Sprangers zum 9. Schul-
jahr". In: Die Deutsche Berufs—- und Fachschule, 1960,
H. 2.

Monsheimer gibt eine Zusammenstellung ihm wesentlich er-
scheinender Textstiicke aus G. Kerschensteiner: "Das

Problem der Erweiterung der allgemeinen Schulpflicht”" und
E. Spranger: "Pddagogische Betrachtungen zur Frage einer

Schulpflichtverldngerung”.

Hinsichtlich der Zeitgebundenheit besonders unter wirt-
schaftlichem Gesichtspunkt meint Monsheimer, "daB die
pddagogische und bildungspolitische Argumentation, unab-
hdngig von der wirtschaftlichen und arbeitsmarktpoli-
tischen, die gleiche geblieben ist und nichts von ihrer

iberzeugungskraft und Aktualitdt eingebiidt hat".

MULLER, WALTER
"Ein Vorschlag zum neunten Schuljahr". In: Die Deutsche
Berufs- und Fachschule, 1959, H. 9.

Als Aufgaben des 9. Schuljahres werden genannt: 1. Hebung
des Bildungsniveaus, 2. Erleichterung des Ubergangs von
der Schule zur Arbeitswelt, 3. Beitrag zur Berufsfindung.
Das 10. Schuljahr wird fiir problematisch wegen des dann
hohen SchulentlaBalters gehalten. Mit 19 bis 20 Jahren
erreiche der Heranwachsende erst den LehrabschluB, mit 21
habe er seine Wehrpflicht abgeleistet und sei erst dann

selbstdndig. Das 9. Schuljahr wird grundsdtzlich der
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Volksschule zugeordnet, jedoch wird eine Zusammenarbeit
von Volksschule und Berufsschule, &hnlich wie in Hessen,
fiir m6glich und sinnvoll gehalten. Ein weiteres Organi-
sationsmocdell sieht die Wahl von Berufsfeldern vor und
dann eine entsprechende Zuweisung in eine Berufsschule
fir zwei Schultage. So erhdlt der Schiiler ein dreivier-
tel Jahr die Chance, die gewd@hlten Berufsfelder n&her
kennenzulernen. Zu dem Programm werden detaillierte Orga-

nisationsvorschldge gemacht.

MULLER, WALTER

"Einige Grundsdtze liber die Gestaltung eines 9. Voll-
schuljahres". In: Die Deutsche Berufs- und Fachschule,
1960, H. 2.

Soziodkonomischer Wandel erfordert ein erhdhtes Bil-
dungsniveau, insbesondere soll der Ubergang vom "Schon-
raum der Schule in die Ernstsituation des Berufslebens"
mit ihren verdnderten Anspriichen erleichtert werden. So
ist "dem Jugendlichen in der Schule Gelegenheit zu geben,

seine Neigung und Eignung durch Betdtigung in pddagogisch

entsprechend gestalteten Ubungsfeldern an charakteristi-

schen Arbeitserlebnissen selbst zu erproben" (im Orginial

kursiv; d. Verf.). Dieses Konzept ergibt dann in zehn
Punkte gegliedert den UmriB eines 9. Schuljahres mit weit-

gehend berufsbezogenem Inhalt.

MULLER, WALTER
"Ein Vorschlag zum 9. Volksschuljahr". In: Die Deutsche
Berufs- und Fachschule, 1959, H. 9.

Dem 9. Schuljahr werden drei Aufgaben zugeschrieben:
1. Hebung des Bildungsniveaus. 2. "Es soll den heute
abrupten Ubergang aus dem Schonraum der Schule in die
moderne Arbeitswelt erleichtern." 3. "Es soll einen

Beitrag zur Berufsfindung leisten ..."
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Zundchst legt Miiller dar, daB die von ihm "gegebenen
Perspektiven unschwer auf ein 10. Schuljahr weiterzu-
entwickeln sind”", gibt jedoch zu bedenken, ob ein

10. Schuljahr zumutbar ist, da nach Lehrzeit und Wehr-
pflicht die Jugendlichen "etwa erst mit 21 Jahren zu

einem vollen Arbeitsverdienst gelangen".

Nach Miillers Modellvorstellung soll Ort des 9. Schuljahres
die Volksschule sein, wobei jedoch zur Berufsvorbereitung
eine "enge und verstd@ndnisvolle Zusammenarbeit zwischen
Volks- und Berufsschule" zu fordern ist. Ein Drittel der
Unterrichtszeit soll von der Berufsschule bestritten
werden, der entscheidend die Berufsvorbereitung durch
Simulierung der Arbeitssituation obliegt. Dabei wird der
Akzent auf die praktische Arbeit gelegt, die auch gleich-
zeitig Begabung und Neigung der Schiiler erkennen lassen
soll. Miller erhebt mit seinen Vorstellungen "keinen
Anspruch auf Ausschlieflichkeit". Er schlé8gt vor, auf

der Basis seiner Vorstellungen Erfahrungen "an sinn-

voll angelegten Modellversuchen" zu gewinnen und sie

fir die Einftihrung des 9. Schuljahres zu nutzen.

"Das 9. Schuljahr. Begrindung, Gestaltung und Vorausset-

zung". In: Neue Deutsche Schule, 1953, H. 1.

Drei Griinde werden fir die Einflihrung des 9. Schuljahres
genannt: 1. Psychologisch-pddagogische, wozu besonders

die psychische Retardation gez&hlt wird, die zu Berufs-
unreife des 14jdhrigen fihrt. 2. Soziale und staatspoli-
tische Griinde. Der Schiiler hat im spdteren Leben "bestimm-
te Funktionen in Wirtschaft, Staat und Gesellschaft zu
ibernehmen. Daher hat der Staat die Verpflichtung, fiir

die Hebung des Bildungsniveaus Sorge zu tragen. Durch
Verliangerung der Schulpflicht bekommt der Volksschiiler
eine bessere Zurilistung fir den Lebenskampf". 3. Wirt-
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schaftliche Griinde. Die berufliche Leistungsfdhigkeit
wird durch vertiefte Allgemeinbildung erh&ht.

Die p&dagogische Gestaltung umfaBt die allgemeine Erzie-
hungsaufgabe, besonders Charakterbildung fiir Mddchen und
die Vorbereitung auf die Familienrolle als Mutter. AuBer-
dem sind "Erziehung zum Beruf" und "Erziehung zum Staats-
blirger" von Bedeutung. Der Unterricht "soll die Initia-
tive, die geistige Regsamkeit und die Selbsttdtigkeit
wirksam werden lassen". Die im 9. Schuljahr unterrichten-
den Lehrer sollen durch zusdtzliche Betriebspraktika ei-
gene Erfahrungen sammeln, die der Berufsvorbereitung der
Schiiler zugute kommen sollen. Ausbau der Schulen und
finanzielle Beihilfen fiir sozial schwidchere Schiiler im

9. Schuljahr runden die Forderungen ab.

"Das 9. Schuljahr und die Berufsfachschulen". In: Berufs-
paddagogische Zeitschrift, 1961, H. 8 und H. 9.

Die editorische Problemeinfiihrung weist darauf hin, dag in
Hessen SPD und CDU die Berufsschule an der Gestaltung des
9. Schuljahrs beteiligen wollten. Sie gibt einen Uber-
blick iber Berufsfachschulen nach Berufsgruppen, die sich
fiir die Gestaltung des 9. Schuljahres anbieten. Zum

9. Schuljahr nehmen in kurzen Beitrédgen Vertreter der
Wirtschaftsverbidnde, der Hochschulen, der Kultusministe-

rien und der Berufsfachschulen Stellung.

BAYERISCHES STAATSMINISTERIUM FUR UNTERRICHT UND KULTUS
Neuntes Schuljahr in Bayern. Miinchen 1969.

Hierbei handelt es sich um ein Informationsblatt des Mini-
steriums, das filir das 9. Schuljahr werben soll. Als posi-
tiv werden herausgestellt: bessere Berufsreife, Kern-

und Kursunterricht, keine "Sackgasse" mehr, das Angebot,
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Englisch zu lernen, die Arbeits- und Soziallehre, Be-
triebserkundungen und das Physik/Chemie-Lehrangebot.
Formal sei die M&glichkeit eines qualifizierten Abschlus-

ses gegeben.

"Niedersachsen: Aufbau der zehnklassigen Hauptschule".
In: Allgemeine Deutsche Lehrerzeitung, 1966, H. 8.

Es wird berichtet von einer Vertreterversammlung des
Gesamtverbandes niedersédchsischer Lehrer und hervorge-
hoben, daB alle Interessenverbdnde in Niedersachsen
(die wichtigsten: Landvolk, Arbeitgeber, DGB) ein

10. Schuljahr bejahen.

NIEDERSACHSISCHES KULTUSMINISTERIUM (Hrsg.)

Integrierte Gesamtschule - Ganztagsschule - 10. Klasse

an der Hauptschule. Reihe: Schulversuche und Schulreform, -
Bd. 1/2. Hannover 1972.

NIEDERSACHSISCHES KULTUSMINISTERIUM (Hrsg.)
10. Klasse an der Hauptschule I - Unterricht und AbschluB-
verfahren. Reihe: Schulversuche und Schulreform, Bd. 6.

Hannover 1975.

NIEDERSACHSISCHES KULTUSMINISTERIUM (Hrsg.)

10. Klasse an der Hauptschule - Unterricht und AbschluB-
verfahren II. Reihe: Schulversuche und Schulreform, Bd. 7.
Hannover 1975.

Diese vom niedersdchsischen Kultusministerium ver&ffent-
lichten Bdnde enthalten hauptsédchlich Beitr&dge von Mit-
gliedern der Zentralen Arbeitsgruppe fiir die wissenschaft-
liche Begleitung der niedersédchsischen Schulversuche
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(ZAWIB) . Probleme der Planung, Durchfiihrung und Ergebnisse
eines 10. Schulversuchsjahres werden ausfiihrlich dargelegt.
Umfang- und materialreiche curriculare und didaktische
iberlegungen bestimmen den Inhalt der Bdnde 6 und 7.

Ihnen gemeinsam ist, die Lernziele und ihre Erreichbar-
keit in den einzelnen Fdcher unter dem Gesichtspunkt anzu-
strebender Leistungen filir den SekundarabschluB I zu kl&-

ren.

Die Diskussion um den AbschluB, seine priifungsmdfige Ge-
staltung und die mit ihm verbundenen Berechtigungen nimmt
in Band 1/2 und 7 breiten Raum ein (zum inhaltlichen,
vgl. auch oben Titel Nr. 78).

Die gidngige Zensierungspraxis wird entschieden =zurilickge-
wiesen: "Die Kritik an der Zensurengebung bezieht sich
auf die Verbindung von subjektiven Werturteilen mit
scheinbar objektiven MeBwerten und die hieraus resul-
tierende Unmdglichkeit, liber Zensuren verschiedene Lei- '
stungen miteinander zu vergleichen." Und: "Die Bewer-
tungsmafstdbe schwanken ... nicht nur von Lehrer zu Leh-
rer; selbst bei einem Lehrer sind sie uneinheitlich"
(Bd. 7, S. 172). Da die Probleme der Bewertung im Rah-
men des Schulversuchs und der einzufiihrenden 10. Klasse
weder umgangen noch befriedigend geldst werden kdnnen,
wird liberlegt, wie sie wenigstens zu mindern sind. Dazu
dient einerseits "die Bestimmung der im Sekundarab-
schluB I nachzuweisenden Grundbildung" und andererseits
die "Profilbildung"”, die liber die zu fordernde Grundbil-
dung hinaus dem Schiiler Gelegenheit gibt, selbst Lern-
schwerpunkte zu bilden.

Die abschlieBende Gesamtbeurteilung soll zeitlich ge-
streckt werden: "Eine punktuelle AbschluBpriifung wird
nicht durchgefiihrt." Vielmehr "werden die durch die
schulinterne Beobachtungs~ und Beurteilungsverfahren ge-
messenen Leistungen der letzten drei Schuljahre bewer-
tet" (Bd. 7, S. 166).
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NOLKER, HELMUT

"Das 10. Schuljahr und die praktische Arbeit in der
Berufsschule. Bericht iiber einen Schulversuch an einer
Hamburger Gewerbeschule". In: Die Deutsche Schule,
1961, H. 11.

Bericht iliber einen Schulversuch mit zwei 10. Klassen
mit Akzent auf Vertiefung der allgemeinen Bildung und
der Hinflihrung zur Berufswelt. Der Versuch ist stark
berufsorientiert. Der Stundenplan sieht zwei Tage prak-

tische Arbeit mit Material- und Werkzeugkunde vor.

OPREE, EDMUND
"Das neunte Schuljahr in Berlin". In: Die Schulwarte,
1958, H. 6.

Im Schulgesetz wird flir das 9. Schuljahr der Akzent auf
die Berufsfindung gesetzt. Dies fiihrte zu F&chern im Stun-
denplan, die ein Kennenlernen von Berufsgruppen ermdg-
lichen (zum Beispiel Textiles Gestalten, Projektions-
zeichnen) und "Erkunden der Berufs- und Arbeitswelt".

Die theoretische Erarbeitung wird erganzt durch Betriebs-
erkundungen, Besichtigungen sozialer Einrichtungen und
Wanderungen. Es wird eine Erziehung zu sozialem und poli-

tischem Verhalten angestrebt.

PETERS, HEINRICH
"Die Berufsfachschule als Schule der Zukunft". In:
Die Deutsche Berufs- und Fachschule, 1960, H. 2.

Aufgrund seiner eigenen Anschauungen, gewonnen durch Hos-
pitationen in einer 9. Klasse aué freiwilligen Schiilern,
lehnt der Autor ein 9. Volksschuljahr ab. Es werde dort
versucht, "das nachzuholen, was in 8 Volksschuljahren

nicht geschafft wurde". Die Schiiler waren daran vdllig
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desinteressiert. Diesem abschreckenden Beispiel stellt
der Autor, ein Berufsschuldirektor, die Erfolge der zwei-
jdhrigen Berufsfachschule gegeniiber. Der Unterricht

dort gliedert sich in drei Bereiche: Allgemeinbildung mit
11 Wochenstunden, mathematisch-naturwissenschaftlicher
Unterricht mit 16 Wochenstunden und die fachpraktische
Ausbildung mit 12 Wochenstunden Werkstattarbeit. Die
inhaltliche Begriindung der ersten beiden Unterrichtsbe-
reiche ist kurz gehalten, denn weitgehend gilt: "Die
Notwendigkeit der gésteckten Ziele ergibt sich aus dem
Leben selbst". Bei der fachpraktischen Ausbildung wird
der Ernstcharakter als motivationsfdrderndes Moment be-
tont. Die Lernziele spiegeln die Bewertung: "Bei den
Werkstlicken werden Arbeitszeit, Ebenheit, Winkligkeit,
MaBhaltigkeit und Sauberkeit bewertet, auBerdem bei

der Arbeit Beweglichkeit und Kdnnen, Auffassungsgabe

und Sachkenntnis, Selbstd@ndigkeit, Instandhaltung der
Werkzeuge und die menschlichen Beziehungen." In dem gesam-
ten Schulbereich sind "Theater-~, Konzert- und Filmbe-
suche pflichtgemdB eingebaut". Eine eigene schriftliche
Befragung ehemaliger Schiiler durch den Autor ergab
auBerordentlichen Berufserfolg, wobei eingerdumt wird,
daB auch "nur auserlesene Schiiler aus dem 8. Volksschul-
jahr" aufgenommen wurden. Besonders hebt der Autor im
Zusammenhang mit dem Erfolg die kustodiale Funktion der
von ihm propagierten Schulform hervor: "Weiter fiihren
wir sie (die Schiiler; d. Verf.) durch die Inanspruch-
nahme an den gefdhrlichen Umwelteinflilissen vorbei. (...)
Zum Lesen schlechter Literatur, zum Besuch von schlech-
ten Filmen und Rummelstdtten fehlt ihnen buchstédblich

die Zeit. Hierfiir sind uns die Eltern besonders dankbar."

Angesichts der zitierten Vorteile und des beruflichen
Erfolgs schlieBt Peters: "Viele Eltern kdnnten dann
(wenn die Berufsschulen in Zukunft erweitert werden;
d. Verf.) mit Recht ermuntert werden, ihre Kinder auf
der Volksschule zu belassen, statt sie zum Gymnasium



zu schicken, weil auch iiber die Berufs-, Berufsfach-
und Berufsaufbauschulen hShere Berufsziele erreicht wer-

den k6nnen.”

118 PLETZ, HANS
"Das neunte Schuljahr". In: Die Bayerische Schule,
1967, H. 11.

Pletz h&dlt das 9. Schuljahr unter medizinisch-psycholo-
gischen, gesellschaftlichen und pddagogischen Gesichts-
punkten fiir notwendig. Er plddiert fiir ein einheitliches
Unterrichtskonzept fiir mehrere Jahre (einheitliche Ober-
stufe). Einen wesentlichen Akzent setzt er auf die Hin-

fihrung zur Arbeitswelt.

119 "Presseerkldrung des BLLV-Prdsidenten Wilhelm Ebert
zum 9. Schuljahr”. In: Die Bayerische Schule, 1968,
H. 7.

Diese Erkldrung kritisiert den Beschluf der CSU, die
Einfiihrung des 9. Schuljahres in Bayern zu verschieben.
Es wird eine Planung und Zielfindung fiir das 9. Schul-
jahr gefordert.

120 RABE, ROLF
"Schulentlagreife und Berufsreife der heutigen Jugend-

lichen". In: Die Deutschen Berufs- und Fachschule, 1960,

Der Autor behandelt das 9. Schuljahr nur am Rande, zen-
tral ist ihm die Definition der SchulentlaBreife hinsicht-
lich Wissen, Denken und Charaktertugenden und als Kom-
plement die entsprechenden Anforderungen der Berufs-

welt einschlieBlich der kdrperlichen Arbeitsreife. Ein
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9. Schuljahr hat fiir ihn nur dann Sinn, wenn es die tUber-
gangszeit zwischen Schulwelt und Arbeitswelt positiv be-
einfluBt.

REDAKTION BETRIFFT: ERZIEHUNG (Hrsg.)
Hauptschule. Weinheim 1977.

In einer Reihe von Beitrdgen zur unbefriedigenden Situa-
tion der Hauptschule allgemein, in denen auch immer wie-
der Fragen des 10. Schuljahres angesprochen werden, sind
zwel ausschlieBlich dem 10. Schuljahr gewidmet. Es

wird gefragt, ob im 10. Schuljahr Reform als Selektion
betrieben werden und ob das 10. Schuljahr die Hauptschule

retten kOnne.

Die Selektionsproblematik wird am Beispiel der nieder-
sdchsischen Schulversuche anhand der AbschluBpriifungen
diskutiert. Gruppengesprdche mit Schiilern zeigten, das
die Schiiler vielfach keinen Zusammenhang des Unterrichts
mit ihren Interessen und Problemen sahen. Das AbschluB-
zeugnis wurde angesichts dieser Erfahrung "als der ein-
zige Vorteil an der Sache" betrachtet.

Das Prlifungsverfahren wurde als bedriickend und diszipli-
nierend empfunden. Kooperative Arbeitsbeziehungen, wie
im Schulversuch intendiert, entstanden kaum. Jeder kdmpf-
te allein fir einen AbschluBerfolg. So bleibt als Fazit
der Schiilerbefragung: "Wir haben festgestellt, daB die
Schiiler die Versprechen, wie in den allgemeinen Ziel-
setzungen des Schulversuchs wie 'Chancengleichheit',
'Kritikf&higkeit', 'Fdhigkeit zu selbstverantwortlichem
Handeln', 'Kooperation', 'Nutzeffekt fiir Privatleben
und Beruf' ernstnehmen, und daB sie enttduscht sind,
wenn die Unterrichtspraxis diese Versprechen nicht ein-
16st."
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Die Frage, ob das 10. Schuljahr die Hauptschule rettet,
wird anhand eines Beitrags zur L8sung der Jugendarbeits=-
losigkeit behandelt. Der Verfasser meint, daB durch ein
10. Schuljahr nichts entscheidendes fiir den Abbau der
Jugendarbeitslosigkeit getan werden kdnne. Vielmehr triige
seine Einfiihrung dazu bei, "die Einfihrung der integrier-
ten Gesamtschule als Regelschule zu verschieben” und zu-
gunsten des 10. Schuljahres "notwendige inhaltliche Re-
formen fiir die Hauptschule" abzublocken. Als Vorausset-
zung besserer Startchancen in die Arbeitswelt wird die
Einfilhrung der integrierten Gesamtschule als Regelschule,
die allen nach zehn Schuljahren einen gleichwertigen

Abschlufl bietet, gesehen.

REUTER, ERNST
"Berufsgrundbildung im 10. Schuljahr". In: Die Bayerische
Schule, 1968, H. 29

Die Hauptschule soll und muf praktisch ausgerichtet sein.
Die Arbeitslehre als Hinfilhrung zur Berufswelt ist ihre

zentrale Aufgabe.

ROESSNER, LUTZ
Schule und Schulpflichtverldngerung aus der Sicht jugend-
licher Volksschiiler. Miinchen und Basel 1965.

Seinen Versuch, die Einstellung jugendlicher Schiiler

zur Schule allgemein und dem sie unmittelbar betreffenden
9. Schuljahr im besonderen zu erfassen, begriindet Roessner
damit, daB "es pddagogisch einfach nicht zuldssig (ist),
daB man den Schiiler - und insbesondere den Jugendlichen -
als Objekt eines ... pddagogischen Willens ansieht und
(wie im vorliegenden Falle bei der Einrichtung des

9. Schuljahres) einen bedeutsamen Eingriff in dem jugend-

lichen Entwicklungsgang vornimmt, ohne letztlich die Ein-
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stellung der Schiiler zu kennen" (S. 12). Diese Ansicht
hat ein partnerschaftliches Verst@ndnis der Schiiler-
Lehrer-Beziehung zur Voraussetzung, die in ihren Mog-
lichkeiten und Begrenzungen unter Einbeziehung der sozio-
logischen und psychologischen Diskussion zum Thema GroB-

stadtjugend dargelegt wird.

Die Untersuchung will unter anderem kl&ren, ob und mit
welchen Begriindungen die Schiiler das 9. Schuljahr fir
notwendig halten, welche inhaltlichen Vorstellungen sie
haben, welcher Wert dem 9. Schuljahr zugemessen wird und
welche Forderungen sie an die Lehrer stellen. Die unter-
suchte Population betrug 106 Schiiler aus 8. und 9. Klas-
sen, darunter 47 M&dchen und 59 Jungen. Untersuchungsin-
strument war das Tiefeninterview, dessen Vor- und Nach-
teile ebenso wie die der gesamten Untersuchungsanordnung

ausfiihrlich diskutiert wexrden.

Hinsichtlich der Schiilererwartungen an den Lehrer kommt
Roessner zu dem SchluB, daB die Schiiler vor allem ernst-
genommen und partnerschaftlich als angehende Erwachsene

behandelt werden wollen.

Etwa jeweils die Hdlfte der Befragten ist fir, die
Hdlfte gegen die Schulpflichtverldngerung. Aufgrund der
Schiilerinterviews kommt Roessner zu der Ansicht, daB
das 9. Schuljahr nur unter folgenden Voraussetzungen
flir sinnvoll gehalten wird: "a) Unreife, d.h. vor allem
k6rperliche Schwdche. b) Schlechte Leistungen in der
Schule, deren Aufbesserung jedoch kaum als m&glich ge-
sehen wird. c¢) Unentschlossenheit in der Berufswahl"
(S. 56).

Roessner resiimiert: "Der pddagogische Sinn des 9. Schul-
jahres wird von den Schiilern gar nicht gesehen", was er

auf mangelnde Information zuriickfiihrt. Daran schlieBt
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sich die Forderung, die Schiiler friihzeitig tiber Inhalt
und Bedeutung des 9. Schuljahres zu informieren, sie in

die Planung mit einzubeziehen.

Die positive Haltung der Schiiler zum 9. Schuljahr filihrt
Roessner auf seinen Wert flir die Berufsvorbereitung zu-
ricli, wobei die Jugendlicher jedoch deutlich zur Berufs-
schule als Unterrichtsort neigen, da ihr ein grdBerer

"Ernstcharakter" beigemessen wird.

"Wenn die Jugendlichen in der Untersuchung stédndig &uBern,
sie m6chten das Leben kennenlernen" (S. 66), so wird

die Forderung an die Schule artikuliert, ihre Lebens-
ferne zu idberwinden. "Die jugendliche Lebenswelt selbst
mufl also zur Diskussion stehen und EinlaB in die Schule
gewinnen ..." (S. 66). Diese Forderung wird an einer
Reihe vor allem konkreter sozialer Verhaltensweisen

auBerhalb der Schule veranschaulicht.

Zusammenfassend wird die "Jugendschule" als "soziales

Ubungsfeld mit Modellcharakter gefordert" (S. 92). Der
Dualismus von Schonraum und Lebensraum soll aufgehoben
werden, die "Schule muB zum Modellfall filir das spdtere

Sozialleben in der Erwachsenengesellschaft werden"
(s. 97).

124 SIEBER, RUDOLF
"Die attraktive Hauptschule ...?" In: Rundgesprédch iber
Wirklichkeit und Wandel der Schule und die Erziehungs-—

aufgaben unserer Zeit, 1962, H. 1.

Der Autor faBt die aus seinen anderen Beitr&dgen schon
teilweise bekannten Argumente gegen die Einrichtung des
9. Schuljahres an Berufsfachschulen zusammen. Zentral
ist, daB die Volksschuloberstufen nicht weiter "ausge-
pliindert" werden diirfen, sondern als Einheit ausgebaut
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werden miissen. An einzelnen Punkten (Personal, Ausstat-
tung, Lehrzeitverkiirzung) zeigt er, das8 die Berufs-
fachschulen fiir das 9. Schuljahr eher weniger leisten

als die einzurichtende dreijdhrige Volksschuloberstufe.
Wenn die Berufsfachschule auf das 9. Schuljahr der Volks-
schule aufbaute, kdnnte sie unter Wahrung ihrer Identi-
tdt mit besser vorgebildeten Schiilern ihren Aufgaben noch

besser gerecht werden.

SIEBER, RUDOLF
"Das 9. Schuljahr. Die Erfahrungen und Ergebnisse des
Kasseler Versuchs". In: Lehrer-Rundbrief, 1957, H. 6,
H. 8 und H. 9.

Sozialer Wandel sowie psychische Ver&nderungen in der
Kindheit und Jugend erfordern eine Verl&ngerung der Schul-
zeit. Als Stichworte hierfilir werden genannt: Automation
und damit verbundene erh&hte Bildungsanforderungen einer-
seits sowie im seelischen Bereich eine verld@ngerte Rei-

fezeit andererseits.

Das 9. Schuljahr soll der Volksschule zugeordnet werden,
wobei nicht verkannt wird, daB es deren Rahmen teilweise
sprengt, so "daB eine Zusammenarbeit mit der Berufsschule

wlinschenswert ist".

Der Kasseler Versuch war freiwillig und bedurfte ent-
sprechender informativer Vorbereitungen, bei denen eine
Selektion stattfand. Dadurch konnten "einige notorische
Stodrenfriede und Faulenzer" von der Teilnahme am Ver-
such ausgeschlossen werden. Zudem wurden nur Abgadn-

ger aus den 8. Klassen zugelassen, wobei "zumindest aus-
reichende, mdglichst sogar befriedigende Leistungen vor-
ausgesetzt (wurden)". Begriindet wird diese Selektion mit
dem Ziel, ein homogenes Leistungsniveau der Schiiler zu

erreichen, denen der Lehrer besser gerecht werden kann.
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Als notwendige Voraussetzung einer "gedeihlichen Arbeit"
nennt Sieber "eine Klassenstdrke von 30, allerh&chstens
35 Kindern" mit eigenem Klassenraum und m&glichst Son-
derrdumen wie Gemeinschaftsraum, Turnhalle, Bad, Rasen-
platz, Werkraum, Physik/Chemie-Raum, Schulkiiche und Schul-
garten. Die Lerninhalte sind in drei Bereiche gegliedcrt:
1. "'Festigung' eines soliden Grundwissens". 2. "'Ergdn-
zung' des bisherigen Volksschulstoffes", wobei Sozial-
kunde im Mittelpunkt steht. 3. "'Erweiterung' der den
Kindern, bisher geldufigen Unterrichtsformen", womit vor-
wiegend die musische Bildung angesprochen wird. In die-
sen Bereichen nennt Sieber jeweils detailliert die not-
wendigen und die erstrebenswerten Lerninhalte und gibt
anschlieBend einen Uberblick iliber die "Eingliederung des
Stoffplans in den Jahreslauf". Im dritten Teil des Auf-
satzes schildert Sieber detailliert, wie in den einzel-
nen Zeitabschnitten (Ostern bis Pfingsten, Pfingsten

bis Sommer usw.) die Lerninhalte nach Themenschwerpunk-

ten, die an Gesamtunterricht erinnern, erarbeitet werden.

STEBER, RUDOLF
"Das 9. Schuljahr auch in der Berufsfachschule?" In:
Rundgesprédch Uber Wirklichkeit und Wandel der Schule

und die Erziehungsaufgaben unserer Zeit, 1961, H. 2.

Ausgehend vom Hessischen Schulpflichtgesetz vom
10.5. 1961, § 19, das "den Besuch bestimmter Berufsfach-
schulen gestattet", stellt Sieber einige Punkte zur

Diskussion.

Sieber fragt, ob nach allgemeinverbindlicher Einfiihrung
des 9. Schuljahres die Berufsfachschulen auf das 8. oder
9. Schuljahr aufbauen. In Anlehnung an Heerwegen, der
ein "differenziertes Angebot von Bildungswegen" befilir-
wortet, formuliert Sieber drei theoretische Alternativen:

1. Die "Berufsspeziell-Entschiedenen"”" sollten in eine
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Lehre, 2. die "Berufsfeld~-Entschiedenen" in die Berufs-
fachschulen und 3. "die (meisten) Noch-nicht-Entschiede~-
nen in das 9. Schuljahr". Sieber nennt zugleich seine
Bedenken gegen diese theoretisch mégliche Differenzie-
rung: Von Ausnahmen abgesehen wérei"diese LOosung zwei-
fellos ideal, wenn alle Eltern und Jugendlichen verninf-
tig und einsichtig widren, wenn die Berufsentscheidung
einwandfrei und gerecht feststellbar wéré und wenn alle
drei Wege gleichwertig erscheinen wiirden und auch w&dren”.
Da dies nicht der Fall ist und die Berufsfachschule als
attraktiver erscheint, wlirde das Angebot eines 9. Schul-
jahres im Rahmen der Berufsfachschule zu einer "erneuten
letztmaligen Auspliinderung der ausgepliinderten Volks-
schuloberstufe" fiihren.

Ausgehend von "der Uberzeugung, daB das 9. Schuljahr

in erster Linie der allgemeinen Menschenbildung zu die-
nen hat" und die "Berufsorientierung nur eine seiner
Teilaufgaben sein darf", warnt Sieber "vor Ausnahmebe-
stimmungen, die das zukiinftige allgemeine Schuljahr
'k6pfen' kOnnen". Denn: "Jede Durchldcherung der all-
gemeinen Verbindlichkeit des 9. Schuljahres wilirde auch
die Bemiihungen um eine Gesamtkonzeption 7. - 9. Schul-
jahr im Dienste einer Neugestaltung der Volksschulober-
stufe und im Hinblick auf eine zukilinftige Hauptschule
verwdssern und der bereits vollzogenen Entwicklung in

den anderen Bundesldndern widersprechen".

127 SIEBER, RUDOLF
"Das 9. Schuljahr - ein Jahr der Lebenshilfe.
Deutsche Schule, 1960, S. 89-98.

In: Die

Wie in seinen anderen Beitrdgen schildert Sieber die
konkreten Probleme und Zielsetzungen bei den Versuchen
mit und der Vorbereitung der Einfiihrung des 9. Schul-
jahres. Neben der Allgemeinbildung Wird in diesem Bei-
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trag die technische Grundbildung in den Vordergrund

gestellt. Von Interesse ist die kurze Aufz&hlung der
Schulversuche mit dem 9. Schuljahr in Hessen und die
Darstellung des Stundentafel-Vorschlages in den hes-

sischen Bildungsplédnen.

128 SIEBER, RUDOLF
"Das 9. Schuljahr. Die Erfahrungen und Ergebnisse des
Kasseler Versuchs". In: Hessische Lehrerzeitung, 1958,
H. 4.
Der Autor betont, daB8 die Kasseler Versuche nur "ein
(im Original gesperrt; d. Verf.) Weg zur Verwirklichung
des 9. Schuljahres" ist und hofft auf baldige vielsei-

tige andere Erprobung.

Drei Schwerpunkte bestimmten die Gestaltung dieses Ver-
suchs: "Erstens: Wiederholung, Ubung und Festigung eines
soliden Grundwissens und der lebensnotwendigen Fertig-
keiten." Dies wurde durch Frontalunterricht in den Kul-
turtechniken versucht. Zweitens: "Im Mittelpunkt dieses
Bereiches steht die Sozialkunde, der Mensch in unserer
Zeit." Als ganzheitliche Themen werden genannt: "Mensch
und Gemeinschaft, Mensch und Staat, Mensch und Natur,
Mensch und Technik, Mensch und Wirtschaft und Mensch und
Religion". Drittens: "... musische Erziehung im weitesten
Sinne". Theater, Film, Laienspiel, geselliger Kurs usw.

werden als Beispiele genannt.

"Die Berufsfindung ist eines unserer wichtigsten Anliegen
... Sie tritt aber nicht als gesondertes Fach Berufskunde
in Erscheinung." Im folgenden wird dann die Umsetzung
dieser Ziele am Ablauf des Schuljahres dargestellt.

Die Bindung der Klasse an eine Bezugsperson (Klassenlehrer),
die zahlreichen gemeinsamen Aktivitdten, die geschilderte
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Bedeutung der Wanderungen und Klassenfahrten lassen die-
sen Versuch als gruppendynamisch gepr&dgt erscheinen.
Motivations- und Schulmiidigkeitsprobleme ergeben sich
nicht. "Die besten Werber flir das 9. Schuljahr sind die
Kinder selbst, denn es macht ihnen Freude." Der beruf-
liche Erfolg der Schiiler bestdtigt den Versuch, der je-
doch ganz entscheidend von der Einsatzbereitschaft und
dem Engagement des berichtenden Lehrers bestimmt zu sein

scheint.

129 SIEBER, RUDOLF
"Neuntes Schuljahr - Die Versuchsarbeit im Spiegel ihrer
Stundentafeln." In: Rundgesprdch lber Wirklichkeit und
Wandel der Schule und die Erziehungsaufgaben unserer
Zeit, 1961, H. 3.

Anhand der Stundentafeln werden die Gemeinsamkeiten der
drei hessischen Versuchstypen des 9. Schuljahres (A-Ver-
such: Volksschule ohne Mitarbeit der Berufsschule;
AB-Versuch: Volksschule in Zusammenarbeit mit Berufs-
schule, ein Berufsschultag pro Woche; B-Versuch: vier
Wochentage Volksschule, zwei Tage Berufsschule) darge-
stellt.

Es wird eine weitgehende Gleichgerichtetheit festgestellt,
die sich auf drei Bereiche erstreckt: allgemeine Menschen-
bildung, politische Bildung und technische Grundbildung.

130 SIEBER, RUDOLF
Die Praxis des 9. Schuljahres. Frankfurt a.M. 1963.

Eine Zusammenfassung und Ergédnzung seiner in mehreren
Aufsdtzen dargestellten Erfahrungen mit dem 9. Schuljahr

legt der Verfasser mit diesem Buch vor. Den inhaltlichen
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Schwerpunkt bildet "der 'Grundbereich Ubung', das not-
wendige Training des Formalen und der Techniken" in den
einzelnen Fachern. Dieser Bereich ist "bewuBt als Grund-
lage und Fundament jeder Arbeit aufgefihrt" (S. 33).
Daneben stehen Freizeitvorbereitung, politische Bil-
dung und Hinfiihrung zur Arbeitswelt. "Die muttersprach-
liche Bildung, die mathematisch-naturkundliche Bildung
und die religidse Erziehung sind die Klammern, die die
gesamte Arbeit verbinden" (S. 33). Diese Kernbereiche
werden nun in einer fachlichen Gliederung umfangreich
und detailliert beschrieben (S. 67-196), was hier im
einzelnen nicht dargestellt werden kann. Anhand zweier
Zitate sei ein Hinweis auf den pddagogisch-weltanschau-
lichen Standort des Verfassers gegeben: "Christliche
religidse Erziehung ist die Grundlage unserer Gemein-
schaftsschule" (S. 94) und erster Punkt eines Arbeits-
plans: "Ordnung und Zucht als Voraussetzung einer sau-
beren Zeichenarbeit" (S. 174).

Zu dem auBerordentlich umfangreichen schulischen Lernstoff
treten noch "auBerunterrichtliche Vorhaben", vor allem
kulturelle (Theater, Oper usw.), Besuch O6ffentlicher Ein-
richtungen, Betriebspraktika, Wanderungen und Klassenfahr-
ten. Dies alles wird nach jahreszeitlich orientierten
Schwerpunktepochen und Bildungseinheiten organisiert.

Zum SchluB werden "Gedanken zur Hauptschulplanung" und

zur "Lehrerbildung und Lehrerfortbildung" vorgetragen.

SCHENKELBERG, LOTTE
"BErfahrungen mit dem freiwilligen 9. Schuljahr in
Frankfurt/Main". In: Unsere Volksschule, 1960, H. 9.

Es werden Typen beschrieben, a: reine Volksschule und
b: Volksschule in Zusammenarbeit mit Berufsschullehrern.
Erfahrungen liegen nur fiir den Typ a vor. Anzustreben

ist eine Erziehung zum "'dienenden Glied' in einer Ge-
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meinschaft und zu Selbsterkenntnis, Selbstverstidndnis
und SelbstbewuBtsein im Hinblick auf schulische Lei-
stung". Es dominiert eine Erziehung zu affirmativer

Werteinstellung mit ethisch-religi8sen Anteilen.

SCHIOBERG, EBERHARD
"Der Brilickenschlag zwischen Schule und Betrieb". In: Die
Deutsche Berufs- und Fachschule, 1960, H. 2.

Aus der Sicht der Wirtschaftsverbdnde nimmt der Autor zur
Schulpflichtverldngerung Stellung, indem er feststellt,
"daB weite Kreise der Wirtschaft das kommende 9. und

10. Schuljahr keineswegs freudig begriiBen, und daB es
nicht nur Erleichterungen, sondern auch Schwierigkeiten
besonderer Art bringen wird". Angesichts der Lehrlings-
knappheit besonders beim Handwerk wird befirchtet, das
ein 16- bis 17jdhriger nicht so in den Beruf hinein-
widchst wie ein 14- bis 15jdhriger, namentlich wird der
Sorge Ausdruck gegeben, "daB der Lehrling nicht mehr so
gut pariert wie frither der jlingere". Demgegeniiber steht
die Hoffnung, "daB8 er (der Lehrling; d. Verf.), weil

er dlter ist, besser zupacken kann". Insgesamt diirfte
der Handwerksbereich der Schulpflichtverl&dngerung in-
different gegeniiberstehen. Schidberg weist darauf hin,
daB in industriellen Bereichen, "fiir die man das 9. und
10. Schuljahr dringend bendtigt, ... (es) l&ngst ein-
gefiihrt worden (ist)". Die Klagen iilber mangelnde Fertig-
keiten in den Kulturtechniken weist er als ubiquitér
"aus allen Jahrhunderten" zuriick. Seiner Meinung nach
sei es vielmehr der Wunsch der Ausbilder, "mit den
Burschen in den Flegeljahren scllten sich lieber die
Schullehrer herumdrgern", der die Forderung nach einem
9. und 10. Schuljahr begriindet. Dem Werkunterricht steht
er reserviert gegeniiber, denn dadurch wlirden in den Au-
gen der Ausbilder die Jugendlichen fiir den jeweiligen

Beruf "nur verdorben". Vornehmlich der technische Fort-
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schritt in den GroBSbetrieben "in ihrer Vielgestaltig-
keit und Undurchsichtigkeit", und die Forderung nach
beruflicher Mobilit&t, 1l&Bt nach einem "neuen Begriff
der Bildung" fragen. Der Autor stellt die Situation im
industriellen Bereich und die damit verbundenen Anfor-
derungen ausfiihrlich dar. Im Hinblick auf die Probleme
Schule - Arbeitswelt kommt er zu dem allgemeinen Schluf:

"Der Unternehmer wird vom hervorragenden Pddagogen er-

fahren und die Methoden kennenlernen wollen, wie man am

erfolgreichsten ausbildet, erzieht, bildet" (im Original

gesperrt; d. Verf.). Darin besteht der Briickenschlag von
Schule und Industriegesellschaft, iliber dessen Wert nach-

zudenken ist.

SCHMITT, HILDEGARD
"Die Gestaltung des 9. Volksschuljahres in Hessen". In:
Die berufsbildende Schule, 1963, H. 2.

Schwerpunkt des 9. Schuljahres ist die Hinfilhrung zur
Arbeitswelt. Es wird am Bespiel detailliert beschrieben,
wie dieses Ziel durch theoretischen und praktischen
Unterricht erreicht werden soll.

SCHMITZER, FRANZ

"Arbeitswelt und 9. Schuljahr - Eine kritische Rickschau
auf das erste Lehrer-Betriebspraktikum”". In: Die Baye-
rische Schule, 1967, H. 17.

Lehrer gehen als Praktikanten in Betriebe, um durch
eigene Anschauung Erfahrungen fiir den Schulalltag zu
sammeln. Ziel ist die Berufsvorbereitung im 9. Schul-
jahr m&glichst gut und wirklichkeitsnah zu gestalten.
Das Praktikum zeigte, daBf die Hinfilhrung zur Arbeits-
welt ein sehr groBSes Problem darstellt, was zu der
Uberlegung fiihrt, die letzten drei Schuljahre fiir
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diese Aufgabe als Leitmotiv zu wdhlen. Es werden Fach-
lehrer gefordert und eine stdrkere Betonung der natur-

wissenschaftlich-technischen F&cher.

SCHNEIDER, FRIEDRICH
Das neunte Schuljahr. Stuttgart 1952.

In einem kurzen historischen Riickblick besch&dftigt sich
Schneider auch mit dem 9. Schuljahr an hoheren Schulen,
das von den Nationalsozialisten 1938 abgeschafft wurde.
"Die Motive fiir diese MaBnahme kamen aus dem auBerpdda-
gogischen Bereich. Es zeigte sich damals ein grofSer Man-
gel an Abiturienten zur Deckung des Bedarfs an Offiziers-
anwdrtern, Arbeitsdienstfiilhrer und Anwdrtern fiir die
akademischen Berufe" (S. 9). Wenig spdter werden arbeits-
marktpolitische Griinde filir die Einfiihrung des 9. Schul-
jahres an Volksschulen, ndmlich Verwahrlosung der Schul-
entlassenen infolge fehlender Lehrstellen im Zusammen=-
hang mit der Diskussion Ende der zwanziger Jahre durch-
aus als "Griinde erziehlicher und gesundheitlicher Art"
flir die Einfiihrung des 9. Schuljahres genannt. Unter

dem ilbergreifenden Titel "Motive fiir die Forderung

eines neunten Schuljahres" legt Schneider sechs Griinde

fiir die Schulpflichtverlédngerung dar:

1. "Der 14jdhrige bedarf noch der Erziehung”, 14j&hrige
stehen "bei der Schulentlassung am Beginn der soge-
nannten Reifezeit", die besonderen Probleme der Ich-
Findung, des Selbstdndig-Werdens, der religidsen
Autonomie und "des Erwachens des geschlechtlichen
Lebens" mit sich bringt. Wie das folgende Zitat
zeigt, haben nicht nur die Jugendlichen ihre Last
mit der Lust: "Denken wir doch nur daran, welche
schwere Aufgabe, zumal der m&nnlichen Jugend schon
als Vierzehn-, Flinfzehnjdhriger aufgebiirdet wird,

wenn sie den Geschlechtstrieb, der mit Macht in ihr



Leben hereinbricht, beherrschen soll, eine Aufgabe,
die zumal, wenn die Forderung des Blutes, wie es
heute doch der Fall ist, durch die Verlockung der
AuBenwelt und gleichaltrige und &dltere Jugendliche
Verstdrkung erhalten, schwer, ja sehr schwer ist,
eine dhnliche Willensanstrengung verlangt wie die
Besteigung eines Dreitausenders”" (S. 17). Hier nun
bedarf es noch pddagogischer Fiihrung, die am besten

von der Schule gegeben werden kann.

Dem 14jdhrigen Schulentlassenen "fehlt noch die fiir
den Eintritt in einen Beruf erforderliche Reife".
Wesentliche Aussage hierzu ist, "daf vom Beruf im
prdgnanten Sinne nur gesprochen werden kdnne, wenn

es sich um Lebensarbeit handele, die aus h&heren Moti-
ven erfolge und im Dienste der Gemeinschaft stehe.

Der Vierzehnjdhrige ist aber 2zu einer solchen Berufs-
auffassung in der Regel noch gar nicht f&hig."

"Er ist" - so die Zwischeniiberschrift - "noch nicht

zu einer rationalen Berufswahl fdhig, weil ihm die
tibersicht iber die Mannigfaltigkeit der Berufe fehlt”.
Die Ursachen daflir werden in der Industrialisierung
und damit einhergehenden beruflichen Differenzierung
gesehen, die dem Jugendlichen ein anschauliches Ken-
nenlernen der Berufe wie in der vorindustriellen

Zeit immer mehr unmdglich macht.

Dem Schulentlassenen fehlt "die F&higkeit zur Selbst-
diagnose", was sich darin ausdriickt, daB er seine
Anlagen und Begabungen flir eine angemessene Berufs-
wahl nicht erkennt.

"Weist sein Leistungswissen groBe Liicken auf", was
Schneider zeitbedingt dem Krieg und seinen Folgen auch

fir die Schule zurechnet.



6. Zuletzt wird genannt: "Verldngerung der Schulzeit
bedeutet Erh8hung der Bildung und der wirtschaft-
lichen Leistungsf&higkeit". In diesem Zusammenhang
wird auf die internationale Diskussion verwiesen:
"Erziehung bedeutet danach eine Kapitalanlage, die
reiche Dividenden einbringt". Optimistisch wird
eine direkte Korrelation behauptet: "Je gr&Ber die
Kapitalanlage, um so grdBer die Dividendensumme".
Diese Ansicht stilitzt sich auf zwei amerikanische
Studien und auf die Arbeit Kandels (s.d.).

Nach einem Exkurs iber die "Schulzeitverldngerung im
Ausland" werden die "Hindernisse der Schulzeitverlidnge-
rung" in Deutschland behandelt. Dazu gehdren zundchst
die Kriegsfolgen, die sich regional unterschiedlich aus-
wirken. Abgesehen von Raum-~ und Personalfragen wird

die Not schlaglichtartig‘bei der Frage der Klassenfre-
quenz erhellt: "Diese Forderung einer geringen Schiiler-
zahl gilt auch oder besser gesagt erst recht fir das‘

9. Schuljahr, dessen Aufgaben nur bei einer begrenzten
Frequenzziffer (h&6chstens 40 Schiiler) erreicht werden

k6bnnen."”

AbschlieBend werden die "Aufgaben des neunten Schul-
jahres und ihre Durchfiihrung" dargelegt. Als Aufgaben
werden genannt: "Steigerung und Befestigung des Lei-
stungswissens, sittliche Erziehung der Schiiler (ge-
schlechtliche Aufkl&drung), Unterstlitzung der Schiiler
bei der Berufsfindung, Einflihrung in die Berufskunde,
gemeinschaftskundliche und staatsbiirgerliche Erziehung
und Unterrichtung sowie Religionsunterricht im neunten
Schuljahr”. Die Durchfiihrung des 9. Schuljahres soll
besonders im Zusammenhang mit der Berufswahl von "psy-
chologischer Begutachtung" begleitet sein. Inhaltlich
wird bei der Durchfilhrung eine "gewisse Flexibilit&t"
des Lehrplans gefordert, der neben Pflicht- auch Wahl-

s |
a
facher zulassen soll
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136 SCHRADER, HEINRICH
"Zum neunten und zehnten Volksschuljahr”". In: Wirtschaft
und Erziehung, 1960, H. 10.

Die Entwicklung in Niedersachsen (Gesetz vom 31.3.1950)
sieht ein freiwilliges 9. Schuljahr vor, das Gesetz
vom 14.9.1954 sieht das 9. Schulajhr als Pflichtschul-
jahr vor, das aber bis 1963 ausgesetzt wird. Es wird
bezweifelt, ob mit dem 9. und 10. Schuljahr der Uber-
gang von der Schule in die Arbeitswelt zu 1l0sen ist.
Die Volksschule "ist in ihrem Oberbau eine Restschule
der Minderbegabten". Kritik wird an dem hessischen
Modell gelibt; vier Tage Volksschule und zwei Tage Berufs-
schule k&6nnen nur als organisatorische Anderung ohne
inhaltlich-pddagogische Konzeption betrachtet werden.
Vorgeschlagen wird eine elastische Handhabung des

9. und 10. Schuljahres:

1. Das 9. Schuljahr solle zur Festigung des Allgemein-

wissens, auch gerade bei schwachen Schiileren, dienen.

2. Ein Berufsfindungsjahr in der Berufsschule solle an-

boten werden.

3. Das 9. und 10. Schuljahr sollen Berufsfachschuljahre

sein.

Kritisiert wird die Nichtbeachtung der Berufsschule.

137 SCHRODER, W.
"Zur Duchfiihrung eines allgemeinbildenden zehnten Schul-
jahres fiir Hauptschiiler". In: Die Deutsche Schule, 1976,
H. 6/7. ‘

Der Autor stellt kurz die Empfehlungen des Deutschen
Ausschusse und die Beschliisse der KMK von 1969 dar und

kritisiert vor allem, daB die Hauptschule nicht, wie in-
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tendiert, zu einer weiterfiihrenden Schule geworden ist.
Am Beispiel der Lander Niedersachsen, Rheinland-Pfalz
und Bayern werden Schulversuche geschildert und das Feh-
len eines einheitlichen 10. Pflichtschuljahres als
"halbherzige Reformfreudigkeit" und "Flickwerk" hin-
sichtlich der Gesamtkonzeption beklagt. Die Bezeichnung
der Hauptschule als weiterfiihrende Schule ist inhalts-
los. Unter dem Gesichtspunkt der Qualifikation heift

es dezidiert, daB "ein zehntes Schuljahr filir Hauptschii-
ler, das einen schlechteren AbschluB als denjenigen der
Realschule vermittelt, letzthin dem Hauptschiiler keinen
(im Original gesperrt; d. Verf.) Vorteil bieten (wlirde)".
Eine Realisierung der Hauptschule als weiterfiihrende
Schule diirfte nur im Rahmen der Gesamtschule mdglich

sein.

Ein 10. Pflichtschuljahr ist zu fordern, das "allen
Hauptschiilern offenstehen muB, d.h. eine Selektion in
Vorlaufklassen oder weitere Barrieren vor Eintritt in

Klasse 10 diirfen nicht gesetzt werden".

138 "Schule und Wirtschaft: Erkl&rung zum 10. Pflichtschul-
jahr". In: Akademischer Dienst, 1977, Nr. 47.

Die Erkldrung des Kuratoriums der Deutschen Wirtschaft
fiir Berufsbildung, des Bundesverbandes der Lenrer an
beruflichen Schulen und des Bundesverbandes der Lehrer
an Wirtschaftsschulen spricht sich gegen das 10. Schul-
jahr aus. Es sei weder p&@dagogisch noch arbeitsmarkt-
politisch sinnvoll. Statt dessen wird ein 10. Bildungs-
jahr, das an der beruflichen Bildung orientiert ist,
gefordert. Die Jugendlichen seien schulmiide, Interesse

k6bnne nur durch Praxisbezug geweckt werden.
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SCHULTZE, WALTER
"Das 9. Schuljahr in Hessen. Jahrgang 1960/61 in Hes-
sen”". In: Bericht der Hochschule fiir Internationale

Pddagogische Forschung. Frankfurt a.M. 1961.

Zundchst werden die Probleme der Begleituntersuchung
dargelegt: Unzureichende Vorbereitungszeit, Unausgereift-
heit eines Versuchsmodells und die Fraglichkeit des

9. Schuljahres mit entsprechender Problematik der Schii-
lerselektion. Ziel der Untersuchung war, Erkenntnisse
fiir die allgemeine Einfiihrung des 9. Schuljahres zu ge-
winnen. Bei der Untersuchung wurden eine Reihe von Tests
verwendet: Analogietest, fiinf Schulleistungstests, Tests
zur Erfassung der sozialen, politischen, beruflichen und
kulturellen Reife sowie ein Problemfragebogen. Es wer-
den die "beteiligten Klassen und ihre Zusammensetzung"
und deren "Ausgangsleistungen in den F&chern und der

Leistungszuwachs" anhand der Tests dargestellt.

Wesentliche Ergebnisse stellt Schultze an den Anfang
seiner Zusammenfassung: "Die prédgende Kraft einer Erzie-~
hungseinrichtung kann sich in einem Jahr nur unzurei-
chend auswirken. So sind die 9. Schuljahre an den mei-
sten Schulen auf die Volksschuloberstufe aufgesetzt und
nicht organisch mit ihr verbunden. Daraus ergeben sich
eine Reihe grunds&dtzlicher Schwierigkeiten, die bei einer
allgemeinen Einfiihrung des 9. Schuljahres nicht mehr
auftreten bzw. verringert werden diirften" (S. 25).

Als bestehende Schwierigkeiten werden genannt: Isolie-
rung des Lehrer im 9. Schuljahr an seiner Schule; fiir

die Schiiler wird das 9. Schuljahr nicht zu einem inte-
grierenden Lebensraum. Das gilt besonders, wenn sie an
zwel Tagen die Berufsschule besuchen. Aufgrund unter-
schiedlicher Vorbildung und Motivation beim Besuch des

9. Schuljahres bilden sich keine "wirklichen Arbeitsgrup-
pen". Die Lehrer erreichen allenfalls Ans&dtze zu einer |
Integration.
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Von den einzelnen Befunden erscheinen zwei besonders er-
wdhnenswert, da sie in der gesamten Diskussion iiber die
Schulpflichtzeitverléngerung eine zentrale Rolle spie~-
len. "Der Leistungszuwachs in den gemessenen Bereichen
erwies sich als unabhdngig von der allgemeinen Begabung,
von der sozio-8konomischen Lage des Elternhauses sowie
von der Ausgangsleistung zu Beginn des Schuljahres, als
weitgehend unabhidngig von der Arbeitsweise und den Orga-
nisationstypen der Klassen. Alle diese Faktoren werden
offenbar liberlagert von der Person des Lehrers, von sei-
ner Arbeitsintensitdt, von seiner Plangestaltung, sei-
ner Klassenfiihrung und seiner Arbeitshaltung. Dabei er-
scheint aufgrund der Hospitationsberichte nicht so sehr
die Form der Unterrichtsarbeit filir den Leistungsertrag
bestimmend zu sein, als vor allem die konsequente und
zielstrebige Arbeitsweise bei geordneter Unterrichts-
fihrung". (5. 26 f.).

Der zweite wichtige Befund gilt der Berufsvorbereitung.
"In Bezug auf die Hinfilhrung zur Arbeitswelt kann festge-
stellt werden, da8 aufgrund von Befragungen nur ein rela-
tiv kleiner Teil der Schiiier mit unbestimmten Berufs-
wlinschen in das 9. Schuljahr eintritt. Wenige Kinder
dndern ihren Berufswunsch wdhrend des Schuljahres, und
die meisten haben bereits spidtestens nach den Sommer-
ferien eine Lehrstelle. (...) Die Hinflihrung zur Arbeits-
welt scheint bisher nicht hinreichend geldst. Das Pro-
blem der Berufsfindung miiBte bei der Konzeption des

9. Pflichtschuljahres weitgehend in das 8. Schuljahr ver-
lagert werden (s. zum Beispiel auch in Schweden); erst
bei einer 10-j&hrigen Pflichtschulzeit wdre das 9. Schul-
jahr fir diese Aufgaben vorzusehen" (S. 27 f.).

Weiter problematisiert Schultze unter anderem die Eig-
nung der Lehrer fiir den Unterricht im 9. Schuljahr,
den eher autoritdren Unterrichtsstil und Médngel der
schulischen Ausstattung. Zusammenfassend fordert er,
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daB die Probleme des 9. Schuljahres nicht isoliert, son-
dern "in viel stérkerem MaBe als bisher ... in Zusammen-
hang mit der Volksschuloberstufe {iberhaupt gesehen und
Losungen aus dieser ilibergreifenden Schau angestrebt
werden" (S. 30).

Den Gesamtbericht von Schultze sind noch drei Berichte

zu speziellen Fragen angegliedert:

Otterstddt, Herbert: Bildungsinhalte und Unterrichts-
verfahren im 9. Schuljahr.

Sigulla, Adalbert: Stand und Ergebnis politischer Bil-
dung im 9. Schuljahr.

Berg, Max: {Jber Problembelastung gleichaltriger Volks-
und Berufsschiiler.

SCHULTZE, WALTER

"Das neunte und zehnte Schuljahr in seinen Auswirkungen
auf die Struktur unseres Bildungswesens". In: Neue Deut-
sche Schule, 1959, H. 9, Sonderbeilage.

Der Autor hdlt die Notwendigkeit eines 9. und 10. Schul-
jahres durch die allgemeine Diskussion fiir erwiesen und
legt den Schwerpunkt seines Beitrages auf die Struktur-
verdnderungen im Volksschulbereich, die mit einer Schul-
zeitverlédngerung einhergehen sollten. Er begriindet,
weshalb er Bildungsstufen fiir besser hdlt, als in sich
geschlossene Schulzweige. Ebenfalls spricht er sich fiir
Orientierungsstufen aus, durch die er die "Auslesestu-
fen" abgeldst sehen will. Inhaltlich wird dem 9. und

10. Schuljahr eine "Erziehung zu rechtem Arbeitsverhal-
ten" ebenso zur Aufgabe gemacht wie die Verbindung von
Berufsbildung und Allgemeinbildung. Die Arbeitswelt

soll in die Volkschuloberstufe als theoretischer Unter-

richt und "technische Elementarerziehung" Eingang fin-
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den. Die kritische Reflexion der eigenen Vorschldge zur
Differenzierung 148t Schulze angesichts der Begabungs-
streuungen in der Volksschuloberstufe fordern, hinsicht-
lich der Einheitlichkeit dieses Schulzweiges "soweit
wie m&glich zusammenhalten, soweit wie notwendig zu dif-
ferenzieren", um den Begabungsunterschieden ohne Aufga-
be der Einheitlichkeit gerecht zu werden. Damit werde
auch vermieden, die Kinder in schulische "Mammutsysteme"

zu bringen.

Folgen fiir andere Schulzweige, die deren Bestand tangie-
ren, sieht Schultze besonders hinsichtlich der Realschulen
nicht. Thr qualifizierter AbschluB bleibe erhalten. Auch
fiir die Berufsschule ergeben sich durch den Berufsvor-
bereitenden Unterricht in den 9. und 10. Klassen "keine
wesentlichen Anderungen. (...) Die Volksschuloberstufe
sollte ihren Aufbau in enger Zusammenarbeit mit der Be-
rufsschule und der Realschule beginnen, ohne der Real-
schule, mit der sie viele Aufgaben gemeinsam hat, ihr

Daseinsrecht streitig zu machen."

141 SCHUMANN, GERHARD, und SCHMIDT, JOACHIM
"Inhalte und Arbeitsweisen eines freiwilligen 9. Schul-
jahres". In: Die Deutsche Schule, 1960, S. 98-106.

Die Autoren schildern Erfahrungen mit freiwilligen
9. Volksschulklassen in den Jahren 1956 bis 1959.

Bei der Beschreibung der Schiilerpopulation fdllt die
negative Kennzeichnung auf; die Schiiler sind der "Lehre
noch nicht gewachsen", haben "keine ihnen 2zusagende
Lehrstelle gefunden", haben "noch betrdchtliche (Wis-
sens-) Liicken" oder den "Uibergang zur Handelsschule ...
nicht geschafft".
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Die inhaltlichen Schwerpunkte sind muttersprachliche Bil-
dung, sachkundlicher Unterricht, Rechnen und Raumlehre,
musischer Unterricht und Werken. Besonderer Wert wird

auf die Erlernung von Arbeitstechniken gelegt (learning
to learn). "Wdahrend des Schuljahres treten an die Stelle
der schulischen Lehr- und Arbeitsmittel mehr und mehr

immer selbstdndiger mit ihnen umzugehen. Sie erfahren
dabei nicht nur, wie man etwas macht, sondern auch, wo

und wie man in geeigneter Form eine gewlnschte Auskunft
einholt (Umgang mit Lexikon und Sachbuch, eigener Ver-
such, selbstdndiger Gang zur Blicherei, in einen Hand-
werksbetrieb, zu einer stddtischen Dienststelle)". Als
"besondere Aufgaben und Probleme des 9. Schuljahres",

zu deren Bewdltigung der Schulversuch beitragen soll,
werden genannt: "Aufbau eines schlichten Weltbildes",
"Schulung in den Arbeitstechniken", "Hilfe bei der Berufs-

findung", Freizeiterziehung und politische Bildung.

SCHWARTZ, ERWIN

"Probleme des neunten Schuljahres". In: Westermanns
Pddagogische Beitr&dge, 1960, H. 7, H. 8, H. 9, H. 10,
H. 11, und H. 12.

Der umfangreiche Beitrag von Schwartz ist untergliedert
in folgende Themenbereiche: 1. Verldngerung der Schul-
pflicht und Ausbau der Volksschuloberstufe, 2. Stellung-
nahme zur Einfidhrung des 9.'Schﬁljahres und ihre An-
sdtze, 3. der Ubergang von der Schule in den Beruf,

4, Schule und moderne Arbeitswelt, 5. zweite Erdrterung
iber Schule und moderne Arbeitswelt und 6. die Leistungen
der Volksschulabgdnger - ihre Lebensbedeutung und M&g-
lichkeiten ihrer Steigerung. '

Der erste Teil enth&dlt einen historischen Riickblick von
Mitte des 17. Jahrhunderts bis zur Diskussion Anfang der
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fiinfziger Jahre. Teil 2 gibt - hier wie auch sonst mit
zahlreichen Literaturangaben - den Diskussionsstand der
fiinfziger Jahre zum 9. Pflichtschuljahr wieder. Der 3.,
4. und 5. Teil widmen sich Fragen von Schule, Beruf

und Arbeitswelt. Materialreich werden Probleme der Ar-
beitsreife, der Bedeutung von Schule als Schon- und
Entlastungsraum, Fragen der seelischen und kérperlicﬁen
Entwicklung und Berufswahlreife dargelegt. Daraus werden
dann die Forderungen an die Schule abgeleitet, n&mlich
konkrete Lebensvorbereitung an Sachzusammenhdngen zu ver-
mitteln, wobei die "'einfachen' Tugenden" wie "Genauig-
keit, Zuverldssigkeit, Ausdauer und FleiB, Sauberheit,
Gewissenhaftigkeit und Ehrlichkeit, Geduld gegeniiber der
Sache und sich selbst ... (als) sicher der wirkungsvollste
Beitrag zur LOsung der Aufgabe" angesehen werden (S. 463).
Konkrete Vorschldge und Beispiele eines Naturlehreunter-
richts mit den Bezugspunkten Arbeitswelt und technische
Umwelt werden vorgestellt. Der 6. Teil schlieB8lich

- "Leistungen der Volksschulabgdnger" - wird weitgehend
unter dem Aspekt der Bildungsanforderungen der Wirt-
schaftschaftsverbdnde diskutiert. Hierbei spielen dann
Defizite in der Rechtschreibung und besonders im Rechnen

eine besondere Rolle.

SCHWARZLOSE, ADOLF

"Die Schulzeitverldngerung im Rahmen der Schulorganisa-
tionsplédne". In: Die Deutsche Berufs- und Fachschule,
1960, H. 2.

Der Autor benennt die Institutionen, Interessenverbdnde
und gesellschaftlichen Gruppen, die sich filir eine Ver-
l8ngerung der Schulpflicht ausgesprochen haben (Deutscher
Ausschuf3, Kultusministerkonferenz, Deutscher Stddtetaqg,
Deutscher Industrie- und Handelstag, Handwerkskammer-
tag, Ettlinger Kreis, Deutsche Angestellten Gewerkschaft
und Deutscher Gewerkschaftsbund). Unter Hinweis auf

GroBbritannien, Frankreich, die USA und U4dSSR konsta-
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iert er: "Der allgemeine Trend 2zur Verldngerung der Voll-
schulzeit ergibt sich vor allem aus den Bildungsanforde-
rungen, die auf die internationale wirtschaftche und
gesellschaftliche Entwicklung zurickzufiihren sind."
Besonders hervorgehoben wird, daf die physischen und
psychischen Voraussetzungen fiir den Berufsbeginn nach
Rutenfranz sich erst zwischen dem 14. und 16. Lebensjahr
hinreichend entwickelten. Deshalb soll diese Altersgrup-
pe "nach MSglichkeit nicht in der Volksschule verbleiben,
sondern in eine flir Berufsarbeit n&her vorbereitende
Schule aufgenommen werden, um ihnen ... den Ubergang in
die Situation der Betriebe zu erleichtern". Unter Ver-
weis auf die verschiedensten Anforderungen infolge des
technischen und sozialen Wandels wendet sich Schwarzlose
gegen das Monopol der Hauptschule. Vielmehr k&nne den

je spezifischen Interessen und den damit verbundenden
Anforderungen verschiedene Schultypen gerecht werden.

So hédlt er eine Entwicklung fiir durchaus denkbar und
wiinschenswert, die dem Pluralismus durch ein gleichwer-
tiges Angebot verschiedener Bildungsgdnge im Schul-
pflichtbereich gerecht wird. Fiir das Verhdltnis Volks-
schule - Berufsschule k&nnte eine Entwicklung sinnvoll
sein, die der Berufsschule allgemeinbildende Aufgaben

in gleicher Weise zuweist wie die Volksschule ihr
Lehrangebot auf berufsvorbereitende Aufgaben ausdehnt.

144 "Stellungnahme der Lehrer an Wirtschaftsschulen zum
10. Schuljahr”. In: Akademischer Dienst, 1977, Nr. 47.

Der Verband spricht sich gegen ein 10. Schuljahr aus. Es
sei weder aus pddagogischen Griinden sinnvoll, noch trage
es zur Entlastung des Arbeitsmarktes bei. Statt eines
10. Hauptschuljahres "sollte ein 10. Bildungsjahr streng
an der beruflichen Bildung ... orientiert weiter ange-
strebt werden". Der Schulmiidigkeit soll durch praktische

Tdtigkeit entgegengewirkt werden.
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"Steilungnahme zum 9. Schuljahr der Arbeitsgemeinschaft
der Lehrer an den Berufs—- und Berufsfachschulen Baden-
Wilrttembergs". In: Die Gewerbeschule, 1963, H. 4.

Die Stellungnahme beklagt, daB das 9. Schuljahr dem all-
gemeinbildenden Schulwesen zugeordnet wurde. Die Berufs-
und Berufsfachschulen seien fiir das 9. Schuljahr geeig-
neter, da sie neben einer vertieften Allgemeinbildung

im besonderen MaB der Berufsfindung und -vorbereitung
gerecht werden. Zudem wird befiirchtet, daB8 die Verldnge-
rung der allgemeinen Schulpflicht begabte Volksschiiler
vom Besuch weiterfiihrender Schulen abhdlt, da sie "diesen
Weg infolge seiner ungebiihrlichen L&nge wohl kaum mehr
beschreiten werden". Ferner ist die "Durchlédssigkeit des
Schulwesens" nicht mehr gewdhrleistet, Es wird eine
Wahlmdglichkeit hinsichtlich des weiteren Bildungsganges
nach dem 8. Schuljahr gefordert.

STRUCK, PETER
Die Hauptschule. Stuttgart 1979.

Eingebettet in die Darstellung der gesamten Situation der
Hauptschule werden immer wieder Fragen des 10. Schuljahres
angesprochen. Ein Teil des Buches beschdftigt sich aus-
schlieBlich mit den damit zusammenhdngenden Fragen. Ins-
besondere wird ein Kapitel "Ergebnisse der Versuche mit
10. Hauptschulklassen" eine umfangreiche Darstellung der
verschiedenen Ausgangspunkte, Konzeptionen und Zielset-
zungen unternommen, das den Diskussionsstand skizziert. Auf
eine notwendig umfassendere Wiedergabe soll hier verzich-
tet werden zugunsten des AbschluBkapitels "Die Theorie
vom Absterben der Hauptschule" (auch verdffentlicht in:
Westermanns Pddagogische Beitrdge, 1977, H. 5).

Der in der allgemeinen Diskussion iiber Probleme der Haupt-

schule weitverbreiteten Auffassung, diese hdtten ihre Ur-
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sachen in der "breit angelegten allgemeinen Grundbildung”,
hdlt der Autor entgegen, daB die Hauptschule gegeniliber den
anderen Schularten hinsichtlich der Schiilerpopulation,

der materiellen Ausstattung, des hohen Stundendeputats

und der Unzulidnglichkeit in der Ausbildung der Lehrer

weit entscheidender benachteiligt sei. Diese Benachteili-
gungen kénnen durch Gleichstellung mit den anderen Schul-
arten ilUberwunden werden. Zudem bestiinde die Mdglichkeit,
Haupt- und Realschule zu einer berufsbezogenen Schule

zu integrieren oder alle drei Schularten zu einer "inte-
grierten Mittelstufenschule”" zusammenzufassen. Dafilir
spricht, daB sich die Notwendigkeit einer eigenen Haupt-
schulkonzeption zunehmend als fragwiirdig erwiesen hat

und "viele der in der Hauptschule entwickelten didaktischen
Formen auf andere Schularten ausgestrahlt haben (...).

Was dem Hauptschiiler guttut, verbessert auch den Unter-
richt fiir Realschiiler und Gymnasiasten".

Trotz der Tendenz zur Gesamtschule "wird es fiir unabseh-
bar lange Zeit noch Hauptschulen und Hauptschiiler geben,
die nicht nur in s&mtlichen bildungspolitischen Belan-
gen benachteiligt sind, sondern auch im Konkurrenzkampf
um Arbeits- und Ausbildungsplédtze gegen Realschiiler und
Gymnasiasten unterliegen und das Gros der arbeitslosen
Jugendlichen stellen". Fiir diese Hauptschiiler sind die
eingangs erwdhnten Benachteiligungen zu beseitigen, der
Unterricht mit dem der Realschule zu kombinieren, das
Fach Arbeitslehre allgemein einzufiihren, Fremdsprachen-
unterricht als Pflichtfach auszubauen, ein 10. Schul-
jahr anzubieten, die Klassenfrequenz zu senken und als

11. Schuljahr ein Berufsgrundbildungsjahr anzubieten.

Ein Berufsgrundbildungsjahr als 10. Schuljahr wird abge-
lehnt, weil "die Schiiler mit der geringsten allgemeinen
Ausriistung ... als erste zu einer spezialisierenden Berufs-
entscheidung gezwungen (wlirden)" und besonders auch

deshalb, weil die "Kooperation der Schularten in der
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Sekundarstufe I .;. durch das Fehlen eines 10. Schul-
jahres fiir alle Schiiler beeintrdchtigt (wlirde)". Insge-
samt sieht Struck einen allgemeinen Trend zu Gesamt-
schulen als Mittelstufenzentren, der mit einer Vernach-
ldssigung der Hauptschule einhergeht. Angesichts dieser
Sachlage "helfen der Hauptschule keine neuen Konzeptio-

nen mehr; Sterbehilfe wdre angebrachter".

VOLCKER, OTTO
"Fir das neunte Schuljahr zugleich ein Buchhinweis".
In: Neue Deutsche Schule, 1953, H. 3.

V&lcker referiert im wesentlichen F. Schneiders Schrift:
"Das neunte Schuljahr" (s.d.), ferner I. Kandels Arbeit:
"Die Verldngerung der Schulzeit" (s.d.) und verweist auf
E. Sprangers Buch: "Zur Geschichte der deutschen Volks-

schule”.

Wege zur Schule von morgen. Entwicklungen und Versuche
in der Berliner Schule. (Senator fiir Schulwesen)
Berlin 1964.

In der Regierungserkldrung des Senats von Berlin im

Jahre 1963 wird die Priifung in Aussicht gestellt, wann
ein 10. Pflichtschuljahr in Berlin m&glich ist. Insge-
samt gibt der Beitrag einen {Uberblick iiber die Berliner

Schulen und ihre Entwicklung.

WEIMER, WILHELM
"Das 10. Hauptschuljahr unter der Lupe". In: Die Baye-
rische Schule, 1979, H. 3.

Das 10. Schuljahr in Rheinland-Pfalz ist "eine Ergédnzung

das Bildungsangebots der Hauptschule, das besonders be-
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fdhigten Schiiler eine zus&dtzliche Qualifikationschance
erbffnen (soll), unmittelbar in ein anspruchsvolleres Aus-
bildungsverhdltnis oder in einen studienbezogenen Bil-
dungsgang der Sekundarstufe ITI Uberzuwechseln". Entspre-
chend sind die Zugangsvoraussetzungen. Die Eignung wird
abhdngig gemacht von guten und befriedigenden Noten (gut
in Deutsch, Mathematik und Englisch). Sind die Voraus-
setzungen gegeben, findet ein vierwdchiger Probeunter-
richt statt, der iUber die endgiiltige Zulassung entschei=-
det. Das Unterrichtsangebot orientiert sich an dem der
Realschule. Nach schriftlichen Priifungen in Deutsch,
Englisch, Mathematik und Scozialkunde kann der Schiiler

den Realschulabschluf erreichen. Die Absolventen haben
eine hohe Weiterbildungsmotivation beziehungsweise an-
spruchsvolle Berufswiinsche. Es wird ausdriicklich darauf
verwiesen, daB das hohe Niveau nur gehalten werden kann,k
wenn die Zulassungkriterien fiir das 10. Schuljahr weiter-
hin bestehen bleiben. Eine generelle Einflihrung des

10. Schuljahres ist in Rheinland-Pfalz nicht geplant.

WEHNES, FRANZ JOSEF
Schule und Arbeitswelt. Aufgaben, Probleme, L&sungsver-—

suche. Mlinchen 1964.

Im Rahmen eines weitgesteckten Themas widmet Wehnes ein
Kapitel den "konkreten Aufgaben im 9. Schuljahr"

(S. 97-99) unter dem Gesichtspunkt der Hinfiihrung zur
Arbeitswelt. Nach Wehnes gilt es allgemein als ein
"Jahr der Lebenshilfe" und soll dreierlei leisten: "a)
Einfihrung in die Arbeitswelt, b) Vorsorge fiir das Leben
in der politischen Gesellschaft, c¢) Grundausristung fir
eine sinnvolle Ausschdpfung der MuBezeit" (zitiert nach
T. Wilhelm: P&dagogik der Gegenwart, Stuttgart 1960).
Ahnliches finder sich zum Beispiel in "Das 9. Volks-
schuljahr in Nordrhein-Westfalen" (s. S. 27 f£.). Diese
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Bereiche werden in drei weiteren Kapiteln in Form all-
gemeiner Desiderate abgehandelt. Hierbei verliert sich
der Autor in einer allgemeinen Lebens- und Bildungsphilo-
sophie, deren noiwendiger Bezug zum 9. Schuljahr nur noch

schwer zu erkennen ist.

WEWETZER, KARL-HERMANN

"Der ProzefB der 'Begabung' - Ein Beitrag zur Rechtferti-
gung und Aufgabe des 9. und 10. Schuljahrecs". In: Poth,
H., und Blumenthal, A. (Hrsg.): Auswahl 3. Grundlegende
Aufsdtze aus der Zeitschrift Die Deutsche Schule.

Hannover 1963.

Der Autor unterscheidet zwischen Begabung und Intelligenz.
"Begabung ist in keinem Fall weder mit Intelligenz-Niveau
noch mit Intelligenz-Profil gleichzusetzen, kann sich

auch nicht mit Intelligenz-Dynamik decken, ist vielmehr
ein Entwicklungsprozefl, der die drei Intelligenz-Bereiche

'verwendet'".

Zu den Charakteristika der Intelligenz (Intelligenz-
Niveau, -Profil und -Dynamik) tritt im ProzeB der Bega-
bung die affektive Motivation (Prdgungsprodukte) hinzu.
Die Aufgabe der Schule wird darin gesehen, "die M&glich-
keiten fiir jede Persdnlichkeit zu bieten, sich so zu
organisieren, daB unter maximaler Ausnutzung der Intel-
ligenz (Niveau, Profil, Dynamik) und der geprédgten Affekt-
struktur ein optimaler Identifizierungsgrad mit einer
Kulturform erreicht werden kann". Dazu wird das Alter
zwischen 14 und 16 Jahren aus entwicklungspsychologischen
Griinden filir besonders glinstig gehalten und entsprechend
eine Verldngerung der Schulpflichtzeit um ein bis zwei
Jahre gefordert.
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152 WILHELMI, JUTTA
"Der Rest ist die Mehrheit. Das zehnte Schuljahr! Aus-
weg oder Sackgasse?" In: GEW (Hrsg.): in Sachen: Haupt-
schule. Forum Hauptschule. Kronberg 1977.

Ein kurzer Uberblick liber den Stand der Einfiihrung des
freiwilligen 10. Schuljahres in den einzelnen L&ndern
schliet mit der Frage, was urspriinglich vom Deutschen
Ausschuf und besonders der KMK mit der Empfehlung zum
Ausbau der Hauptschule intendiert war: bessere Vorbe-
reitung auf die Erwachsenenwelt durch differenzierten
Unterricht und das neue Fach Arbeitslehre verbunden mit
erhShter Personal~- und Sachausstattung der Schulen.
Wesentlich war, daf Hauptschiilern ein Realschulabschlus8
ermdglicht und "die Verbindung mit anderen Formen des
Sekundarschulwesens” erdffnet werden sollte. Die Reali-
tdt blieb hinter diesen Zielen zuriick: "Die Hauptschule
ist ein halbfertiges Gebilde geblieben: Weder gibt es
dort ausreichende FOrdermafnahmen filir die schwachen Schii-
ler, noch reicht ihr Angebot, um auch Sp&tentwicklern
noch eine Chance zu geben. Weder ist es gelungen, die
Lerninhalte der Hauptschule denen der anderen Schulen so
anzugleichen, daB ein nahtloser Ubergang méglich wird,
noch konnte die Idee einer berufsorientierten Ausbildung
verwirklicht werden. Die Misere der Hauptschule spiegelt
sich in desinteressierten Schiilern, entnervten Lehrern

und einer hohen Abbrecherquote" (S. 63).

Intensiv beschdftigt sich Wilhelmi mit dem Berufsgrund-
bildungsjahr und stellt fest, daB es in fiinf verschie-
denen Formen in der Bundesrepublik praktiziert wird.
Divergierende Auffassungen zum Berufsgrundbildungsjahr
bestehen vor allem 2zwischen Gewerkschaften und Wirt-
schaftsverbdnden. Wdhrend die Wirtschaftsverbidnde for-
dern, das Berufsgrundbildungsjahr stdrker an der Berufs-
ausbildung auszurichten, will der DGB ein vollschulisches,

entspezialisiertes Berufsgrundbildungsjahr. Hierzu werden
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eine Flille von Standpunkten aller an der Diskussion Be-
teiligten zitiert. Obwohl die Autorin feststellt, daB
noch vieles ungekl&drt ist, scheinen ihr aufgrund der
Regierungserklirung der Bundesregierung unter Helmut
Schmidt die Wiirfel zugunsten des Berufsgrundbildungs-
jahres gefallen zu sein. Die Konsequenz wird klar formu-
liert: "ilit dem Ausbau des Berufsgrundbildungsjahres,
sozusagen exclusiv fiir Hauptschiiler, wlirde die Trennung
von allgemeiner und beruflicher Bildung festgeschrieben.
Und indem man den Ausbau des 10. allgemeinbildenden
Hauptschuljahres verhindert, verbaut man sich einen ent-
scheidenden Weg zur notwendigen Strukturreform des

dreigliedrigen Schulsystems" (S. 77).

Dem wird entgegengesetzt, daB die Wahl zwischen dem

10. Hauptschuljahr und dem Berufsgrundbildungsjahr eine
Scheinalternative ist. Auf dem gleichen Bildungsfunda-
ment einer zehnjdhrigen Schulzeit ist als 11. Schuljahr
ein Berufsgrundbildungsijahr zu fordern, auch flir Gymna-
siasten. "Denn eine Berufsorientierung wilirde allen Schii-
lern gut bekommen". "Vielleicht", so die Autorin, "wéire
dies ein gangbarer Weg aus der Bildungsmisere, fir die
numerus clausus, Hauptschulnotstand und Jugendarbeits-

losigkeit die markantesten Kennzeichen sind" (S. 77).

153 WISSMANN, FRIEDRICH
"10. Schuljahr fiir Haupt- und Sonderschiiler? - Abstellplatz
oder Reformschritt?" In: Demokratische Erziehung, 1978,
H. 6.

WiBmann wendet sich dagegen, das 10. Schuljahr lediglich
als kurzfristiges arbeitsmarktpolitisches Steuerungsregu-
lativ zu betrachten und hinsichtlich seiner bildungspoli-
tischen Bedeutung in begabungstheoretischer Skepsis und
angesichts von Schulmiidigkeit und fehlender Leistungs-
motivation in Resignation und Ablehnung gegeniiber dem

10. Schuljahr zu verfallen.
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Aus gewerkschaftlicher Sicht wird die Forderung nach

Einfiihrung des 10. Schuljahres mit einer Reihe von Argu-

menten begriindet:

1.

Ein "wirklicher BildungsabschluB8" ist nach neun Schul-
jahren nicht erreicht. Bildungspolitisch ist nicht zu
verantworten, daB mehr als ein Drittel der Schiiler
ohne diesen "wirklichen" AbschluB entlassen wird.

Nach pddagogischer Erkenntnis setzt mit 14/15 Jahren
ein Motivationsschub flir schulisches Lernen ein. Der
kann bei neunjdhriger Schulpflicht nicht genutzt wer-

den.

Das 10. Schuljahr tr&agt wesentlich zur Ausbildung der
Lernbereitschaft bei. Dies wirkt sich positiv auf die
zunehmend notwendige Weiterbildungsbereitschaft aus.

Jugendarbeitslosigkeit 148t sich durch ein 10. Schul-
jahr kurzfristig mildern. Wichtiger ist der langfristige
Aspekt erhBhter Qualifikationen, die gegen Arbeitslo-

sigkeit schiitzen.

Vornehmlich Kinder aus Arbeiterfamilien besuchen

Haupt- und Sonderschulen. Ihre Benachteiligung k&nnte
durch ein 10. Schuljahr reduziert werden, wobei eine
Integration der unterschiedlichen Schulformen zusitz-

lich hilfreich wére.

"Aus gewerkschaftspolitischer Sicht schlieB8lich ist

das 10. Schuljahr auch deshalb wichtig, weil mit dieser
SchulreformmaB8nahme deutlich wird, daB wir es uns

nicht langer leisten k&nnen, vollausgebildete Lehrer
arbeitslos sein zu lassen. Auf Dauer kann eine Gesell-
schaft die Verschwendung von Bildungskapazit&dten

nicht verkraften."”
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Wandlungen bei den Produktionsmitteln und -bedingungen”
sowie soziale Verdnderungen, die in Zusammenhang mit dem
Ost-West-Gegensatz gesehen werden, zur Forderung nach
hSheren Qualifikationen und einer "Perstnlichkeitsent-
wicklung zur eigenverantwortlichen Gestaltung der Frei-
zeit und politischen Bildung" fihrten. Als Tr&dger dieser
noch aktuellen Forderungen nennt WiBmann vor allem die
KMK und die SPD.

Anhand der Darstellung der Versuche mit dem 10. Schuljahr
in Niedersachsen und gestlitzt auf deren wissenschaft-
liche Auswertung sieht Wifmann einige der oben geschil-
derten Griinde filir die Einfilhrung des 10. Schuljahres
bestdtigt: Es "legt den Grundstock fir eine qualifizierte
Berufsausbildung und - besonders wichtig - flir die Bereit-
schaft zur Weiterbildung". Ein wesentliches weiteres
Ergebnis ist, daB die Hauptschiiler durch das dreiglie-
drige Schulsystem benachteiligt werden: "Die Hauptschiiler
sind nicht anders als andere Schiiler; sie sind jedoch

in ihrer Lernbereitschaft hegativ beeintrédchtigt worden,
weil sie fortwdhrend negativ aussortiert wurden. Dadurch
sind sie in ihrem Lernverhalten verletzt und geschadigt
worden". Gegner des 10. Schuljahres nehmen dies als
Gegenargumente, indem sie behaupten, die Schiiler seien
"schulmiide", da ihre praktische Begabung vernachlédssigt
wird. Damit, so WiBmann, werden das allgemeinbildende

10. Schuljahr und das Berufsgrundbildungsjahr gegenein-
ander ausgespielt. Dem wird entgegengehalten, "daB

die erforderliche Mobilitdt und geistige Flexibilitdat
sich zu einer entwickelten Disponibilitdt erh&hen miissen:
Geistige Beweglichkeit und die Fihigkeit, notwendige Ent-
wicklungen zu begreifen und mitzugestalten, setzen die
stabile, allseitig entwickelte Persdnlichkeit voraus”.
Dazu beizutragen ist Aufgabe des 10. allgemeinbildenden

Schuljahres.
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154 WITTMANM, BERNHARD
"Begriindung zur Notwendigkeit der Verlé&ngerung und des
Ausbaus der Volksschule". In: Roth, H. und Blumenthal, A.
(Hrsg.): Auswahl 3. Grundlegende Aufs&tze aus der
Zeitschrift Die Deutsche Schule. Hannover 1963.

Dieser Beitrag begriindet eine Schulpflichtverlangerung
aus medizinischer, psychologischer und bildungspolitischer
Sicht.

Das wesentliche medizinische Argument ist, daB der
14jdhrige Schiiler k&rperlich dem Eintritt in das Berufs-

leben nicht gewachsen ist.

Psychologisch befindet sich der 14j&hrige in einer labi-
len Gemiitslage mit iliberstiegertem Selbstwertgefiihl und
Geltungsstreben, Introversionstendenzen, geringer Sozia-
bilitdt, Konzentrationsschwdchen und geringem Leistungs-
willen. Auch fehlt ihm "in der Regel die F&dhigkeit zu

einer echten Berufswahl".

Bildungs~ und sozialpolitisch wird "das Recht auf
Erziehung zur leiblichen, seelischen und geistigen Tiich-
tigkeit (...) durch die geringe Dauer der heutigen Voll-
schulpflicht nicht erfiillt”". Dies gilt besonders hin-
sichtlich der politischen Bildung und der Vorbereitung
auf das Arbeitsleben. Angesichts des sozialen und
technischen Wandels ist hier eine Anderung herbeizu-
flihren, da sonst der Riickstand im Bildungswesen der Bun-
desrepublik, verglichen mit anderen Ldndern, "auch Aus-

wirkungen auf die Wirtschaft haben (muB)".

155 WOSCHECH, FRANZ
"Das 9. und 10. Schuljahr aus der Sicht der Gewerkschaft".
In: Offene Welt, 1958, H. 58.
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Ein Motiv zur Forderung einer Schulpflichtzeitverlidnge-
rung ist der "entwicklungsgerechte Berufsanfang". Der
Jugendliche sollte nicht "im labilsten und erziehungs-
bedlirftigsten Alter" zwischen 13 und 15 "iiber Nacht von
der Schulbank in die 'Miihle des Betriebs'". Denn nach
Woschech ist "das Lehr- und Anlernverhdltnis {iberwie-
gend ein acrbeitsveruditnis", dem die 14jdhrigen see-

lisch und k&rperlich nicht gewachsen sind.

Ein weiterei Grund, die Schulpflichtzeit zu verléngern,
ist fiir Woschech, "daB die bisherigen acht Volksschul-
jahre nicht ausreichen, eine unserer Zeit gem&Re All-
gemeinbildung zu vermitteln". Dies hat seine Ursachen
im technischen und sozialen Wandel. "Soll der Mensch
nicht zum Sklaven der Maschine werden", soll er seine
Rolle als Staatsblirger wahrnehmen, ist trotz aller
Schwierigkeiten finanzieller und inhaltlich-organisa-
torischer Art die Einfilhrung eines 9. und 10. Schul-

jahres notwendig.

Widerstdnde werden vor allem bei den Eltern gesehen,
dic finanziell zusgidtzlich belastet werden. Dieser Be-
lastung ist durch ein besseres Kindergeldgesetz und

Ausbildungsbeihilfen zu begegnen.

ZEKORN, H.
"Die Sache mit dem 10. Schuljahr. Aus der Sicht der
Berufsschullehrer". In: Beruf und Bildung, 1977, H. 4.

Die Einfiihrung des 10. Schuljahres bringe keine Entla-
stung filir den Arbeitsmarkt auf Dauer. Hinsichtlich der
polytechnischen Inhalte des 10. Schuljahres sind zehn
Jahre Erprobungsmdglichkeiten versdumt. Eine Finanzierung
ist kaum m&glich. Behauptet wird, daB der Bildungsrat
nie ein 10. Schuljahr im 16. Lebensjahr empfohlen hat.
Verwiesen wird auf den Bericht 1975 "Entwicklung im
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Bildungswesen". Es schlieBt sich eine volljihrigkeits-
bezogene formale Argumentation gegen die mit der Schul-
pflichtverlédngerung verbundene l&ngere wirtschaftliche
Abhdngigkeit an. Die Kosten eines allgemeinbildenden

10. Schuljahres, die mit 160 Millionen angegeben werden,
gingen zu Lasten der Berufsschule, die personell und
finanziell ausgetrocknet werden soll.
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