Max-Planck-Institut
fur Bildungsforschung

26 Studien und
Berichte

Annegret Harnischfeger

Die Veranderung politischer
Einstellungen durch Unterricht

Ein Experiment zur Beeinflussung
der Nationbezogenheit

Berlin 1972



Max-Planck-Institut
fir Bildungsforschung

Hellmut Becker
Friedrich Edding
Dietrich Goldschmidt

Studien und Berichte

In dieser Reihe veroffentlicht das Institut abgeschlossene Forschungsberichte,

die vorwiegend eine spezielle Thematik behandeln. Sie erscheinen nicht in Buchform, um
eine raschere Verdffentlichung zu gewihrleisten.

Bestellungen werden erbeten an die Verwaltung des Instituts, 1 Berlin 31, Blissestrafse 2,
bei gleichzeitiger Uberweisung von 10,— DM auf das Konto 091000588 der Sparkasse der
Stadt Berlin West.

Nachdruck, auch auszugsweise, ist nur mit der Zustimmung des Instituts gestattet.



Einleitung

Die Arbeit wurde zu einer Zeit konzipiert (1966), als in der Bundesrepublik die Diskussion
um Lehrplanrevision, Leistungsmessung, Didaktik und Methodik des Unterrichts im Sinne der
Curriculumrevision gerade erst begonnen hatte. Inzwischen entwickelte sich diese Diskussion
zu einer intensiven Auseinandersetzung um die Methoden und Probleme der Curriculum-
forschung und -entwicklung sowie der Evaluation. Die vorliegende Arbeit stellt einen Beitrag
zur Curriculumevaluation an einem Beispiel aus der politischen Bildung dar, der auch darauf
abzielt, Gesichtspunkte fiir die weitere Curriculumentwicklung zu vermitteln. Die Evaluation
einer im Zusammenhang mit dieser Arbeit von anderen Autoren entwickelten Curriculumein-
heit zum Thema Nationalismus beschrinkt sich auf nur einen — allerdings sehr komplexen —
Aspekt, namlich auf die Einstellungsinderungen. Eine Evaluation der Unterrichtssequenz
hinsichtlich der Kenntnisse und Fihigkeiten bei den Schiilern wurde nicht vorgenommen.

Als Beitrag zur Unterrichtsforschung hat sich diese Arbeit folgende Aufgaben gesetzt:

Da Unterrichtsinhalte, insbesondere in der Sozial- und Gemeinschaftskunde, zwar kritisiert,
kaum aber neue didaktische und methodische Fragestellungen und Materialien entwickelt
wurden, mit denen die Lehrer den Unterricht adiquater und effizienter gestalten konnten,
kann eine im Detail ausformulierte Unterrichtssequenz einen unmittelbaren Beitrag fur die
Schulpraxis liefern.

Die Wirkung von Unterricht sollte objektiv und unabhingig vom unterrichtenden Lehrer
Uberpriift werden. Dabei erschien es besonders lohnenswert, einerseits Lernziele zu uiber-
priffen, deren Erfolg der Lehrer besonders schwer beurteilen kann, andererseits anstelle der
ublichen Kenntnispriifung, Lernziele aus dem mehr affektiven Bereich zu beachten. Hierbei
handelt es sich ndmlich um Lernziele, die gerade im politischen Unterricht von grofier Rele-
vanz sind und die bislang kaum uberprift wurden. Die Messung von Einstellungen und die
Uberpriifung ihrer Verinderungen durch Unterricht zeigen gleichzeitig, in welcher Weise
schwer zu definierende und zu messende Lernziele kontrolliert werden kdnnen.

Durch den Vergleich der Wirkungen eines detaillierten Unterrichtsprogramms mit iiblichem
Unterricht auf der Basis des gleichen Lehrplans sollte liberpriift werden, inwieweit ein Lehr-
plan im Unterricht wirksam wird.

Schiiefilich soll diese Arbeit auch die empirische Unterrichtsforschung bereichern, deren Not-
wendigkeit bei uns mit zunehmender Curriculumforschung und -entwicklung mehr und mehr
eingesehen wird. Dies geschieht in der Form, dald die methodischen Probleme von Unter-
richtsforschung in der Schulwirklichkeit offengelegt werden. Die Ausfithrlichkeit bei der Dar-
stellung der Datenanalyse kann Kollegen einen Einblick in die Arbeitsschritte geben.

Die Arbeit wurde bewufit in einem umstrittenen Fach, der politischen Bildung, durchgefiihrt,
weil hieriiber die Diskussion um die Lernziele besonders kontrovers ist. In der ersten Hilfte
der sechziger Jahre waren auflerdem einige Arbeiten dazu erschienen, die Inhalt und Effizienz
dieses Faches besonders in Frage stellten.

Im ersten Kapitel der Arbeit wird nun versucht, einen Uberblick iiber die empirische For-
schung im Bereich der politischen Bildung in der Bundesrepublik zu geben, und zwar unter
curriculumrelevanten Gesichtspunkten. Eine eingehende Darstellung der Fragestellung und
der Untersuchungsanlage mit ihren Problemen schliefdt sich an. Im dritten Kapitel werden die
fur das Experiment notwendigen Untersuchungsinstrumente entwickelt und beschrieben. Dar-
aufhin wird die Durchfiihrung des Experiments kurz erliutert. Kapitel V schildert die Ergeb-
nisse, die im sechsten Kapitel bewertet und interpretiert werden.

Aus Griinden der Lesbarkeit und Allgemeinverstindlichkeit ist die Arbeit in drei Teile geglie-
dert: Hauptteil, Unterrichtsprogramm und Anhang. Der Anhang enthilt im wesentlichen
Tabellen, auf denen die Hauptdarstellung basiert. Im Hauptteil erscheinen nur die wichtigsten
Tabellen, alle statistischen Einzelheiten finden sich im Anhang. Mit dieser Trennung sollte
vermieden werden, dafd der mit statistischen Methoden nicht vertraute Leser irritiert wird.
Andererseits war es durch das Verweisen der statistischen Angaben in den Anhang vertretbar,



diese in der Sprache zu machen, die statistisch geschulte Leser gewdhnt sind. Vom Hauptteil
wird jeweils auf die entsprechenden Ausfithrungen im Anhang verwiesen.

Die empirische Untersuchung fand in den Jahren 1967 und 1968 statt. Die Autorin bedauert,
die Arbeit erst jetzt vorlegen zu kOnnen.

Diese Untersuchung hitte nicht ohne Hilfe vieler Kollegen zustande kommen koénnen. Dem
Max-Planck-Institut fiir Bildungsforschung verdankt die Autorin grofie ideelle, materielle und
finanzielle Unterstiitzung. Wesentliche Anregungen gehen auf Prof. Dr. Saul B. Robinsohn
und Dr. Doris Knab zuriick. Diese kniipften die Verbindung zu Dr. Felix Messerschmid, der
— damals noch Leiter der Politischen Akademie in Tutzing — wesentlichen Anteil an der
Entwicklung des Unterrichtsprogramms und an der Arbeit mit den Lehrern hatte, die an der
Durchfilhrung mitwirkten. Zu den Autoren des Unterrichtsprogramms gehérten auch
Dr. Wanda Kampmann und Hans Friedrich, denen ich fiir ihre intensive Arbeit danke. Be-
sonders mochte ich den Berliner Lehrern danken, die die erhebliche zusitzliche Unterrichts-
belastung mit Engagement iibernommen haben. Der Senator fir Schulwesen war ideeller und
finanzieller Forderer des Projekts; Oberschulrat Dr, Karl-Ludwig Rintelen sei hier vor allem
erwihnt.

Bei der Verlochung der Daten halfen Peter-Riidiger Drust und Heiner Melchinger. Die Daten-
analyse erfolgte im Rechenzentrum der Christian-Albrechts-Universitdit in Kiel und im
Deutschen Rechenzentrum in Darmstadt. Beiden Rechenzentren bin ich zu grofiem Dank
verpflichtet. Die Adaptation von Rechenprogrammen besorgten Dr. Dietrich Domer,
Dipl.-Psych. Hartmut Fillbrandt und Dipl.-Psych. Wilfried Hommers vom Psychologischen
Institut der Christian-Albrechts-Universitidt, dessen Direktor, Prof. Dr. Dr. Hermann Wegener,
grofdziigig Rechenzeit zur Verfiigung stelite.

Mein besonderer Dank gilt Dipl.-Pol. Beate Horkens und Dr. Gottfried Pfeffer fiir die sorg-
faltige Durchsicht des Textes und die vielen Anderungen, die die Arbeit lesbarer machen.

An der Fertigung des Manuskripts waren beteiligt: Brigitte Frank, Roswitha Ganschow,
Lieselotte Horn, Marion Kohnke, Birkhild Kossak, Angelika Neubauver. Harry Rambow be-
sorgte die Reinzeichnung der Abbildungen.

Ihnen allen, ohne die eine solche empirische Arbeit nicht zu leisten gewesen wire, sage ich
herzlichen Dank, nicht zuletzt auch den ungenannten Kollegen und Freunden, die mir in
zahlreichen Diskussionen wesentliche Anregungen und Hinweise gegeben haben.

Berlin, Januar 1972 Annegret Harnischfeger
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L Teil
Untersuchungsbericht



I. Zum Stand der empirischen Untersuchungen iiber politische Bildung in der Bundesrepublik
Deutschland

Neben einer groflen Anzahl von Untersuchungen zur politischen Bildung, deren Schwerge-
wicht auf der hermeneutischen Analyse liegt, gibt es inzwischen auch eine Reihe von Arbeiten
zur politischen Bildung!, deren Ergebnisse wesentlich auf empirischer Forschung beruhen.
Fast alle Autoren handelten das Gebiet der schulischen politischen Bildung ab, welches im
Vergleich mit der auerschulischen politischen Bildung sehr viel leichter zu erfassen ist. Sie
konzentrieren sich vornehmlich auf das Gymnasium. Die Untersuchungen sollen hier nicht
zusammenfassend dargestellt werden. Dies ist an anderem Ort schon mehrfach geschehen?.
Sie werden hier nur dann beriicksichtigt, wenn sie auf eine Evaluation von Lehrplinen,
Lehrbiichern oder komplexen Curricula fiir den politischen Unterricht abzielen.

Die Analyse erfolgt anhand einiger methodischer Kriterien, die fiir solche Evaluationsversuche
wesentlich sind. Dabei lassen sich am Beispiel der vorliegenden Arbeit folgende Formen der
Evaluation unterscheiden:

eine im wesentlichen rein hermeneutisch vorgehende Analyse von Lehrplinen und Lehr-
biichern, die bestimmte Curriculumelemente unter Plausibilititsgesichtspunkten auf ihre Ver-
traglichkeit mit bestimmten allgemeinen Zielen des politischen Unterrichts hin uberprift.
Dabei konnen diese Ziele von den analysierten Biichern und Lehrplidnen selbst postuliert oder
aufgrund eines vermuteten politischen Konsens vorausgesetzt werden;

Untersuchungen, die die Effekte des politischen Unterrichts durch empirisch-analytische For-
schung kontrollieren und unter vorgegebenen allgemeinen Zielvorstellungen beurteilen;
empirisch-analytische Studien, die sich auf ein konkretes Curriculum beziehen, dessen Wir-
kungen entsprechend seinen eigenen Zielsetzungen betrachtet werden und die damit auf eine
immanente Kritik zielen. Dieser Typ der Curriculumevaluation im strengen Sinne wurde in
der anschlieffenden eigenen Untersuchung versucht. '

Die Analyse der vorliegenden Forschung beschrinkt sich auf in der Bundesrepublik Deutsch-
land durchgefithrte Untersuchungen. Es wird selbstverstindlich nicht unterstellt, daf die Ar-
beiten durch diese Betrachtungsweise hinreichend gewiirdigt werden. Einige der bedeutende-
ren, neueren empirischen Arbeiten sowie einige speziell in Berlin entstandene Arbeiten zur
politischen Bildung werden in ihrer Fragestellung und Methodik kurz, in ihren Ergebnissen
nur sehr allgemein gekennzeichnet. Unter diesen Gesichtspunkten lassen sich die Unter-
suchungen® in vier Gruppen gliedern.

Betrachtet man die Untersuchungen, die im wesentlichen auf einer hermeneutischen Metho-
dik beruhen, so kann man nach der Art des Vorgehens zwei Gruppen grob unterscheiden:

1. Untersuchungen, die sich allgemein mit politischer Bildung befassen und sich methodisch
fast ausschliefflich auf Lehrplananalysen und Unterrichtsbeobachtungen — eigentlich nur
Unterrichtsbesuche — und einige Gespriche mit Lehrern griinden (Ellwein 1955, Ehrmann
1966);

2. Untersuchungen, die Unterrichtsmaterial analysieren (Nitzschke 1966, Institut fiir Sozial-
forschung 1970, Hamm-Briicher 1963, Bienko 1968, Schuon und Wiedner 1968, 1969);
Bei den vorliegenden empirisch-analytischen Untersuchungen gibt es kaum deutliche Kri-
terien, um zu unterscheiden, ob Curricula an ihren immanenten Zielen iiberpriift oder die
Wirkungen des politischen Unterrichts nach aligemein vorgegebenen Zielsetzungen kon-
trolliert wurden. Bisher existierende Curricula erlaubten — angesichts des Mangels an ein-
deutig operationalisierten Lernzielen — noch keine streng immanente Uberpriifung. Deshalb
lassen sich die vorliegenden Arbeiten eher nach dem Umfang ihrer Fragestellungen unter-
scheiden.

3. Untersuchungen, die sich allgemein mit politischer Bildung befassen und methodisch vor
allem auf Befragungen von Schiilern beziehungsweise Jugendlichen und Lehrern basieren
(Habermas u.a. 1961, Oehler 1960, infratest 1962, Jaide 1961, 1963, Becker u.a. 1966,
Herkommer 1966, Teschner 1968, Institut fiir angewandte Sozialwissenschaft 1962);

4. Untersuchungen, in denen von spezifischen Fragestellungen ausgehend, Schiiler- und
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Lehrerbefragungen durchgefiihrt wurden (Steudel und von Wrangell 1960, Goldschmidt und
Hossbach 1964, Raasch 1964, Lenné 1967, Cahnmann 1965, Miiller 1967).

Diese Untersuchungen werden nach folgenden Gesichtspunkten betrachtet:

Sind die Methoden und die Anlage der Untersuchung geeignet, Antworten auf ihre besondere
Fragestellung zu geben?

Inwieweit lassen sich die Ergebnisse aufgrund der angewandten Methoden und aufgrund der
befragten Stichprobe generalisieren?

Kann sich der Lehrer die Forschungsergebnisse direkt im Unterricht zunutze machen?

Wie und wo koénnen die Ergebnisse im Hinblick auf die Verbesserung der politischen Bildung
wirksam verwendet werden?

1. Allgemeine Untersuchungen, methodisch konzentriert auf Lehrplananalysen und Unter-
richtsbeobachtungen

Zwei Untersuchungen sind zu nennen, von denen die erste (Ellwein 1955) als nur mehr
historisch bedeutsame Arbeit erdrtert wird?.

Ellwein (1955) fithrte im Auftrag des Instituts fiir Politische Wissenschaften® eine umfang-
reiche Analyse der politischen Bildung an Gymnasien durch. In allen Lindern der Bundes-
republik und in West-Berlin erfolgten ausfiihrliche Lehrplananalysen, Unterrichtsbesuche und
Gespriche mit Lehrern, denen auch teilweise schriftliche Fragen gestellt wurden. Der Autor
gab einen ersten ausfithrlichen Bericht zur Situation der politischen Bildung an den Hoheren
Schulen nach 1945,

Die Darstellung Ellweins ist nach den Lindern gegliedert. Zwischen ihnen deckt er grofie
Unterschiede auf. Berichtet wird von den erheblichen methodischen und didaktischen Be-
denken in der Lehrerschaft gegen die politische Bildung als Schulfach. Zu jener Zeit stritt
man sich noch um die Frage, ob politische Bildung in Form eines Unterrichtsfaches vermittelt
" oder ob sie in allen Fichern gleichsam als Unterrichtsprinzip verstanden werden sollte. Die
grofle Unsicherheit der Lehrer, die sich fiir das Fach vollig unzureichend ausgebildet sahen,
wird bei Ellwein Gberall deutlich. Auch war noch in allen Lindern die Rolle der Schiilermit-
verwaltung ungeklért.

Der Autor stellte fest, dafy Sozialkundeunterricht nur dann sinnvoll wiirde, wenn man in und
aufderhalb der Schule Demokratie praktiziere. Er brachte eine Reihe von heute partiell ver-
wirklichten Vorschligen zur politischen Bildung in der Schule als auch zur Lehrerbildung
ein.

Ehrmann (1966) unterzog sich der Aufgabe, als distanzierter Beobachter und selbst Lehren-
der® einen kritischen Bericht zur Situation der politischen Bildung an deutschen Schulen im
Jahre 19647 zu geben. Er machte Unterrichtsbesuche in insgesamt 58 Klassen von Héheren,
Mittel-, Volks-, Fach- und Berufsschulen in Bayern sowie in Berlin, Hamburg, Hessen und
Niedersachsen. Die Untersuchung beruht allerdings, was die Anzahl der Unterrichtsbesuche
angeht, wesentlich auf den in Berlin gewonnenen Erfahrungen®. Die Klassenauswahl fiir die
Unterrichtsbesuche wurde jeweils durch die Kultusverwaltungen getroffen. Weitere Infor-
mationen erhielt Ehrmann aus Diskussionen mit Lehrern sowohl der Praxis als auch der
Schulverwaltung, von Dozenten der Lehrerbildung und aus einigen Lehrplinen und Richt-
linien.

Wie Ellwein (1955) berichtet Ehrmann iiber die Unsicherheit der Sozialkundelehrer, fur deren
Ursache sie unter anderem die unzureichende Ausbildung verantwortlich machen. Bei den
engagierten Schillern bemerkte er eine oppositionelle Gruppe, die anti-biirgerliche, zum Teil
aber auch anarchistische Ziige trug. Im Unterricht sei die Behandlung des Kommunismus und
Totalitarismus zu sehr zur Schwarz-Weif3-Malerei geraten. Mehrheitlich gaben die Lehrer nach
Ehrmanns Meinung noch immer einen sehr autoritir gestalteten Unterricht. Mancher Unter-
richt liefe auf blofie ,,Quatschologie** hinaus. Der Verfasser erstellte eine Liste von Vor-
schligen zur Verbesserung der politischen Bildung in der Schule und fiir die Lehrerbildung.
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Als Verbesserungsvorschlige empfahl er unter anderem Gruppenunterricht und Beteiligung
der Schiiler an der Unterrichtsplanung; er bot Anleitungen fiir sinnvolle Arbeitsmaterialien
und forderte eine systematische Lehrplanforschung in der Bundesrepublik.

Zusammenfassung: Beide Arbeiten versuchen einen umfassenden Bericht zur politischen Bil-
dung in der Bundesrepublik zu geben, wobei sie nicht nur den Unterricht analysieren, sondern
dariiber hinaus Aussagen zur politischen Praxis in Schule und Schulverwaltung, auch zur
Lehrerbildung machen und Vorschlige zu ihrer Verbesserung liefern. Die Untersuchungen
weisen neue Wege der Unterrichtsgestaltung und geben Empfehlungen fiir Form und Aufbau

von Unterrichtsmaterialien.
Die Unterrichtsbesuche wurden wihrend eines lingeren Zeitraums in den einzelnen Klassen

nicht wiederholt, sondern in jeder Klasse nur einmal durchgefiihrt. Da nur ein Beobachter,
nimlich der jeweilige Verfasser, dem Unterricht beiwohnte, war eine systematische und aus-
filhrliche Protokollierung bestimmter Informationen fir den Vergleich nicht mdglich. Dies gilt
auch fur die Lehrerinterviews. So bleiben diese Daten Eindriicke eines kritischen Unterrichts-
beobachters, die nicht fiir einen systematischen Vergleich aufgrund formalisierter Erhebungs-
instrumente geeignet sind. Sie konnen jedoch als bedeutsame persdnliche Schilderungen zur
Lage der politischen Bildung gewertet werden. Der Bericht von Ellwein ist auch bewufdt als
Schilderung abgefaf’t. Richtlinien, Lehrpline und Unterrichtsmaterialien wurden ebenfalls
nur punktuell analysiert und kritisiert. Die Arbeiten zeigen, daf’ neue Vorschlige neben der
Bestandsaufnahme gleichrangiges Anliegen waren.

Geht man davon aus, dafy die Verfasser von den Schulverwaltungen vermutlich fast immer in
die sogenannten guten Schulen gefiithrt wurden, so ist das gezeichnete Bild sicherlich giinstiger
als ein Durchschnittsportrit. Ellwein sammelte im Hinblick auf ein repriasentatives Bild in
allen Bundeslindern und in Berlin Informationen. Hingegen kdnnen Ehrmanns Aufierungen
kaum generalisiert werden, nicht einmal von den beobachteten Klassen auf die jeweiligen
Linder. Es kommt hinzu, dafl die Klassen verschiedenen Schularten angehoren. Mit der im
vorhergehenden Absatz genannten Einschrinkung konnen Ellweins Ergebnisse jedoch als Aus-
sage fiir das Gymnasium in der Bundesrepublik gelten.

Fir den Lehrer haben beide Arbeiten wenig direkten Nutzen: Fiir den Unterricht werden
keine besseren Materialien geboten, der Mangel an Kenntnissen 1483t sich nicht ohne Fort-
bildungskurse ausgleichen; neue Unterrichtsformen miissen entwickelt, erlernt und erprobt
werden. Ebensowenig kann die Neugestaltung der Schiillermitverwaltung allein von den
Lehrern geleistet werden. Die Arbeiten haben aus diesen Griinden unmittelbar nur wenig
Bedeutung fiir die Unterrichtsgestaltung und die politische Praxis in der Schule.

So stellt sich die Frage, wo und wie man die Veroffentlichungen dann wirksam verwenden
kann. In Schulverwaltungen erleichtern sie vielleicht die Gestaltung von Lehrplinen oder die
Zulassung von neuen Unterrichtsmaterialien. Entscheidende Bedeutung gewinnen die Arbei-
ten jedoch in der Lehrerbildung an Hochschulen und Studienseminaren, an denen die Ergeb-
nisse und Vorschlige fir neue Ansitze, die gleichzeitig priifungsbediirftig sind, fruchtbar
gemacht werden kénnen.

2. Untersuchungen, die Unterrichtsmaterial analysieren

Nitzschke (1966) hat vierzig Sozialkundebiicher einer kritischen Analyse unterzogen. Er beur-
teilte die Biicher nach folgenden Kriterien: sachliche Richtigkeit, Vollstindigkeit und Abge-
wogenheit der Darstellung, Durchfilhrung der vom jeweiligen Autor selbst gestellten Aufgabe
und didaktische und methodische Problematik im Hinblick auf das Erziehungsziel. Gefragt
wurde, ob diese Biicher die noétigen Einsichten vermitteln koénnen, die den einzelnen er-
muntern und befidhigen, an der Errichtung und Wahrung einer moglichst humanen Ordnung
mitzuwirken. Wenn beispielsweise die politischen Zusammenhinge in einem Buch nicht
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deutlich aufgezeigt werden, diirfte es schwerfallen, dem Schiiler Einsichten zu vermitteln und
ihn fiir 6ffentliche Aufgaben zu engagieren.

Nitzschke will dem Lehrer Hilfen an die Hand geben, um den Unterricht sach- und problem-
orientiert gestalten zu konnen. Die Einzelanalysen wurden alphabetisch angeordnet. Einband,
Bebilderung und Stoffanordnung erfuhren eine eingehende Beschreibung. Auch wurden Zu-
verldssigkeit und Umfang vorhandener Register iiberpriift. Die graphischen Darstellungen
untersuchte der Autor auf ihre Mafdstabgerechtigkeit und auf die Eignung der Darstellung hin,
den Sachverhalt objektiv wiederzugeben. Ein sachlicher Stil wurde dabei positiv gewertet.
Anhand der behandelten Themenkreise und an der Art der Gesamtdarstellung erorterte
Nitzschke, fiir welche Zielpopulationen das Unterrichtswerk geeignet erscheine. Die Analyse
wurde an einer Reihe von Zitaten verdeutlicht.

Der Autor kam zu dem Ergebnis, daf} die fiir Gymnasien geschriebenen Biicher sowohl der
dufleren Form als auch dem Inhalt nach angemessen sind, ganz im Gegensatz zu den sachlich
und inhaltlich recht problematischen Biichern fiir Berufs- und Volksschulen. Lehrbiicher fiir
Hohere Schulen sind stirker politisch orientiert, die fir Volksschulen beziehen sich eher auf
soziale Fragen. Volksschulbiicher fordern einen sittlich-moralischen, arbeitsamen Menschen,
der sich dem gegebenen gesellschaftlichen Gefiige ein- und unterordnen soll. Die Gesellschaft
wird unkritisch nach dem von der Familie her generalisierten Harmoniemodell dargestelit.
Auch finden sich kritisches Engagement fiir die 6ffentlichen Aufgaben als Ziel politischer
Bildung und die Betonung des Interessenkampfes in der Politik nur vereinzelt in den Unter-
richtswerken. Unklar bleibt unter anderem, wie sich in einer Demokratie die politische
Willensbildung vollzieht. Im Bereich der Aufenpolitik dominiert das Freund-Feind-
Denken.

Nitzschke macht auf eine grof’e Anzah! unrichtiger und nicht maf}stabgerechter graphischer
Darstellungen® aufmerksam. Die besten Biicher stammen nach seiner Ansicht von den Auto-
ren, die nicht oder nicht mehr in der Schule unterrichten oder aber neben ihrer Tétigkeit in
der Schule als Wissenschaftler arbeiten.

* Diese Schulbuchanalyse offenbart, daf die in den Bildungsplinen gesetzten Ziele der poli-
tischen Bildung hiufig nicht erfafdt oder nicht addquat konkretisiert wurden.

In einer weiteren Untersuchung des Instituts fiir Sozialforschung (1970) wurden die Probleme
der Entwicklungslinder und ihre Positionen in den internationalen Beziehungen analysiert,
wie sie in Erdkunde-, Geschichts-, Sozial- und Gemeinschaftskundebiichern dargestellt sind.
Gepriift wurden die Informationen iiber die Dritte Welt, die vermittelten Einstellungen und
Denkstrukturen. Daneben wurde untersucht, in welcher Form die Verinderungen der welt-
politischen Lage in die Interpretationsmuster der Schulbiicher eingegangen waren. Dem
Selbstverstindnisdes einzelnen Faches entsprechend wurden bei der Untersuchung Einstel-
lungssyndrome formuliert, an denen sich die Textanalyse ausrichtete. Dabei fragte man,
welches Menschenbild dem jeweiligen Werk zuzuordnen sei, wie das Verhiltnis des Menschen
zur eigenen Gesellschaft begriffen und wie gesellschaftliche Verinderungen dargestellt wur-
den. Aufierdem untersuchten die Autoren anhand einer Expertenbefragung!®, welche Grup-
pen die Schulbuchproduktion auf welche Weise inhaltlich und formal bestimmen. Mit Lehrer-
befragungen!! ermittelten sie die Funktion des Schulbuchs im Unterricht.

Die Verfasser kamen schliefflich zu dem Ergebnis, dal’ die Schulbiicher, die speziell fiir
Gymnasien verfafit wurden, insgesamt angemessener sind als die Werke fiir Haupt- und Berufs-
schulen. Dies gilt insbesondere fiir Erdkundebiicher. Dem Hauptschiiler wird die Welt aus der
Sicht des Pioniers, gleichsam aus der Froschperspektive, dem Gymnasiasten hingegen aus der
des Kolonialisten oder eines Planungsfachmannes, also eher aus der Vogelschau, vorgefiihrt. —
In den Geschichtsbiichern wird den Hauptschiilern ein harmonisches Bild von den Bezie-
hungen zwischen Kolonialherren und Kolonisierten vorgegaukelt, wihrend der Gymnasiast
etwas von den Konflikten, allerdings in stark personalisierter Form, erfahrt. — Auch bei
Lehrbiichern fiir den politischen Unterricht stellten die Autoren — entsprechend den Posi-
tionen, die Hauptschiiler und Gymnasiasten spiter in Beruf und Gesellschaft einnehmen —
eine funktionelle Wissensdifferenzierung fest. — Den Erdkundebiichern liegt ein Menschenbild
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zugrunde, das den Menschen einerseits als erdverbundenes, biologisch-geographisch determi-
niertes Naturwesen, andererseits als Beherrscher der Natur charakterisiert.

Die untersuchten Texte geben, wie die Autoren feststellen, keine Einsicht in die Abhingig-
keitsverhiltnisse und Interessengegensitze zwischen den Lindern der Dritten Welt und den
spitkapitalistischen Industrielindern. Die eigene Gesellschaft bleibt unreflektiert das Zentrum
der Welt. Daraus folgerten die Verfasser, daf das rigide Festhalten an einem harmonischen
Bild der eigenen Gesellschaft zu ideologischen Aussagen iiber die Dritte Welt fithre. Aus der
Lehrerbefragung ergab sich, daf} sich die Lehrer besonders fiir neue Schulbiicher interessieren,
die die Probleme der Dritten Welt eingehender beriicksichtigen. Die Experten betonten, dafd
Entwicklung und Verbreitung neuer Lehrmittel wegen Finanzierungsschwierigkeiten
besonders problematisch seien. Kritik wird an den Kultusministerien geiibt, die den Geneh-
migungsverfahren von Schulbiichern zu wenig Bedeutung beimessen.

Eine weit bescheidenere Analyse von bayerischen Lese-, Erdkunde- und Geschichtsbiichern,
die fiir Volks-, Mittel- und Hohere Schulen zugelassen sind, stellte Hamm-Briicher (1963)
an!2. Sie untersuchte, ob diese Biicher einerseits sinnvolle Hilfen fiir einen modernen, aufge-
schlossenen Unterricht darstellen und andererseits geeignet sind, in anregender und verstind-
nisvoller Weise die Aufgaben der Schule bei der Erziehung zu einer allgemein menschlichen,
mitmenschlichen und staatsbiirgerlichen Haltung zu unterstiitzen. Insbesondere wurden Art
und Weise zeitgeschichtlicher Darstellungen in den Geschichtsbiichern untersucht, aufierdem
ihr Verhiltnis zu anderem Geschichtsmaterial und die Beziehung, in der kultur- und geistes-
geschichtliche Darstellungen zu kriegerischen Ereignissen stehen. Die Erdkundebiicher be-
trachtete die Autorin speziell unter dem Gesichtspunkt, inwieweit sozialkundliche Themen
miteinbezogen waren und zum Verstindnis des internationalen Geschehens beitragen
konnten.

Lobend hebt die Verfasserin hervor, dafl immer mehr geschichtliche Dokumente in Ge-
schichtsbiicher eingefiigt werden. Doch sei die Zeitgeschichte noch zu wenig beriicksichtigt.
Fakten wiirden oft ungenau wiedergegeben. Kriegerische Ereignisse und Jahreszahlen be-
herrschten das Gesamtbild der Lehrbiicher, die iibervoll seien von uniibersichtlich anein-
andergereihten, selbst den geschichtlich interessierten und informierten Erwachsenen er-
miidenden Einzelfakten. Ahnliches gelte auch fiir Erdkundebiicher, die zudem meist unzu-
reichend bebildert seien. Schlieflich finden die umwilzenden politischen und strukturellen
Entwicklungen in der Dritten Welt kaum Beachtung.

Die in der Bundesrepublik in der Hoéheren Schule am hiufigsten verwendeten Geschichts-
biicher untersuchte speziell Bienko (1968) 3. Diese Analyse will zeigen, wie sich im Ge-
schichtsbild dieser Lehrwerke die Politik der Bundesrepublik spiegelt. Daneben versuchte die
Autorin, ,,das geschichts-politische Gesamtbild* der Biicher zu verdeutlichen und die Ver-
wirklichung von Lehrplanforderungen in den Lehrbiichern zu kontrollieren.

Bienkos Ergebnisse unterstreichen die oben genannten, insbesondere die von Nitzschke.
Statisches, hidufig in Klischees geprefites Denken sei dominierend. ,,Blocke* teilen die Welt
in eine freie und eine unfreie, in Freund und Feind. In den Biichern werde der Anschein
erweckt, als sei die Demokratie in der Bundesrepublik zu ihrer Hochstform gediehen. Mog-
lichkeiten der aktiven politischen Teilnahme, die itber das Wihlen hinausgehen, erdrterten
die Lehrbuchautoren nicht. Dagegen finde man Kriege und ihre Folgen verharmlost oder
sogar negiert, ,,glinzende** Siege verherrlicht. Daf} insbesondere auch Geschichtsbiicher einen
Beitrag zur internationalen Verstindigung leisten sollen und konnen, wird nach Bienkos
Aussage nicht beriicksichtigt 1. — Aus diesen Biichern erfahren die Schiiler wie eh und je,
daf® Minner Geschichte machen. Dieses personalisierende Geschichtsbild beherrsche alle
Lehrbiicher. Auch hier gelte, dafl selbst die von wenig aufgekliarten Lehrplinen gesetzten
Bildungsziele nur mangelhaft oder falsch operationalisiert werden.

Eine andere Arbeit iiber Schulgeschichtsbiicher fiir die Oberstufe der Gymnasien stammt von
Schuon und Wiedner (1968, 1969). Die Autoren geben eine politisch-soziologische Analyse
historischer Kausalitdt, wie sie sich in den Schulgeschichtsbiichern darstellt. Untersuchungs-
gegenstand ist die Weimarer Republik und der Aufstieg des Nationalsozialismus aus der Sicht
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der Schulgeschichtsbiicher. Das Fazit der Autoren besagt, daf® die Darstellung des National-
sozialismus in den Schulbiichern nicht ,,bewiltigt worden ist. Die politische Situation in der
Weimare: Republik sei als so wirr und in der Dauerkrise befindlich dargestellt, daf® der
Nationalsozialismus als ,,Lésung plausibel erscheinen miisse. — Die Analysen der Unter-
suchung wurden ausfiihrlich belegt.

Zusammenfassung: Die Arbeiten zeigen ein deutliches Gefille in der angewandten Analyse-
methode. Nitzschke (1966) gibt sein Instrument, an dem er die Biicher mif3t, sehr detailliert
an, so auch die Autoren vom Institut fiir Sozialforschung (1970). Mit ihren Ergebnissen kann
die allgemeine Fragestellung entsprechend differenziert beantwortet werden. Das trifft auch
noch fir die Untersuchung von Schuon und Wiedner (1968, 1969) zu. Weniger klar nachvoll-
ziehbar sind die Aussagen der beiden anderen genannten Arbeiten (Hamm-Briicher 1963,
Bienko 1968). Obwohl deren Untersuchungsergebnisse im wesentlichen die Arbeiten von
Nitzschke und die des Instituts fiir Sozialforschung stiitzen, sind die beiden Autorinnen nicht
in der Lage, ihre Aussagen jeweils im Detail zu belegen. So bleiben die Ergebnisse und die
Kritik ihrer Arbeiten unverbindlich.

Nitzschke hat aufgrund seiner Analysen und der grofien Anzahl im Sozialkundeunterricht
verwendeter Lehrwerke ein reprisentatives Bild der Unterrichtsbiicher geben konnen. Auch
die Darstellung des Instituts fiir Sozialforschung ist sehr umfassend hinsichtlich der dargestell-
ten Problematik der Entwicklungsliander. Schuon und Wiedner bearbeiteten fast alle Ge-
schichtsbiicher, die in der Bundesrepublik fiir den Gebrauch an Oberstufen der Gymnasien
zugelassen sind. Hamm-Briicher beschrinkte sich hingegen auf die in Bayern zugelassenen
Lehrbiicher; inwieweit ihre Ergebnisse fiir die gesamte Bundesrepublik gelten, kann nur ent-
schieden werden, wenn gepriift wird, ob die vom bayerischen Kultusministerium zugelassenen
Biicher denen anderer Liander entsprechen. Bienko analysierte die am hdufigsten in den Hohe-
ren Schulen verwendeten Geschichtsbiicher. Thre Resultate — wie die von Hamm-Briicher —
liefern ein globales, aber doch reprisentatives Bild fiir die Lehrbiicher der angegebenen Schul-
" arten.

Fiir den Lehrer sind diese Arbeiten, vor allem Nitzschkes und die des Instituts fiir Sozialfor-
schung sowie die von Schuon und Wiedner, von aufierordentlich grofer Bedeutung. Unter den
zugelassenen Biichern kann besser ausgewihlt, Darstellungsfehler konnen berichtigt und
moglicherweise dem Lehrer nicht deutlich gewordene unerwiinschte Tendenzen in der Dar-
stellung bestimmter Probleme zurechtgeriickt werden. Auch ist eine sinnvolle Erginzung
durch andere Materialien anhand dieser Arbeiten moglich. Die Lehrer werden zu kritischer
Haltung gegentiber dem Wert der Schulbiicher angeregt.

Diese Untersuchungsergebnisse sollten sehr intensiv von den Schulbehorden, die fiir Unter-
richtsbiicher die Zulassung erteilen, und von den Schulbuchverlagen beziehungsweise den
Autoren verarbeitet werden. In Zusammenarbeit mit den Verlagen sollten die Schulverwal-
tungen Konsequenzen ziehen, um die aufgedeckten Mingel und Einseitigkeiten der Schul-
biicher zu beseitigen.

3. Aligemeine Untersuchungen, vornehmlich mittels Befragungen von Schiilern beziehungs-
weise Jugendlichen und Lehrern

Eine andere Art der Untersuchung setzte sich zum Ziel, fiirr unterschiedliche Populationen mit
verschiedenen Methoden allgemeine Aussagen zum Stand der politischen Bildung zu machen.
Die umfangreichsten Untersuchungen stammen aus dem Institut fiir Sozialforschung in
Frankfurt (Habermas u.a. 1961, Oechler 1960, Becker u.a. 1966, Herkommer 1966, Teschner
1968). Auch Nitzschkes Analyse (1966) war in jenem Institut entstanden.

Habermas u.a. (1961)15 und Oehler (1960) !¢ untersuchten das Verhiltnis von ,,Student und
Politik¢* an Frankfurter Studenten. Ihre Hauptuntersuchungsmethode bestand in freien,
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miindlichen Interviews, die nach einem Leitfaden durchgefithrt und wértlich protokolliert
wurden. Ziel der Untersuchung war es, bestimmte Grundeinstellungen zu politischen Pro-
blemkreisen, besonders zu den Bereichen politischer Habitus, politische Tendenzen und Ge-
sellschaftsbild, zu erfassen. Nicht gefragt waren Meinungen zu den in einzelnen Fragen ange-
sprochenen Themen. Die Auswertung wurde deshalb nicht nach Einzelfragen, sondem nach
bestimmten Fragenkomplexen mit unterschiedlicher Gewichtung einzelner Fragen vorge-
nommen. Die Antworten wurden zunichst auf bestimmte relevante Fragen hin (zum Beispiel
Einstellung zur Diktatur) verschliisselt. Diese kategorisierten Antworten wurden unter wesent-
liche Gegenstandsbereiche subsumiert (zum Beispiel Einstellung zum parlamentarisch-demo-
kratischen System oder zur ,,westlichen Freiheit‘). Nach der Feststellung typischer Dimen-
sionen gewann man dann eine Typologie der politischen Tendenzen beziehungsweise des
politischen Habitus und der Gesellschaftsbilder.

Die Verfasser beschreiben fiinf Typen des politischen Habitus!?, vier Typen der politischen
Tendenz ® und fiinf typische Gesellschaftsbilder !° . Sie ordnen jeden Befragten je einem Typ
zu und stellen iiberdies die Frage, wie sich die Studenten in wechselnden politischen Situatio-
nen verhalten werden. Ein stabiles Verhaltenssyndrom nehmen sie nur dann an, wenn eine
Kongruenz zwischen politischem Habitus, politischer Tendenz und Gesellschaftsbild be-
steht.

Die Autoren gelangten zu dem Ergebnis, dafs nur ein Viertel der Studenten stabile Dispositio-
nen hat, nimlich neun Prozent Demokraten und 16 Prozent Autoritire. Die iibrigen sind
instabil, so daf’ eine Aussage liber ihr politisches Verhalten in Krisensituationen nicht méglich
erscheint.

Uber die empirischen Untersuchungen hinausgehend, analysierten die Verfasser die politische
Bildung in der Bundesrepublik. Habermas stellte seiner Verdffentlichung aufierdem einen
theoretischen Teil voran, in dem er sich zum Begriff der politischen Beteiligung duflerte.
Beispielgebend fiir die Fragenformulierung einer im Auftrage des Hessischen Rundfunks von
infratest (1962)%° durchgefiihrten Untersuchung iiber das Verhiltnis von Schiilern und Stu-
denten zur Politik war der Fragenkatalog von Habermas u.a. (1961). In der Erhebung, die in
Form miindlicher Interviews durchgefiihrt wurde, wurden sowohl das Wissen iiber allgemeine
politische und gesellschaftliche Zusammenhinge in der jingsten Vergangenheit und Gegen-
wart als auch die Meinung der Jugendlichen zu einigen speziellen politischen Begriffen wie
Demokratie, Diktatur und Kommunismus erkundet. Interviewt wurden nach dem Quoten-
Verfahren?! bestimmte 13- bis 16jahrige Volksschiller, 17- bis 22jidhrige Oberschiiler und
mindestens 21jdhrige Studenten (ab dem fiinften Semester) in der ganzen Bundesre-
publik %2,

Die Untersuchung ergab, da} die Befragten iiber ein gutes zeitgeschichtliches Personenwissen
verfiigten. Als Verdienste des Nationalsozialismus bezeichneten sie die Beseitigung der Ar-
beitslosigkeit und den Strafienbau. Schlechte Seiten des Regimes waren nach ihrer Meinung
vor allem die Judenverfolgung und der Krieg. Mehr als die Hiilfte der Befragten wiirde gern
mehr {iber die Geschichte des Dritten Reiches erfahren. Fiir den Kommunismus interessierten
sich vor allem die hoheren Bildungsschichten.

Etwa die Hilfte der Jugendlichen hielt es fiir ausgeschlossen, daf ohne Zwang von aufden
erneut eine Diktatur in Deutschland entstehen koénnte. Die meisten waren zudem der
Meinung, gegen eine mogliche Diktatur etwas unternehmen zu kdnnen.

Uber einen Vergleich von BRD und DDR befragt, lobten die Jugendlichen besonders die
Meinungs- und Pressefreiheit, die Garantie freier Wahlen und das Vorhandensein mehrerer
Parteien in unserer Staatsform.

Zu einer Typologie (Habitustypen politischer Anteilnahme) der Jugendlichen kam auch Jaide
in seinen Untersuchungen (1961, 1963) von 15- bis 22jahrigen Jugendlichen in der Bundesre-
publik Deutschland. Allerdings beschritt er einen anderen methodischen Weg. Aus einer re-
lativ groflen Anzahl monographischer Berichte von Jugendlichen zu politischen Fragen ge-
wann Jaide intuitiv die Habitustypen politischer Anteilnahme. In einer nachfolgenden (1963)
reprisentativen Fragebogenerhebung??® , verifizierte er diese in quantitativer Weise. Die Aus-
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wertung der Fragebogenbeantwortungen geschah qualitativ nach einer Reihe schwer definier-
barer und in ihrer Kombinatorik sehr komplexer Kriterien.

Jaide unterscheidet bei der gegenwirtigen Jugendgeneration fiinf Typen?*, die er den
Habermasschen Typen gegeniiberstellt. Die Typen werden auf vier Ebenen der Bezugnahme
zum Politischen beschrieben, nimlich Vorstellungen, ethische Beurteilungen, Aktivitit und
personale Betroffenheit. Aufierdem ordnet der Verfasser die einzelnen Typen den Bildungs-
schichten zu, in denen sie jeweils dominieren. Er vermutet, daf} der Typus des Interessierten,
ein nicht grundsitzlich dem Engagement abgeneigter, gut informierter, recht biirgerlich ausge-
richteter Mensch, den normativen Habitus darstellt. Ihm sind besonders viele Madchen zuzu-
rechnen.

Die Arbeiten von Becker u.a. (1966), Herkommer (1966) und Teschner (1968) untersuchen
den Stand der politischen Bildung in den Abschluflklassen an Frankfurter »Gymnasien
(Teschner 1968)2%° und an Mittel-, Berufs- und Volksschulen in Hessen, Hamburg und Baden-
Wiirttemberg (Becker u.a. 1966, Herkommer 1966) % . Die Autoren haben ihre Erhebungen in
den Abschlufiklassen der jeweiligen Schulart dabei in schulpolitisch fortschrittlichen Bundes-
lindern und dort in groflen Stidten durchgefiihrt, weil die Wirkung der politischen Bildung in
diesen ausgewihlten Gegenden laut Lehrplan und Expertenurteil am grofiten sei. In Zu-
sammenarbeit mit den Schulverwaltungen zog man solche Klassen fur die Untersuchung
heran, in denen der politische Unterricht besonders gefordert worden war.

Die Fragestellungen, die verwendeten Untersuchungsverfahren und die Auswertungskriterien
der einzelnen Arbeiten sind so dhnlich, daf sie zusammen angefiihrt werden konnen.

In einem umfangreichen Fragebogen?” mit teils vorgegebenen und teils freien Beantwor-
tungen wurden die Schiiler schriftlich zu folgenden Themen interviewt: Einstellungen zum
Sozialkundeunterricht, politisches Interesse, Informiertheit iiber politische Sachverhalte, Ein-
stellungen zur Demokratie. Die Antworten wurden nach einem detaillierten Informations-
und Demokratieindex klassifiziert. Lehrer?® wurden in Einzelinterviews und Gruppendis-
kussionen nach einem ausfithrlichen Leitfaden zu folgenden Themen befragt: Ziele der poli-
tischen Bildung, Praxis der Sozialkunde, Fragen der Ausbildung, Ansehen von Fach und
Lehrer und ,,Gesellschaftsbild*‘. In Interviews mit Experten?® aus der Schulverwaltung, aus
den Hochschulen und der Lehrerbildung wurden Entstehung und Entwicklung der politischen
Bildung, ihre Ziele und Aufgaben, sowie Anforderungen der Lehrpline an die Lehrer, die
Verwirklichung der Pline in der Praxis und Vorstellungen iiber Politik und Gesellschaft in den
Bildungsplanen diskutiert. Die Materialsammlung wurde auf’erdem durch Unterrichtsbesuche
und Klassenbuchanalysen erginzt. Aufgrund von Klassenbucheintragungen und Lehreran-
gaben, die mit Schiilerangaben verglichen wurden, gruppierten die Autoren die untersuchten
Klassen nach Anzahl und Ausfiihrlichkeit, mit der die vorgesehenen Themenbereiche im
Unterricht behandelt worden waren. Eine weitere Gruppierung erfolgte nach der Moglichkeit
selbstindiger Beteiligung der Schiiller im Unterricht, und zwar in Unterrichtstypen von ver-
hiltnismiflig gutem bis verhiltnismiafig schiechtem Unterricht.

Zusammengefaldt stellen sich die Untersuchungsergebnisse wie folgt dar: Die Schiiler haben
keine ausreichenden Sachkenntnisse; mit ansteigendem Schulniveau verstiarkt sich jedoch der
Einflufl von gutem Sozialkundeunterricht gegeniiber anderen politischen Informationsquellien,
allerdings nur bei ohnehin politisch interessierten Schiilern. Das politische Interesse hdngt
vom Bildungsgrad der Schiiler und ihres Elternhauses ab. Je hoher die Schulbildung der
Schiiler, desto ausgeprigter ist ihr Interesse und ihre Bereitschaft zum Engagement. Unab-
hingig vom Bildungsgrad ist die Vorstellung, selbst aktiv am 6ffentlichen Leben teilzuneh-
men, gering ausgebildet. Die tatsichliche Teilnahme in der Form politischer Organisation ist
noch wesentlich geringer. Als bemerkenswert stellte sich heraus, daBl die Abneigung der
Schiiler gegen Parteien und insbesondere gegen die Gewerkschaften desto stirker ist, je hiu-
figer und je besser im Sinne der genannten Kriterien der Sozialkundeunterricht gegeben wird.
— Nur etwa ein Drittel der Jugendlichen liafst eine durchgehend demokratische Einstellung
erkennen. Ein betrichtlicher Anteil der Schiiler sieht kaum Unterschiede zwischen dem Leben
unter einer Diktatur und dem in einer Demokratie, weil ihnen die Abhidngigkeit der privaten
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von der o6ffentlichen Sphire unklar ist. In der Diktatur wiire man lediglich um die persdnliche
Freiheit besorgt, etwa weil man einer Organisation angehdren mufl. — Midchen in reinen
Midchenklassen sind schlechter informiert und zeigen weniger Interesse an Politik als solche
in Koedukationsklassen.

Insgesamt demonstrieren die Ergebnisse das Unvermogen der Schiiler, politische Phinomene
auf gesellschaftliche zu beziehen. Diese Jugendlichen neigen zu autorititsgebundenen Reak-
tionen, zu Vorurteilen und Denken in Naturkategorien.

Zu idhnlichen Resultaten kommen die Verfasser aufgrund der Lehrerinformationen. Die
stindige Orientierung am ,,Gemeinwohl* und die Weigerung der Lehrer, gesellschaftliche
Situation als Kampf organisierter Interessen darzustellen, kommt aus der Unfahigkeit, die
gesellschaftlichen Strukturen zu sehen. In ihrer Mehrheit sind die Lehrer an Politik nicht
interessiert.

Im Auftrag des Senators fiir Jugend und Sport in Berlin fithrte das Institut fiir angewandte
Sozialwissenschaft (1962)3° eine Untersuchung iiber das politische Bewufitsein der Berliner
Jugend im Alter von 15 bis 25 Jahren3! durch. Die Ergebnisse dieser Arbeit wurden mit
anderen Untersuchungsresultaten verglichen, die teilweise auf gleichen Fragen basierten. Ver-
gleichspersonen waren hier bundesrepublikanische Jugendliche3? und darunter speziell
Hamburger?® im Alter von 21 bis 30 Jahren sowie iiber 30jahrige aus Berlin3* und der
Bundesrepublik ° (dabei wiederum vor allem Hamburger3¢). Auferdem zog man die Be-
fragungsergebnisse zweier organisierter Gruppen von 15- bis 25jahrigen Jugendlichen — der
Deutschen Angestellten-Gewerkschaft3? und der Falken3® — zum Vergleich mit den Resul-
taten der Berliner Reprisentativerhebung heran.

In Berlin wurde die Form des miindlichen Interviews gewihit. Alle Stichproben wurden nach
dem Zufall gezogen. Ziel der Untersuchung war ein Vergleich der genannten Gruppen: nach
ihrem politischen Interesse, ihrer politischen Grundhaltung und dem politisch-gesellschaft-
lichen Verhalten. Dies schiof3 auch eine Analyse der Quellen fiir die politische Information
mit ein.

Das Institut fiir angewandte Sozialwissenschaft stellte fest, daf’ das Interesse der Berliner
Jugend fiir Politik ungleich stirker ist als das der Gleichaltrigen in der Bundesrepublik. Die
Jugendlichen der Stadt zeichnen sich gegeniiber ihrer Elterngeneration durch ein stirkeres
Interesse an politischen Fragen aus. Sie kennen ihre staatsbiirgerlichen Rechte und verlangen
Informationen. Fiir sie erwichst das politische Interesse aus der politischen Situation der
Stadt, in der sie leben. Fir den Jugendlichen in der Bundesrepublik ist dies nur Ausdruck
einer abstrakten Forderung. Auch die Organisiertheit der Berliner Jugend in Jugendverbinden
iibertrifft erheblich die fiir die Bundesrepublik ermittelten Werte. Organisierte Jugendliche
zeigen grofleres politisches Interesse als Nicht-Organisierte. Die politisch Interessierten sind
oder waren dabei fast doppelt so hiufig in der Schillermitverwaltung (SMV) aktiv wie
andere.

Aufschlufireich ist die Untersuchung des Selbst- und Fremdbildes von Gruppen, wobei ein-
zelnen Gruppen bestimmte positive oder negative Eigenschaften zugeschrieben wurden. Es
zeigte sich namlich, dad die Nicht-Organisierten von den organisierten Jugendlichen ein sehr
viel positiveres Bild haben als die Organisierten, insbesondere die Falken, von den Nicht-Or-
ganisierten. Die Erwachsenen werden durchaus positiv gesehen, wihrend die Sichtweise, die
die Jugendlichen den Erwachsenen iiber Jugendliche zuschreiben, sehr negativ ist.

Zusammenfassung: Die Arbeiten untersuchen eine Reihe von Einstellungen Jugendlicher zur
Politik und erkunden Wissen iiber politische Fakten und Zusammenhinge. Daneben erfihrt
der Sozialkundeunterricht besondere Beachtung, wobei die Autoren Schiller und Lehrer
direkt iiber die im Unterricht behandelten Themen, ihre Ausfiihrlichkeit und die Methoden
der Erorterung befragen.

Das Verhiltnis von Studenten zur Politik iiberpriifen Habermas u.a. (1961) mit Fragebogen.
Auswertung und Beantwortung der Fragestellung erfolgen gemidfd postulierten Zusammen-
hingen zwischen bestimmten Fragen auf verschiedenen Ebenen (Habitus, politische Tendenz,
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Gesellschaftsbild). Dies fithrt zu Typisierungen, die quasi idealtypische Charakterisierungen
des politischen Bewufitseins von Studenten geben. Zu dhnlichen Typen, wenn auch auf eine
weniger nachvollziehbare Weise, kommt Jaide (1961, 1963) fiir die Jugendlichen insgesamt.
Diese Typologien sind nicht nur starke Abstraktionen von den in der Realitit vorzufindenden
Verhaltensweisen und Anschauungen, sondern auch Uberzeichnungen, die den Vorteil haben,
sehr einprigsam zu sein und wesentliche Strukturen verdeutlichen zu kénnen.

Die Strukturierung des Untersuchungsfeldes, die mit der Typologisierung erreicht wird, kann
als klarender Beitrag zur Situation der politischen Bildung und zu politischen Verhaltens-
weisen gewertet werden. Auch entsprechen diese Untersuchungen ihren Fragestellungen. —
Dies trifft in viel geringerem Mafle auf die Arbeit von infratest (1962) zu, in der die Ergeb-
nisse kommentarlos aneinandergereiht werden. Eine zusitzliche Kommentierung, wie zum
Beispiel in der Arbeit des Instituts fiir angewandte Sozialwissenschaft (1962) tiber das poli-
tische Bewufdtsein der Berliner Jugend, sollte mindestens gegeben werden. Denn der Leser ist
zeitlich uberfordert, wenn er die Zusammenhinge bestimmter Fragenkomplexe selbst inter-
pretieren und zudem die zugrunde liegende Fragestellung selbst erst ermitteln muf.

Habermas u.a. (1961) beschrinken ihre Aussage deutlich auf Frankfurter Studenten, wohin-
gegen sowohl Jaide (1963) als auch infratest (1962) mit ihren Reprisentativbefragungen die
Ergebnisse auf die Jugendlichen in der Bundesrepublik, das Institut fiir angewandte Sozial-
wissenschaft (1962) auf die gesamte Berliner Jugend generalisieren.

Im Hinblick auf den Unterricht ist nun zu fragen, ob die in den Untersuchungen ermittelten
Typen auch didaktisch relevant sind. Diese Fragestellung des Lehrers wurde bislang in empi-
rischen Untersuchungen nicht speziell aufgegriffen. Aus den Untersuchungen von Habermas
u.a. und Jaide erhilt der Lehrer Ansitze, deren didaktische Brauchbarkeit er jedoch priifen
mufl. Ohne praktischen Wert fiir den Lehrer sind Untersuchungen, die in Fragebogen er-
kundete Informationen unkommentiert aneinanderreihen, wie es in der Arbeit von infratest
geschah. Dagegen kann die Untersuchung des Instituts fiir angewandte Sozialwissenschaft
(1962) hilfreich firr den Lehrer sein. Aus den differenzierenden Merkmalen, wie Selbstbild —
Fremdbild, politisches Interesse, Informationsquelien, und aus erlauternden Beispielen, wie
dem der organisierten und nicht-organisierten Jugendlichen, kénnen einige Konsequenzen fiir
die politisch-bildende Jugendarbeit erwachsen. Die Ergebnisse von Untersuchungen sollten
sehr konkret sein und dann so verarbeitet und interpretiert werden, daf} sie fiir neue Ansitze
in der politisch-bildenden Arbeit fruchtbar werden kdnnen. Die Untersuchung von infratest
bietet dazu keine Voraussetzungen.

Dagegen ist dies besonders in den Untersuchungen von Becker u.a. (1966), Herkommer
(1966) und Teschner (1968) gelungen. Sie kénnen anhand ihrer Erhebungs- und Auswer-
tungsmethoden iiber einige fiir die politische Bildung wesentliche Faktoren Auskunft geben,
allerdings nicht — wie beabsichtigt — iiber die Wirksamkeit der politischen Bildung in den
Schulen. Diese Frage kann beim derzeitigen Stand der empirischen Forschung in der Bundes-
republik nur mit Langsschnittuntersuchungen geklart werden, bei denen jeweils bestimmte
Faktoren zu kontrollieren sind. Querschnittuntersuchungen sind vor allem geeignet, den
Stand von Kenntnissen, Meinungen und Einstellungen zu ermitteln.

Die Ergebnisse dieser Untersuchungen konnen wegen der Stichprobenwahl nicht generalisiert
werden. Sie reprisentieren jedoch insofern den Stand der politischen Bildung mit einer ge-
wissen Wahrscheinlichkeit, als eine entsprechende Untersuchung in anderen Bundeslindern
vermutlich nicht zu giinstigeren Ergebnissen gefithrt hitte. Dies gilt weniger fiir die Lehrerbe-
funde; denn die kleine Anzahl der Befragten und die miindliche Interviewtechnik geben unter
Umstinden ein verzerrtes Bild.

Fir den Lehrer selbst sind die Untersuchungsergebnisse nicht ermunternd. Er lernt, daB ein
mehr soziologisch ausgerichteter Unterricht wahrscheinlich erfolgreicher sein wird, daf zu viel
Aktualitit schadet. Auch weifd er, dafs Midchen relativ desinteressiert sind und Schiiler aus
hoéheren Bildungsschichten im allgemeinen interessierter dem Unterricht folgen. Wie aber
bekommt er die Sache in den Griff? Vielleicht wird er bestrebt sein, sich als Autodidakt
soziologische Kenntnisse anzueignen und die personalisierende Betrachtungsweise fiir Ge-
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schichte und Politik auszuschliefen. In welcher Form soll er nun soziologische Probleme
didaktisch und methodisch aufbereiten? Wie kann er nicht-motivierte Schiiler engagieren?
Auf diese Fragen erhilt der Lehrer kaum Antwort und damit kaum Hilfen.

Hilfen erhilt allerdings die Forschung, insbesondere die in der Bundesrepublik sich langsam
entwickelnde Curriculumforschung. Dort kénnen die Ergebnisse zu neuen didaktischen und
methodischen Ansidtzen fithren. Bis sie dem Lehrer jedoch zugute kommen, werden Jahre
vergehen.

4. Spezielle Untersuchungen auf der Basis von Lehrer- und Schiilerbefragungen

Eine Vielzahl an Arbeiten liegt vor, die, von sehr spezifischen Fragestellungen ausgehend,
Schiiler und Lehrer untersuchen. Davon werden hier nur einige der umfangreicheren Arbeiten
erwidhnt. Viele an einzelnen Schulen oder auch nur in einzelnen Klassen durchgefiihrte Unter-
suchungen und Experimente werden wegen ihrer allzu geringen Generalisierbarkeit nicht
behandelt.

Steudel und von Wrangell (1960) untersuchten Kenntnisse und Stellungnahmen Westberliner
Jugendlicher im Alter von 15 bis 20 Jahren zur deutschen Geschichte zwischen 1918 und
1945. Die Autoren wollten erfahren, wie historisches Wissen und Einstellungen zu histo-
rischen Tatsachen und Ereignissen das politische Verhalten der Jugendlichen beeinflussen. Sie
wandten sich an Schiiler der Berufsschulen und an Gymnasiasten der 10. bis 13. Klasse. In
Gruppengesprichen3® wurden Beurteilungskriterien gewonnen. Nach diesen werteten die
Autoren zu folgenden Themen geschriebene Aufsidtze *° hinsichtlich des Kenntnisstandes, der
Argumentationsweise usw. aus:

,,1. Wie kam es Ihrer Ansicht nach zu Hitlers Machtaufstieg? 2. Zeigen Sie an einigen Bei-
spielen das Wesen der Hitlerregierung. 3. Worin sehen Sie die Katastrophe von 1945? 4. Wel-
che Ereignisse der Deutschen Geschichte nach 1945 halten Sie fiir besonders wesentlich?
5. Wie kam es zum Zweiten Weltkrieg? <

Die Schiiler dufierten sich besonders hiufig und ausfiihrlich zur Machtiibernahme Hitlers, zur
Judenverfolgung und der Beseitigung der Arbeitslosigkeit durch Straf’enbau. Der Versailler
Vertrag wurde besonders engagiert behandelt. Uber die Weimarer Republik waren nur liicken-
hafte und haufig unrichtige Kenntnisse vorhanden. Die Schiiler waren nicht in der Lage, die
innenpolitischen Praktiken des nationalsozialistischen Systems als Kennzeichnung einer
Diktatur zu erkennen und darzustellen. Dagegen zeigten sich bei Oberschiilern detaillierte
auflenpolitische Kenntnisse. Die Darstellungsart historischer Schilderungen war stark perso-
nalisierend, besonders bei Berufsschiilern.

Goldschmidt und Hossbach (1964)*! ermittelten mit Fragebogen Antworten bei Teilneh-
mern soziologischer Lehrveranstaltungen an der Piadagogischen Hochschule Berlin#? . Gefragt
war nach den Themen — zum Beispiel: die nationalsozialistische Zeit, volkische und national-
sozialistische Rassenlehre, Wiedergutmachung, Antisemitismus nach 1945, politisches System
der USA, UdSSR — und sonstigen Inhalten und Methoden des Gemeinschaftskundeunter-
richts wihrend ihrer Schulzeit.

Insgesamt zeigten die Angaben der Befragten, dafs viele der genannten Themen einen beacht-
lichen Stellenwert im Unterricht gehabt hatten. Jedoch scheinen die Fragenkomplexe nur
selten in ihren historischen, sozio-kulturellen und strukturellen Zusammenhingen ausreichend
behandelt worden zu sein.

Ebenfalls zeitgeschichtliche Kenntnisse erkundete Raasch (1964)#® bei Schiilern der 11. und
13. Klasse in Hessen und Niedersachsen* anhand eines umfangreichen Fragebogens mit
Mehrfachwahlantworten. Die nach dem Quoten-Verfahren gezogene reprisentative Stich-
probe von 42 Schulen verlor ihre Reprisentativitit, nachdem 14 von ihnen die Mitarbeit bei
der Untersuchung verweigerten und weitere drei aus technischen Griinden ausfielen.

Mit hundert Fragen zur Zeitgeschichte, von denen sich zwanzig zum Zwecke der Ver-
fremdung auf moderne Malerei, Musik, Literatur und Naturwissenschaften bezogen, ver-
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bunden mit jeweils fiinf Alternativantworten, firr die der Autor einen Schliissel mit richtigen
beziehungsweise besten Losungen anfiigte, wurde das zeitgeschichtliche Kenntnisniveau er-
mittelt. Mit einer zweiten Aufgabenreihe (38 Aufgaben), die formal dem Fragebogen zur
Zeitgeschichte entsprach, sollte zur besseren Interpretation der anderen Daten der geschicht-
liche Kenntnisstand gepriift werden.

Der Autor betont, keine standardisierte Leistungsmessung angestrebt, sondern Hiufigkeiten
von Kenntnissen untersucht zu haben. Die Analyse der als falsch bewerteten Antworten
wurde als Analyse von Meinungen im Sinne von Vermutungen vorgenommen. — Aufierdem
befafite sich Raasch in zwei Fragereihen® mit Einstellungen zum Nationalsozialismus und
Antisemitismus, zur deutschen Schuldfrage sowie zu vaterlindischen Einstellungen. Zur
Messung der Einstellungen verwendete er Aussagen mit vorgegebenen Antwortméglich-
keiten?® und erfragte durch freie Antworten die Begriindungen fir bestimmte Entschei-
dungen. Ferner arbeitete Raasch mit einer Problemliste, mit der er religidse, soziale, poli-
tische, nationale und iibernationale Einstellungen sowie allgemeine Werthaltungen zu er-
mitteln suchte. Zur Beantwortung standen jeweils drei Alternativen zur Verfiigung?’ , aufier-
dem eine Intensititsskala, auf der die Schiiler den Grad der Problematisierung?® jeder Aus-
sage eintragen sollten. Schliefilich wurde fiir die Untersuchung der nationalen Einstellung von
Oberprimanern noch eine Sentenzreihe *° verwendet.

Die zeitgeschichtlichen Kenntnisse waren erwartungsgemif} bei Oberprimanern reicher als bei
Obersekundanern. Knaben hatten wiederum einen besseren Kenntnisstand als Madchen. Wie
Steudel und von Wrangell (1960) fiir die Berliner Jugend, so konstatierte Raasch einen Mangel
an Kenntnissen iiber die Zeit von 1919 bis 1933. Der Nationalsozialismus war den Schiilern in
seinen Grundziigen bekannt, jedoch vermochten sie ihn nicht in seiner historischen Entwick-
lung zu sehen. Die Rolle der auflerdeutschen Staaten zwischen 1914 und 1945 wurde von den
Schiilern sehr unkritisch erfaf’t. Insgesamt zeigte sich auch in dieser Untersuchung, daf® ein
gutes Personenwissen vorhanden war, historische und strukturelle Zusammenhinge jedoch
nicht erkannt wurden. Raasch stellte nach der Erkundung, die die Einstellung zum National-
sozialismus priifte, fest, dal etwa zwanzig Prozent der Obersekundaner und acht Prozent der
Oberprimaner den Nationalsozialismus nicht ,,bewiltigt* hatten; etwa 15 Prozent zeigten
offen oder latent antisemitische Einstellungen. Ergebnisse zum Thema der Schuldfrage und
dem Verhiltnis der Schiiler zum Vaterland lassen sich nach den Ausfithrungen des Autors so
zusammenfassen: Der Geschichtsunterricht konne wegen der Darstellungen der jiingsten
deutschen Geschichte das Bediirfnis der Schiiler nach Identifikation mit der eigenen Nation
und damit nach einem positiven Nationalgefiihl nicht befriedigen. Raasch sieht die Gefahr,
dal ein nationaler Minderwertigkeitskomplex systematisch anerzogen wird, indem alle posi-
tiven nationalen Beziige verdringt und durch die ausschlieBliche Orientierung an iiberna-
tionalen Leitbildern ersetzt werden. Dies wiirde erneut — wie in der Weimarer Zeit — die
deutsche Demokratie und die Beziehungen zur iibrigen Welt belasten.

Lenne (1967)%° ermittelte die Einstellungen von hessischen Oberschiilern der 7., 10. und 13.
Klasse®! und die ihrer Eltern zu politischer Autoritit. Die Stichprobe wurde nach dem
Quoten-Verfahren ermittelt. Die Problemstellung lief sich mit den folgenden drei Fragen
eingrenzen (Lenné 1967, S. 20):

,,1. Wird die politische Autoritit instrumental — als Mittel individueller Endzwecke — be-
trachtet und in dieser Funktion gegebenenfalls toleriert? 2. Wird die politische Autoritit als
motivischer Halt betrachtet, also als Objekt der emotionalen Identifikation? 3. Oder wird die
politische Autoritit unter der entgegengesetzten Einstellung beurteilt mit prinzipiellem Mif3-
trauen, Bediirfnis zu ihrer Kontrolle und Bediirfnis nach kritischer Distanzierung?

Der Autor konstruierte und verwendete dann zur Messung der Einstellung ¢in relativ feines
Verfahren, das es ermoglichte, die Einstellung quantitativ auf einem Kontinuum zu ermitteln.
Das Untersuchungsinstrument, mit dem er 13 Eigenschaften und Verhaltensweisen maf’,
wurde mit jeweils fiinf Beantwortungskategorien®? Schillern und Eltern zur schriftlichen
Beantwortung vorgelegt.

Die Ergebnisse der Befragung liegen in Skalen vor, auf denen jede der Eigenschaften oder
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Verhaltensweisen mit einem bestimmten Zahlenwert versehen ist, der ausdriickt, welche Be-
deutung diesen von Schiilern beziehungsweise Eltern i im Vergleich zu den iibrigen Eigenschaf-
ten und Verhaltensweisen zugemessen wird.

Lenné konstatierte eine weitgehende Ubereinstimmung der Ergebnisse bei Schulern und
Eltern: Von einer politischen Fithrergestalt wird Klugheit, Sachlichkeit und Erfahrung ver-
langt. In politischen Gefahrensituationen soll dieser Mann vor allem an die persdnliche Sicher-
heit der Biirger denken. Fiir unwichtig halten die Befragten die Fihigkeit, Hochachtung oder
Bewunderung zu erregen oder aller Zuneigung zu erwerben. Da der Erfolg eines politischen
Fithrers nicht nach konkreten Kriterien bestimmt wird, stellt der Verfasser Blindheit gegen-
iiber anzustrebenden politischen Fithrungsrollen fest. Er spricht vom ,,funktionellen Patriar-
chat*, das individuellen Zwecken dient, ohne damit Identifikationsobjekt zu sein und als
motivischer Halt zu gelten. Die trotz des gesellschaftlichen Wandels unverianderte Einstellung
zur Autoritit bei der Eltern--und Schiillergeneration nennt der Verfasser ,,autonome Tra-
dierung*. Zur Revision der Erziehungsziele und des politisch bildenden Unterrichts machte
Lenné eine Reihe von Vorschligen.

SchlieRlich sind hier noch zwei Arbeiten zu nennen, die sich mit Stereotypforschung be-
fassen. Cahnmann>® (1965)5* untersuchte mittels Fragebogenerhebungen und Gruppendis-
kussionen®® an Miinchener Schulen (Gymnasien, Mittelschulen, Berufsaufbauschulen) Vorur-
teile 16- bis 21jahriger Schiiler gegeniiber Rassen und Voélkern. Mit Hilfe der Schulverwaltung
wurden neun Klassen fiir die Untersuchung ausgewihlt. Cahnmann wollte mit der Frage-
bogenerhebung vor allem erkunden, welches von sieben vorgegebenen Themen zu rassischen
und kulturellen Beziehungen 3¢ die Schiiler besonders interessierte; daher war eine Rangreihe
der Themen aufzustellen. Mit dem Fragebogen wurde aufierdem ermittelt, wie diese Schiiler
die Juden sahen und welche soziale Distanz (Intensititsgrad des gewiinschten Kontaktes) sie
zu einigen Rassen, Volkern und Nationen hatten®”. Ausgehend von den Angaben iber die
bevorzugten Themen, wurden diese dann im Hauptteil der Untersuchung in den einzelnen
Klassen diskutiert. Hieran schlof sich unmittelbar die Erhebung mit dem Abschluf3fragebogen
an, mit dem die gleichen sieben Themen wie im ersten Fragebogen beurteilt wurden. Unter-
schiede in der Beantwortung deutete Cahnmann als Beeinflussung durch die Diskussion.
Neben der Schilleruntersuchung fanden auch Lehrergespriche statt.

Die bevorzugten Diskussionsthemen der Schiiler waren die Beziehungen zwischen Rassen,
Volkern und Religionen und die Beziehungen zwischen weifden und farbigen Volkern. Als
Quellen fiir ihr zeitgeschichtliches Interesse nannten die Schiiler Funk und Femnsehen an
erster, Schule nur an fiinfter Stelle. Die Messung der sozialen Distanz zu verschiedenen Vél-
kern und Rassen ergab bei den Midchen etwa eine Gleichbewertung von Juden, Israelis,
Negern und Italienern, bei den Knaben schien dagegen eine latente antisemitische Tendenz
wirksam zu sein. Deutlich wurde in den Diskussionen, dafs den Schiilern viele fiir das Ver-
stindnis. der angesprochenen Probleme relevante Kenntnisse fehlten. Daher kam es zu Stereo-
typisierungen, obgleich die Schiiler bemiiht waren, Vorurteile zu vermeiden. Als Ergebnis der
Gruppendiskussionen zeigte sich schlieflich, daB® das Interesse der Maddchen fiir alle Themen
iber judische Fragen betrichtlich zugenommen hatte, wihrend die Knaben nur iiber die
Geschichte der Juden in Europa mehr wissen wollten. Die erginzenden Lehrergespriche
bestdtigten diese Ergebnisse. »
Cahnmann bietet eine grof’e Anzahl von Vorschligen zur Verbesserung der politischen Bil-
dung an. Sie reichen von detaillierten Empfehlungen zur intensiveren Ausbildung der Lehrer
bis hin zu Schulbuchgestaltung, Ausstellungen, Gedenkstitten und Schiileraustausch.

Wihrend Cahnmann (1965) seine Hauptaufgabe in der Erkundung von Stereotypen sah und
eigentlich nur nebenbei die Moglichkeiten der Beeinflussung von Vorurteilen konstatierte,
lautete die wesentliche Fragestellung bei einem Experiment von Miiller (1967) %8 | welche von
zwei Unterrichtsmethoden eher geeignet sei, negative Stereotypen abzubauen. Das Experi-
ment wurde in 22 Klassen Frankfurter Realschulen (7. und 10. Schuljahr)® durchgefiihrt.
Miiller gab iiber den Aufbau der Stichprobe keine nidhere Auskunft. In einer Vorunter-
suchung, die der Entwicklung des endgiiltigen Fragebogens diente und die die Auswahl der fur
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das Experiment am besten geeigneten Altersstufen erleichterte, wurden 13- bis 20jéihrige, in
der SMV titige Schiiler und vier Frankfurter Volksschulklassen®® mit einem Fragebogen
schriftlich interviewt. Die Schiiler wurden darin aufgefordert, zu genannten Nationen typische
Eigenschaften zu notieren. Zu einer Reihe von Aussagen iiber Rassen, Volker und Nationen
mufdte zustimmend oder ablehnend Stellung genommen werden. Im endgiiltigen Fragebogen
hatten die Schiiler sechs Rassen, Volker und Nationen®' charakterisierende Eigenschaften
und solche, die ihrer Meinung nach nicht auf sie zutrafen, aus einer vorgegebenen Liste zu
wihlen. Auflerdem erforschte der Autor die Quellen, die die Schiiler zur Information tber
andere Volker benutzten, und stellte Fragen zur sozialen Distanz — also zum gewiinschten
Kontaktgrad der Schiller mit bestimmten fremden Volkern — sowie nach typischen Er-
kennungsmerkmalen und schliefflich nach Berufen, die bei bestimmten Rassen beziehungs-
weise Volkern oder Nationen vermutlich anzutreffen seien. Ein Fragebogen diesen Inhalts
wurde den 22 Klassen zu Beginn und am Ende des Experiments zur schriftlichen Beant-
wortung vorgelegt. Zwischenzeitlich fand in insgesamt sechs Stunden, die sich iiber vier
Wochen verteilten, ein Unterricht mit dem Thema ,,Die Neger* statt. Dabei wurden zwei
Unterrichtsmethoden verwendet, und zwar in einem Teil der Klassen die der Information, das
heifdt, der Lehrer sollte vorwiegend sachliche Informationen iiber die Neger geben. In einem
anderen Teil der Klassen wandte man die Methode des Appells an, das heifdt, der Lehrer sollte
die Schiiler vor allem durch ethischen Appell unter Meidung sachlicher Informationen beein-
flussen. Einige andere Klassen erhielten zwar zu gleichen Zeitpunkten den Fragebogen vorge-
legt, der Unterricht lief jedoch in der Zwischenzeit normal, das heift ohne Bezug auf die
experimentellen Variablen, weiter (Kontrollgruppe). Unterrichtsmethode und einzelne The-
men waren mit den 15 beteiligten Lehrern vor Beginn des Experiments durchgesprochen
worden. Die Lehrer fiihrten Protokoll iiber den Verlauf der Unterrichtsreihe, {iber Erfolge
ihrer Methode und Verinderungen in den Einstellungen. Abweichungen von der ersten zur
zweiten Messung in den Antworten der Fragebogen wurden unter Beriicksichtigung von Ver-
ianderungen in der Kontrollgruppe als Ergebnisse gewertet, die durch die spezifische Unter-
richtsmethode hervorgerufen waren.

Es zeigte sich, dafl die Methode der Information bei 15- bis 16jdhrigen Schiilern zur Auf-
lockerung von Stereotypen besonders geeignet ist, das heifst zum Abbau sowohl positiver als
auch negativer Vorurteile. 13jihrige sprachen weit weniger auf diesen Unterricht an, dagegen
bewirkte bei ihnen die Methode des Appells, daf’ Negern und generalisierend auch anderen
Volkern und Rassen in weiterem Umfang positive Eigenschaften zugeschrieben wurden. Neu-
trale Urteile lielen sich durch Appell in beiden Altersstufen vermindern, bei den 15- bis
16jahrigen zeigte sich jedoch durch informatorischen Unterricht ein deutlicher Anstieg von
neutraler Beurteilung. Dies ist ein bemerkenswertes Ergebnis, da die Anzahl der neutralen
Urteile als Index fir die Offenheit und Korrekturbereitschaft von Wertungen gilt. Die Schiiler
wurden also in ihrem Urteil zuriickhaltender.

Zusammenfassung: Die Arbeiten untersuchen Kenntnisse, Meinungen und Einstellungen zu
spezifischen, zum Teil gleichen Fragenkomplexen mit sehr unterschiedlichen Methoden.
Kenntnisse aus Aufsitzen zu ermitteln, wie es bei Steudel und von Wrangell (1960) geschah,
ist jedoch eine hoOchst fragwiirdige Methode. Weder kann man aus Aufsitzen erfahren, was
Schiller wissen, noch was sie nicht wissen. Unter Umstinden haben sie auf die Ausbreitung
von Fakten zugunsten ausfiihrlicher Stellungnahmen verzichtet. Das bedeutet, dafd vielleicht
nicht das Wissen, sondern zum Beispiel die Darstellung eines Themas gepriift wird. Am
ehesten kann man noch die Aufsidtze nach der inhaltlichen Richtigkeit beurteilen, wobei aber
die sprachliche Ausdrucksfihigkeit das Ergebnis moéglicherweise mit beeinflufdt. Es ist aufier-
ordentlich schwierig, fiir eine Aufsatzanalyse Beurteilungskriterien zu gewinnen, die sowohl
die Kenntnisse als auch die Stellungnahmen iiberpriifen. So besteht zum einen die Gefahr, daf}
die Kriterien etwas anderes — zum Beispiel Ausdrucksfihigkeit — messen, zum anderen, dafy
das Ergebnis weitgehend vom Auswerter abhiingig, also wenig objektiv ist. Objektivere Ergeb-
nisse gewihrleistet hingegen ein Fragebogen, wie ihn zum Beispiel Raasch (1964) verwendet,
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der mit seinem Instrument zwar keine standardisierte Leistungsmessung durchfiithren, aber
doch Hiufigkeiten von Kenntnissen feststellen kann. Geht es wie bei Goldschmidt und
Hossbach (1964) lediglich um die Ermittlung im Unterricht behandelter Themen, vereinfacht
sich die Fragebogenkonstruktion. Besonders ist darauf zu achten, dafl die abzufragenden
Themen etwa den gleichen Allgemeinheitsgrad haben.

Will man die Einstellungen aus Aufsidtzen erkunden, gilt das gleiche wie fiir Wissenser-
mittlungen. Die Schiiler bearbeiten ein Thema unterschiedlich detailliert, mit verschiedenen
Schwerpunkten hinsichtlich der Kenntniswiedergabe und der Stellungnahmen. Die Stellung-
nahmen selbst erlauben kaum Aussagen iber die Einstellung zu einem bestimmten Fragen-
komplex. Somit sind die Arbeiten schwer vergleichbar. Raaschs (1964) Fragebogen fiithrt mit
teilweise gleichen Fragestellungen wie Steudel und von Wrangell (1960) zu vergleichbaren
Ergebnissen, obwohl auch er — im Unterschied zu Lenné (1967) — keine standardisierten
Einstellungsskalen %2 verwendet. Auch in den Arbeiten von Cahnmann (1965) und Miiller
(1967) werden zur Stereotypforschung keine standardisierten Skalen verwendet. Miller
(1967) kommt allerdings, indem er wesentlich mit einer empirisch gewonnenen Eigenschafts-
liste arbeitet, einer Standardisierung schon recht nahe.

Die Ergebnisse der Untersuchung von Steudel und von Wrangell (1960) kénnen schon auf-
grund der angewandten Untersuchungsmethode nicht einmal fiir die befragte Population
Giiltigkeit beanspruchen. Goldschmidt und Hossbach (1964) sagen immerhin einiges zu den
Themen aus, die im Gemeinschaftskundeunterricht in Berlin behandelt wurden. Aber auch fiir
diese Arbeit ist — wie fiir alle anderen aufler der von Lenné€ (1967) — keine Reprisentativitiit
gegeben. Die von Steudel und von Wrangell (1960) untersuchten Klassen und Schiiler sind zu
inhomogen in der Zusammensetzung (verschiedene Schularten und Klassenstufen) und der
Anzahl nach zu klein, als dafl die Ergebnisse fiir einen Schultyp oder eine Altersstufe als
reprisentativ gelten diirfen. Am ehesten kann dies, abgesehen von Lenné (1967), Raasch fiir
die untersuchten Altersstufen in seiner Arbeit beanspruchen.

Die wahrscheinlich stark eingeschrinkte Giiltigkeit der Untersuchungsergebnisse schmilert
deren Bedeutung. Zudem sind auch diese Arbeiten, mit Ausnahme der Untersuchung von
Miiller (1967), kaum geeignet, einen positiven Einflufl auf die Unterrichtsgestaltung auszu-
iiben. Miller (1967) gibt dazu den ersten Ansatz. In einer Lingsschnittstudie vergleicht er die
Wirkung zweier Unterrichtsmethoden fiir verschiedene Altersgruppen und kann damit zu
Recht einige Aussagen Uiber Unterrichtseffekte wagen.

5. Ergebnisse aus dem Uberblick

Die Kritik an den inhaltsanalytischen Untersuchungen hat gezeigt, dafl nur zwei Arbeiten von
einem eindeutig ausgewiesenen Untersuchungsinstrument ausgehen, wihrend die anderen im
Bereich von ad hoc entwickelten Plausibilititsiiberlegungen verharren. Fiir alle Studien gilt
jedoch die beschrinkte Moglichkeit systematischer Kontrolle von hermeneutischen For-
schungen. Schlielich bleibt hier Evaluation immer nur immanente Kritik der Curriculumpro-
dukte, die tatsichlich durch Unterricht erzielten Wirkungen erfahren keine Uberpriifung.
Sehr viel wichtiger fiir die weitere Entwicklung systematischer Curriculumevaluation ist daher
die Beurteilung der empirisch-analytischen Arbeiten. Fir ihre Kritik waren vier zu Beginn
dieses Kapitels genannte Gesichtspunkte mafigebend. Dazu 1463t sich feststellen:

a) Nur zwei der dargestellten Arbeiten sind Lingsschnittuntersuchungen (Cahnmann 1965;
Miiller 1967). Sie sind geeignet, Aussagen iiber spezifische Unterrichtswirkungen zu machen.
Alle anderen Untersuchungen sind Querschnittanalysen, die den Stand der politischen Bil-
dung oder politische Verhaltenstypen beschreiben, aber kaum Angaben dariiber machen
konnen, welche Wirkungen der schulische politische Unterricht unabhingig von aufierschu-
lischen Einfliissen hat. Dies liegt nicht zuletzt daran, da in der Bundesrepublik bislang nur
wenige empirische Arbeiten durchgefihrt worden sind und kaum Daten iiber die familidre
politische Sozialisation oder uber politische Haltungen etwa zur Zeit der Einschulung vor-
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handen sind. Es ist deshalb schwer, korrelative Zusammenhinge kausal zu interpretieren, weil
der Riickzug auf solche Untersuchungen nicht moglich ist. Da man auf’erdem kaum iquiva-
lente Stichproben bestimmen kann, die bei einmaliger Messung Aussagen iiber die Wirkung
von Unterricht — in verschiedenen Gruppen und bei unterschiedlichen Bedingungen — er-
lauben, stehen wir mit der Uberpriifung der Effizienz schulischer politischer Bildung noch am
Anfang. Deshalb ist es sinnvoll, der Ermittlung von Unterrichtswirkungen vorlaufig in
Lingsschnittanalysen nachzugehen. Liangsschnittuntersuchungen mit Versuchs- und Kontroll-
gruppen ermoglichen namlich, durch iberpriifte Variablen Ursachen aufzudecken. Wissenszu-
wachs, Einstellungs- und Verhaltensinderungen kdnnen so gemessen und kausal interpretiert
werden.

b) Messen setzt allerdings definierte Mafistibe voraus. In einigen Untersuchungen sind die
Mafistiabe inhaltlich nicht klar beschrieben und begrindet — der Rekurs auf einen politischen
Konsens, auf Verfassungsnormen oder auf immanente Zielsetzungen der Curricula bleibt
unklar. Bei vielen Untersuchungen geht auch die Entwicklung der Mefdinstrumente aus der
allgemeinen Fragestellung nicht deutlich genug hervor. Eine Ausnahme bilden hier zum Bei-
spiel die Arbeiten aus dem Institut fiir Sozialforschung. Die Beurteilungskriterien fiir die
Bewertung der einzelnen Fragen, der Aufgaben und ihrer Beantwortungen sind hiufig aus der
Arbeit nur zu erahnen. Besonders wenn es sich um freie Beantwortungen handelt, scheinen
diese Kriterien nur zum Teil vollstindig definiert zu sein, so dafs die Objektivitit und Ge-
nauigkeit der Fragen sowie ihre Auswertung oft nicht mehr befriedigen. In der Bundes-
republik wurden bislang nur wenige standardisierte Untersuchungsverfahren entwickelt.

¢) Nur wenige Ergebnisse wurden mittels reprisentativer Stichproben gewonnen. Diese Tat-
sache beschrinkt die Aussagekraft fiir die untersuchte Population erheblich. Die Frage der
Generalisierbarkeit der Ergebnisse auf andere Populationen kann somit nur durch Erginzungs-
untersuchungen geldst werden.

d) Die Untersuchungsresultate, die ausnahmslos den Notstand in der politischen Bildung
konstatieren, haben ein neues Problembewufitsein geschaffen und die Reflexion iiber die
Neubestimmung der politischen Bildung forciert.

Insgesamt konnten die Untersuchungen jedoch nur wenig und sehr Unbestimmtes zur Inno-
vation beitragen. Wissenschaftliche Curriculumentwicklung ist nur méglich, wenn eine syste-
matische Evaluation ihrer Produkte erfolgt und diese dann so angelegt ist, daf} ihr neue
Aspekte fur die Weiterentwicklung der Produkte entnommen werden kénnen. Wissenschaft-
liche Uberpriifung ist in diesem Sinne eine notwendige und immer wiederkehrende Phase im
Entwicklungsprozefl. Die bisherigen, noch nicht streng curriculumbezogenen Untersuchungen
zu den Wirkungen politischer Bildung liefern statt dessen eher Pauschalkritik. Curriculum-
forschung und -entwicklung sind noch in den Anfingen und erhalten durch diese Arbeiten
nur schwache Impulse.

Der unterrichtende Lehrer steht deshalb, sofern er die Untersuchungen zur Kenntnis genom-
men hat, vor zusitzlichen Problemen. Er muf — abgesehen von einer Selbstanalyse — unter
anderem seine Fortbildung neu orientieren, mufs Inhalte und Formen der Unterrichtsgestal-
tung revidieren, Methoden entwickeln zur Motivierung der Schiiler, die aus politisch un-
interessierten und damit bildungsmifig unterprivilegierenden Elternhdusern kommen. Die
empirische Forschung hat also, mit Ausnahme der Analysen der Unterrichtsmaterialien, seine
Probleme anwachsen lassen.

In der vorliegenden Arbeit soll nun versucht werden, Aussagen iiber die spezifische Wirkung
von schulischem politischen Unterricht am Beispiel einer bestimmten Curriculumeinheit zu
treffen. Mit der Entwicklung eines Kurses und mit dessen Teilevaluierung soll dem Lehrer
neues, iberpriiftes Unterrichtsmaterial angeboten werden. Im folgenden Kapitel werden Ziele
und Anlage der Untersuchung im einzelnen beschrieben.
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Auch Untersuchungen zum Geschichtsbewufitsein werden hier mit einbezogen.

Eine Ubersicht geben Knoll (1965), Mickel (1967), Rohrig (1964) und Fischer (1967); eine kritische Darstellung von
soziologischer Seite findet sich in Habermas u.a. (1961) und Becker u.a. (1966); Zusammenfassung der Ergebnisse
vornehmlich empirischer Untersuchungen geben von Friedeburg und Hiibner (1964), Jaide (1965), Fischer (1967), Gagel
(1967, 1968), Harnischfeger und Stegelmann (1967); sowohl Schulbiicher als auch empirische Untersuchungen be-
leuchtet Schmiederer (1969).

Hier sind nur Untersuchungen gemeint, die sich ausschlieBlich mit politischer Bildung befassen. Die grofie Anzahl von
Befragungen der demoskopischen Institute (Demoskopisches Institut Allensbach, DIVO, EMNID), in denen unter ande-
rem auch politische Fragenkomplexe beriihrt werden, und die Vielzahl der kleinen Arbeiten zur Stereotypforschung
bleiben unerwiahnt.

Sie steht auch stellvertretend fiir die ebenso bedeutsame Untersuchung von Hilligen (1955) an hessischen Mittelschulen.
Genannt werden soll hier auch der dhnlich zustande gekommene Bericht von Ellwein iiber die Volksschulen (1955).

Das Forschungsinstitut gehért zur Hochschule fiir Politische Wissenschaften in Miinchen.
Ehrmann, ein gebiirtiger Berliner, lehrt als Politologe in den USA.
Dies betrifft den Zeitpunkt seiner Materialsammlung,

Die Anzahl der besuchten Klassen betrug in Berlin 31, in Bayern, Hamburg, Hessen und Niedersachsen zusammen 27,

Zum Beispiel wird das Wahlrecht der Bundesrepublik in einer Reihe von Biichern falsch dargestellt.

Diese fand im Sommer 1969 mit sechzig Experten statt, zu denen unter anderem Verlagslektoren, Schulbuchautoren und
Referenten der Kultusministerien gehorten.

Die Befragungen fanden im Februar 1970 bei fiinfzig Lehrern von Hauptschulen und Gymnasien in Hessen, Nordrhein-
Westfalen und Bayern statt,

In: Hamm-Briicher (1968).

Benutzt wurden vor allem die Unterrichtswerke der Verlage Klett und Diesterweg.

In diesem Zusammenhang muf auf die wertvollen, viel zu wenig beachteten Arbeiten des Internationalen Schulbuch-
instituts in Braunschweig hingewiesen werden. Die Schriftenreihe wird herausgegeben von Eckert und Schiiddekopf; in
dieser Reihe sind unter anderem erschienen: Eine vergleichende Untersuchung der neueren Geschichte in Schulbiichern
europiischer Linder von Weymar (1956), von Robinsohn und Schatzker (1963) cine sehr detaillierte Analyse von
Darstellungen der jiidischen Geschichte in deutschen Schulgeschichtsbiichern, von Heinel (1962) eine Arbeit iiber ,,Die
deutsche Sozialpolitik des 19. Jahrhunderts im Spiegel der Schulgeschichtsbiicher*.

1957 N = 171, Erginzungsbefragung 1959 N = 550, Zufallsauswahl.

1. Datenerhebung 1952/53 N = 507 Studenten, 2. Datenerhebung 1957 N =171 Studenten, und zwei Gruppendis-
kussionen mit je zehn Studenten.

Unpolitische, irrational Distanzierte, rational Distanzierte, naive und reflektierte Staatsbiirger, politisch Engagierte.
Das genuin-demokratische Syndrom, das formal-demokratische Syndrom, das autoritire Syndrom, die Indifferenten.

Das Bild vom absteigenden akademischen Mittelstand, das Geselischaftsbild der inneren Werte, das Gesellschaftsbild der
geistigen Elite, das Gesellschaftsbild der sozialen Gleichheit, das Gesellschaftsbild des nivellierten Mittelstands.

Die Datenerhebung fand ebenfalls 1962 statt.

Das heifdt, daft der Interviewer die zu befragende Person nach einer Reihe vorgegebener Kriterien (Alter, Geschlecht,
Schulbildung, Beruf, Wohnbezirk usw.) selbst auswihit.

Volksschiiler N = 447, Oberschiiler N = 262, Studenten N = 262.

N = 2.063, Erhebung 1961. Bei beiden Untersuchungen wurden die Befragungspersonen nach dem Quoten-Verfahren
ermittelt.
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Engagierte, Interessierte, Indifferente, Skeptische, Destruktive.

Datenerhebung 1961 in 19 Klassen mit N = 337 Schiilern.

Die Arbeit von Hertkommer (1966) wurde als Teil in die Verdffentlichung von Becker u.a. (1966) aufgenommen und hier
mit den anderen Teilen zusammengefafit. Stichprobe: 22 Volksschulklassen, 16 Mittelschulklassen, 24 Berufsschul-
klassen.

Teschner (1968) fiihrte auch Gruppendiskussionen durch.

Becker u.a. (1966): 62 Sozialkundelehrer und 20 Schulleiter in Einzelinterviews, 41 Sozialkundelehrer und 4 Gruppen-
diskussionen. Teschner (1968) befragte 28 Lehrer.

Becker u.a. (1966): 12 Experten, Teschner (1968) 10 Experten.

Datenerhebung 1961/62.

N=1.395,
N = 692.
N=167.
N=613.
N = 2.323.
N = 534,
N=253.
N = 249.

Es wurden fiinf Gruppendiskussionen mit insgesamt achtzig Teilnehmern im Alter von 13 bis 22 Jahren durchgefiihrt.

Die Autoren untersuchten von 2.115 nach dem Quoten-Verfahren gesammelten Aufsitzen 173 intensiv. Es waren 59
Berufs- und 26 Oberschulklassen an der Untersuchung beteiligt.

Datenerhebung 1962/63.

N = 383, von denen 19 Prozent aus der BRD waren.

Datenerhebung 1960/61 und 1963.

Anzahl der befragten Schiiler: 11. Klasse N = 1,545, 13. Klasse N = 1.166.

Der Autor verzichtete bewufst auf den Terminus Einstellungsskala. Er wollte mit dieser Erhebungsart den Einstellungs-
bereich lediglich abtasten.

Stimmt, stimmt nicht, teils — teils.
Ja, nein, unentschieden.
Es beschiftigt mich sehr stark, hdufig, wenig, nicht.

Auf der Grundlage eines im Jahre 1813 zwischen Goethe und Luden stattgefundenen Gespriaches iiber Freiheit, Volk und
Vaterland sollte nach vorgegebenen Antworten zu einigen Aussagen Stellung genommen werden.

Datenerhebung 1962.
N = 1.495.
Bedeutungslos, wenig wichtig, wichtig, sehr wichtig, absolut notwendig.

Er ist geborener Miinchener, emigrierte in die USA und fithrte diese Untersuchung wie Ehrmann (1966) als distanzierter
Beobachter durch.

Datenerhebung 1964.



58

56

57

58

59

60

61

62

N =254,

1. Beziehungen zwischen Rassen, Volkern und Religionen,

2. Beziehungen zwischen weiflen und farbigen Volkern,

3. kulturelle Beziehungen zwischen Deutschland und seinen Nachbarvdlkern
4. Geschichte der Juden in Europa, ’
5. Beitrag der Juden zur deutschen Kultur,

6. Geschichte der Juden im Dritten Reich,

7. Aufbau des Staates Israel.

Die erste weithin gebrauchte Skala zur Messung der sozialen Distanz stammt von Bogardus (1925). Sie wird bestimmt
nach dem gewiinschten Kontaktverhiltnis einer Gruppe zu einer anderen, ausgedriickt in Prozentsitzen, mit denen die
eine Gruppe die Angehorigen einer anderen in Aussagen unterschiedlicher Intimititsgrade akzeptiert, vgl. Hofstitter

(1956). Cahnmann 14t die Befragten allerdings, von einem konstanten Intensititsgrad ausgehend (zusammen in einem
Haus wohnen), verschiedene Volker und Rassen miteinander vergleichen.

Datenerhebung 1962.

N = 656.

N=119.

Amerikaner, Chinesen, Neger, Deutsche, Russen, Italiener.

Das sind Instrumente, in denen die Auswertung und Interpretation der Fragen oder Stellungnahmen mit ihren moglichen

Antworten durch empirische Erhebungen festgelegt wurden, so dal} die Antworten unabhingig vom jeweiligen Aus-
werter, also objektiv, nach einem empirisch verifizierten Schliissel ausgewertet werden.
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II. Fragestellungen, Untersuchungsplan (Design) und Stichprobe
1. Aligemeine Fragestellung und Untersuchungsplan (Design)

Die vorliegende Untersuchung verfolgt Ziele, die bisher nicht oder nur sehr beschrinkt Ge-
genstand empirischer Analysen waren. Dabei wird in der Arbeit keine Begrenzung auf Aus-
sagen zum Stand der politischen Bildung vorgenommen. Vielmehr wird angestrebt, dafl der
Lehrer auch direkt Unterrichtshilfen erhilt. Von anderen Autoren, also nicht von der Ver-
fasserin, ist ein Kurs zu entwickeln, der den Forderungen, die an Curriculumentwicklungen
gestellt werden miissen, entspricht.

Die notwendige Begriindung von Lernzielen kann in dieser Arbeit nicht geleistet werden.
Dies ist nur in umfangreichen Analysen, die die wissenschaftliche Bezugsdisziplin und die
Situation des Erziehungsfeldes mit einbeziehen, aufgrund rational fundierter Wertentschei-
dungen moglich. Eine solche Curriculumforschung liegt bislang nicht vor. Deshalb geht
diese Arbeit von den zur Zeit der Untersuchung geltenden Berliner Lehrplinen aus. Ein
Kurs darf nicht nur die Unterrichtsziele insgesamt und einige didaktische und methodische
Hinweise enthalten. In ihm miissen auch, ausgehend von definierten Lernzielen, Unter-
richtsinhalte und -methoden angegeben sowie Materialien geliefert werden, mit denen die
Lernziele zu erreichen sind. Es ist notwendig, den Kurs in Teile zu gliedern (Unterrichtsein-
heiten), die fiir sich ebenfalls diese Bedingungen erfiillen.

Eine derartige Curriculumentwicklung setzt auch voraus, daf’ wesentliche Merkmale der
Lermnenden, um die es dabei geht, bekannt sind: Alter, Interessen, Kenntnisse und Fahigkei-
ten, auch Einstellungen, sofern diese durch den Unterricht beeinfluf’it werden sollen. Die
Entwicklung geeigneter Inhalte und Methoden erfordert ndmlich die Kenntnis der Aus-
gangslage. Deshalb wird fir das zu entwickelnde Unterrichtsprogramm die Ausgangs-
situation beschrieben. Diese und die Wirkung des Unterrichts sollen empirisch iiberpriift
werden.

So wird dem Lehrer eine Curriculumeinheit angeboten, deren Wirkung zudem empirisch
iberpriift ist. Die Untersuchung der Ausgangssituation und die Priifung des Unterrichtspro-
gramms sollen mit objektiven Instrumenten erfolgen, die fiir die zu untersuchende Popula-
tion auch Giiltigkeit beanspruchen kénnen. Im folgenden wird die Fragestellung und der
Untersuchungsplan detailliert entwickelt.

1.1 Population

Aus einem noch zu erdrternden Grund (I1.1.4) stellten wir uns die Aufgabe, Unterrichts-
wirkungen in einem relativ spiten schulischen Stadium zu erfassen. Technische Griinde wie
Wochenstundenzahl, Lehrplan und Dauer der Untersuchung bewogen uns, von einer Unter-
suchung im Bereich der Berufsschulen — denen eine spezielle Bedeutung zukommt, da sie
von etwa achtzig Prozent der Jugendlichen besucht werden — Abstand zu nehmen und die
Arbeit an Hoheren Schulen durchzufithren. Oberprimaklassen fielen aus zwei Griinden fiir
eine Untersuchung aus: Die Untersuchung hitte moglicherweise die Schiiler, die mit der
Vorbereitung auf das Abitur ausgelastet waren, zu sehr beansprucht; aulerdem wire es fiir
die letzte Klassenstufe schwierig gewesen, ein Unterrichtsprogramm zu konstruieren, das im
wesentlichen noch nicht behandelten Stoff enthilt und gleichzeitig mit den in den Rah-
menrichtlinien gesetzten Forderungen hitte vereinbart werden konnen. Wir wihlten deshalb
die Unterprima (12. Klasse, also 17- bis 19jihrige) zur Untersuchung aus. Zudem war eine
Beschrinkung auf West-Berlin erforderlich, da eine Durchfithrung der Arbeit in mehreren
Bundeslindern auch mehrere Versuchsleiter erfordert hitte. Abgesehen davon, daf} sich das
Max-Planck-Institut fir Bildungsforschung, an dem diese Arbeit entstand, in Berlin befin-
det, bot die Stadt fiir eine Untersuchung mehrere Vorteile!: Die technische Durchfithrung
ist in einem Stadtstaat sehr viel leichter als in Flichenstaaten; Berlin hat auch eine fiir
Schulversuche sehr aufgeschlossene Schulverwaltung.
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1.2 Thema des Unterrichts

Fir ein detailliert ausgearbeitetes Unterrichtsprogramm wurden sowohl die vermutete Aus-
gangssituation als auch die anzustrebenden Lernerfolge formuliert und iiberpriift. Auferdem
wurde die Effizienz eines solchen Unterrichtsprogramms mit dem iiblichen verglichen, also
dem Unterricht, den der Lehrer unter normalen arbeitstechnischen Bedingungen nach seinen
Vorstellungen zum gleichen Thema gab.

Die Themenwahl wurde durch eine Reihe von Forderungen erschwert. Das Thema sollte noch
nicht ausdriicklich im Unterricht behandelt worden sein. Es sollte geniigend Stoff bieten, um
von verschiedenen Aspekten her in wenigstens 16 und hochstens 24 Stunden behandelt zu
werden, ohne dafs das Thema den durch den Rahmenplan gesetzten Umfang gesprengt hitte.
Andere vorgeschriebene Unterrichtsgebiete durften in der verbleibenden Schulzeit nicht zu
kurz kommen. Das Thema mufte also nach Inhalt und Umfang mit dem fiir das Fach Gemein-
schaftskunde? giiltigen Lehrplan vereinbar sein®. Die Minimalgrenze von 16 Stunden schien
uns notwendig, weil wir unter Beriicksichtigung der Anzahl der Wochenstunden?® bei einer
geringeren Stundenzahl wegen des zu kurzen Experimentalzeitraums keine mefSbaren Wirkun-
gen hitten erwarten konnen. Die Festsetzung auf maximal 24 Unterrichtsstunden war wegen
der starken Beanspruchung der mitwirkenden Lehrer notwendig.

Das Thema der Arbeit wurde aufBerdem so gewihlt, daf es eine Hilfe zur Klarung aktueller
und kontroverser Meinungen und Analysen darstellen wiirde. Sowohl hermeneutisch als auch
empirisch gewonnene Ergebnisse sollten moglichst in die Untersuchung einbezogen werden
konnen.

Unter Beriicksichtigung dieser genannten Forderungen schien uns das Thema ,,Nationalismus*
fiir ein Unterrichtsprogramm geeignet®.

1.3 Formaler Untersuchungsplan

Die Uberprifung eines Unterrichtsprogramms erfordert einen Untersuchungsplan, der es
ermoglicht, Unterrichtswirkungen von anderen Einfliissen® isoliert zu messen. Grundsitzlich
ist das isolierte Testen von Unterrichtseffekten auch durch eine einzige Datenerhebung mog-
lich. Fiir diesen Fall miifiten aufler in der Gruppe, in der das Unterrichtsprogramm durchge-
fiihrt wird (Experimentalgruppe), zum gleichen Zeitpunkt nach Beendigung des Unterrichts-
programms in einer zweiten Aquivalenten’ Gruppe (Kontrollgruppe), in der der Unterricht
ohne Unterrichtsprogramm fortgesetzt wurde, mit gleichen Instrumenten Messungen vorge-
nommen werden®. Die iiber die in der Kontrollgruppe hinausgehenden Verinderungen in der
Experimentalgruppe konnten dann als Folge des Unterrichtsprogramms angesehen werden.
Diese Untersuchungsanlage erfordert allerdings eine in Schulexperimenten schwer erfiillbare
Voraussetzung: ndmlich dquivalente Gruppen. Bei der Vielzahl der sie bestimmenden Fakto-
ren kann die Aquivalenz ausschliefilich durch relativ grofle Zufallsstichproben garantiert wer-
den. Fiir die geplante Untersuchung konnte — wie noch gezeigt wird (I1.3) — nicht von
Zufallsstichproben ausgegangen werden. Zur Feststellung der Unterrichtseffekte wurden
daher mehrere Messungen erforderlich.
Ein weiterer Grund lieff uns von dem Versuch Abstand nehmen, die schwer zu erfiillende
Voraussetzung dquivalenter Gruppen zu verwirklichen. Beim Unterrichtsprogramm geht man
— wie jeder Lehrer in der Unterrichtsvorbereitung — von einer bestimmten gegebenen Situa-
tion des Wissensstandes, des Verstindnisgrades, der Meinungen und Haltungen der Schiiler
aus. Wir wollten neben den Zielen des Unterrichtsprogramms auch die angenommene Aus-
gangssituation tberpriifen, um abschitzen zu konnen, ob der methodische und didaktische
Ansatz des Unterrichtsprogramms angemessen war. Die Ermittlung der Ausgangssituation
diente auch dazu, die Aquivalenz der Gruppen zu kontrollieren und die Gruppen niher zu
beschreiben. Deshalb entschieden wir uns fiir ein Design, das sowohl die Ausgangssituation zu
Beginn als auch die Lage bei Abschlufl des Experiments in der Experimental- und Kontroll-
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gruppe erfafite. Dariiber hinaus wollten wir die Stabilitdt moglicher Unterrichtswirkungen ein
halbes Jahr spiter in einer Nachuntersuchung erkunden. Diesen Forderungen entspricht fur
den Fall nicht randomisierter Stichproben ein im angelsichsischen Bereich in der pidagogi-
schen Forschung sehr gebriuchliches quasi-experimentelles Design® .

Der formale Untersuchungsplan sah fiir unsere Aufgabenstellung, bei der ein Unterrichts-
programm auf seine Wirkung hin iiberpriift und mit {iblichem Unterricht verglichen werden
sollte, folgendermafden aus:

Untersucht werden drei Gruppen zu drei Zeitpunkten mit gleichen Instrumenten:

Zwischen der ersten und der zweiten Messung findet in einer Gruppe nach einem festgeleg-
ten Programm Unterricht zum Thema Nationalismus (Experimentalgruppe) statt;

eine zweite Gruppe erhilt in diesem Zeitraum ebenfalls Unterricht zum Thema Nationalis-
mus, allerdings nach dem Ermessen des jeweiligen Lehrers und den ihm zur Verfiigung ste-
henden Mitteln (Kontrollgruppe 1)1°;

in einer dritten Gruppe findet widhrend des definierten Zeitraumes kein Unterricht zum
Thema Nationalismus statt (Kontrollgruppe II), das heif’t, der Unterricht 1duft hier unbe-
einflufdt durch die Themenstellung in den anderen Gruppen weiter.

Eine Wiederholungsuntersuchung wird ein halbes Jahr spiter in allen Gruppen durchge-
fiihrt. Schematisiert stellt sich der Untersuchungsplan wie in Abbbildung II.1 dar.

Abbildung H.1: Formaler Untersuchungsplan

1. Messung 2. Messung 3. Messung
(unmittelbar vor Be- (unmittelbar nach (ein halbes
ginn des Unterrichts) Beendigung des Jahr spater)
Unterrichts)
Experimentalgruppe ~ Unterricht nach dem < 7 {}
Unterrichtsprogramm
zum Thema Nationa-
lismus
Kontrollgruppe 1 Nicht festgelegter Un-
terricht zum Thema
Nationalismus
Kontrollgruppe 11 Kein Unterricht zum
Thema Nationalismus

1.4 Untersuchungsgegenstand

Unterrichtswirkungen sind durch eine Vielzahl von Faktoren bedingt. Deshalb kénnten
neben der Erkundung von Wissens- und Leistungszuwachs zum Beispiel Motivationsidnde-
rungen, Beeinflussung der politischen Interessiertheit, Einstellungs- und Verhaltensinderun-
gen sowie Verinderungen der Schilerinitiative wesentliche Gesichtspunkte der Unter-
suchung darstellen. Auch mehrere Lehrervariablen, beispielsweise personlichkeits- und aus-
bildungsbedingte Variablen, die Beeinflussung der weiteren Unterrichtsgestaltung durch die-
ses Programm oder einstellungsveriandernde Wirkungen wéren untersuchenswert.
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Bislang wurden nur wenige dieser Aspekte in empirischen Arbeiten zu erkunden versucht.
Dabei beschrinkte man sich fast ausnahmslos auf die Ermittlung von Wissen, Interessen
und Einstellungen in Querschnittuntersuchungen. Daher konnte man Verinderungen oder
die Wirkungsweise von Unterricht nicht messen!!.

Auch in der vorliegenden Lingsschnittuntersuchung konnte nur ein kleiner Ausschnitt
moéglicher Unterrichtswirkungen analysiert werden. Diese Beschrinkung hiangt wesentlich
mit den verfiigbaren Mefinstrumenten zusammen: Die Konstruktion neuer Untersuchungs-
verfahren ist sehr aufwendig. Leider gibt es in der Bundesrepublik nur sehr wenige ohne
Revision verwendbare Untersuchungsinstrumente'?; fiir unsere Fragestellung lagen keine
tauglichen Verfahren vor!®. Aus Griinden der aufwendigen Testkonstruktion waren wir zu
der Entscheidung gezwungen, entweder den durch festgelegten Unterricht bewirkten Wis-
sens- oder Leistungszuwachs oder aber die Einstellungsinderungen zu messen. Nur ungern
verzichteten wir auf die Messung des Leistungszuwachses und beschlossen, nur Einstellun-
gen und deren Anderungen zu analysieren. Zu dieser Entscheidung fithrten folgende Uberle-
gungen:

Im Vordergrund schulischer Aufgaben steht die Vermittlung von Kenntnissen und Fihigkei-
ten, nicht die Vermittlung und Anderung von Einstellungen und Haltungen. Allerdings sind
besonders in den Lehrplinen der Sozialkunde, Gemeinschaftskunde und politischen Welt-
kunde auch Einstellungen und Haltungen als Lernziele angesprochen. Dort heifst es zum
Beispiel, der Schiiler solle ,,in Ehrfurcht vor Gott und in der Liebe zu Volk und Hei-
mat*“!* erzogen werden; er soll ,,das rechte Verhiltnis zum Staat gewinnen‘ ! ; ein wichti-
ges Ziel ist ,,die Bindung des heranwachsenden Staatsbiirgers an die Wertvorstellungen der
freiheitlichen Gesellschaftsordnung und eines sozialen Rechisstaates*!¢; Haltungen wie
Toleranz, Fairness, Dienst- und Opferbereitschaft sollen herausgebildet werden. Obgleich
diese Lernziele weniger leerformelhaft sind als etwa das Lernziel ,,miindiger Staatsbiirger*,
beweisen die Sozialkundebiicher!”, die in den entsprechenden Lindern zugelassen sind, wie
viele verschiedenartige Konkretisierungen dieser Lernziele moglich sind. Der Vergleich der
Einstellungsinderungen, einerseits bewirkt durch das Unterrichtsprogramm, andererseits
durch ,.freien“ Unterricht, soll ein Beispiel dafiir sein, wie Unterricht, der an die gleichen
Lehrpline gebunden ist, die darin enthaltenen Lernziele konkretisiert. Die Priifung, ob Ein-
stellungsdnderungen bei Primanern iiberhaupt noch durch schulischen Unterricht erreichbar
sind, sowie die Tatsache, daf’ gerade Einstellungsinderungen vom Lehrer besonders schwer
abzuschitzen sind — diese Aspekte liefen uns die Messung von Einstellungen und ihrer
moglichen Verinderung durch Unterricht interessanter erscheinen als die des Leistungszu-
wachses in Form von Kenntnissen.

Ohne uns der noch vielerorts dominierenden Meinung anzuschlief3en, dafd politische Bildung
erst etwa nach dem 14. Lebensjahr effizient werden kann!®, wollten wir einen Beitrag zum
Problem der Unterrichtswirkung in einem relativ spiten schulischen Stadium leisten. Dabei
wird gefragt, inwieweit Einstellungen von relativ erwachsenen Schiilern durch Unterricht
verindert werden, ob mogliche Verinderungen in der gewiinschten Richtung verlaufen und
wie stabil die verinderten Einstellungen iiber einen Zeitraum von einem halben Jahr hinweg
bleiben. Auflerdem wurden die einstellungsverindernden Unterrichtseffekte in Abhingigkeit
von anderen Faktoren wie Geschlecht, Konfession, Schicht und ortliche Mobilitit analy-
siert.

Der Unterricht geht vom ,,Berliner Lehrplan fiir Geschichte, 7. bis 10. Klasse, Oberschule
Wissenschaftlicher Zweig* (1954) aus, in dem es bei den Bildungszielen unter anderem heifst
(8. 37):

,,Die Art der Wertung geschichtlicher Ereignisse, Krifte und Personlichkeiten im Unterricht
hilft dem Schiller Grundsitze finden, deren Grundhaltung von dem Streben nach wahrer
Humanitit, Toleranz und Ehrfurcht gekennzeichnet ist und deren Bejahung das Leben men-
schenwiirdig macht . . . Ein recht verstandenes Vaterlandsgefiihl, dem Uberheblichkeit ebenso
fern liegt wie wiirdelose Unterwiirfigkeit, schlief3t die Ehrfurcht vor den Leistungen des eige-
nen Volkes ein. Sie wurden nur infolge der gemeinsamen Kulturgrundlage und durch die
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wechselseitige Beeinflussung der Vélker untereinander méglich. So weitet sich das Vaterlands-
gefithl zum Bewuftsein der Zugehorigkeit zum christlich-abendlindischen Kulturkreis. Der
Geschichtsunterricht weckt in dem jungen Menschen den Willen mitzuwirken auch am politi-
schen Zusammenschiufd des Abendlandes zu einem geistig freien und politisch freien Pan-
Europa.

Trotz aller erkennbaren Schwierigkeiten des Weges sei der Jugend der Erdball nicht zu grof},
um ihn in Freiheit und Frieden, in Gerechtigkeit und Wiirde zur Wahrung der Menschenrechte
vereinigt zu wiinschen.*

Weiterhin stiitzt sich der Unterricht auf die vorldufigen Richtlinien zur ,,Politischen Bildung
und Erziehung an der Berliner Schule* (1960) fiir die Klassen 7 bis 11. Der Unterricht zum
Thema Nationalismus richtet sich nach den ,,Vorliufigen Richtlinien fiir den Unterricht im
Fach Gemeinschaftskunde der Klassen 12 und 13 der Oberschule Wissenschaftlichen Zwei-
ges (1963).

1.5 Untersuchungsinstrumente

Die Untersuchung der genannten Dimensionen erfordert mehrere Erhebungsinstrumente, die
im folgenden kurz beschrieben werden ! .

Verfahren zur Messung des Nationalbewufitseins und der Nationbezogenheit2? :

Das Hauptziel dieser Arbeit war die Untersuchung der durch Unterricht bewirkten Verinde-
rung der Nationbezogenheit der Schiiler. Es schien uns deshalb notig, diese von mehreren
Sicht- und Erlebensweisen her zu analysieren. Mit zwei Verfahren wurden Nationalbewufit-
sein und Nationbezogenheit der Schiller gemessen:

Das Hauptuntersuchungsinstrument, um die Einstellung zur Nation zu messen, bildete eine
fir Primaner standardisierte Einstellungsskala, die in einer Voruntersuchung konstruiert wur-
de (I1I1.1.1).

Dariiber hinaus schitzten die Schiiler auf einer graphischen Skala die Ausgeprigtheit ihres
Nationalbewufdtseins quantitativ (Selbsteinschitzungsskala; I11.1.2).

Verfahren zur Messung der Intelligenz und des Schulerfolges:

Zur Messung der Intelligenz konnte auf fiir die Bundesrepublik standardisierte Testverfahren
zuriickgegriffen werden. Zur Debatte standen aus Griinden der Okonomie nur schriftliche, in
Gruppen anwendbare Tests, die fiir die zu untersuchende Population standardisiert waren
(II1.2.1).

Der Schulerfolg wurde an schulimmanenten Kriterien, nimlich anhand der letzten vor dem
Experiment erhaltenen Zeugnisnoten, gemessen (111.2.2).

Soziographische Fragebogen:

Von den Schiilern wurden in einem Fragebogen neben den iiblichen demographischen Dimen-
sionen folgende schon genannte (I1.1.4) erfafdt: Schichtzugehorigkeit der Eltern, Organisiert-
heit, ortliche Mobilitit, politische Interessiertheit, Diskussion und Orientierung iiber politi-
sche Fragen, Berufswunsch, Lieblingsficher (I111.3.1).

Um die Gruppen hinsichtlich einiger Lehrervariablen zu vergleichen, wurden von den Lehrern
in einem Fragebogen folgende Daten erhoben: Alter, Geschlecht, Dienstalter, Fachkombina-
tion, Dauer des Unterrichts in der beteiligten Klasse, Unterricht anderer Facher in der Klasse,

ortliche Mobilitat (111.3.2).

Unterrichtsbeobachtung:
Zur Beschreibung einiger Merkmale des Unterrichtsprogramms und der Klassen sollte in den

Klassen der Experimentalgruppe durch Unbeteiligte (Studenten, Studienreferendare) eine
Unterrichtsbeobachtung der Programmstunden durchgefiihrt werden. Die Aktivitat der Klasse
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war durch Anzahl der Schiilerfragen, Sprechzeit der Schiiler und Anzahl der sich am Unter-
richt beteiligenden Schiiler zu erfassen. Ferner sollten die Unterrichtsmethoden der Lehrer,
die im Programm nicht voOllig festgelegt werden konnten, durch Sprechdauer des Lehrers,
Anzahl und Art der Lehrerfragen, disziplinarische Hinweise usw. erhoben werden. Von Ton-
bandaufzeichnungen, die zusitzlich anstelle unmittelbarer Beobachtung den Unterricht auf-
zeichneten, sahen wir ab, da sich fiir Lehrer und Schiiler eine verfremdete Unterrichtssituation
in jedem Fall ergeben hitte. Auflerdem hitte die Auswertung der Biander auflerordentliche
Schwierigkeiten verursacht. Berliner Schiiler sind auch an hiufige Unterrichtsbesuche ge-
wohnt, so dafl wir von einem im Unterricht anwesenden Beobachter die geringste Stérung fiir
den Unterricht erwartet hitten. Diese Form der Unterrichtsbeobachtung lief sich jedoch
nicht durchfithren (II1.4).

1.6 Minimierung der experimenter effects?!

Die empirische sozialwissenschaftliche Forschung war lange Zeit fast ausschlieflich darum
bemiiht, Untersuchungsinstrumente zu konstruieren, die den entwickelten Giitekriterien 22
entsprachen. Erst seit wenigen Jahren hat sie ihr Augenmerk auf die — unabhingig von den
Mingeln der Mefinstrumente — durch Erwartungen der Versuchsleiter bedingten Fehler ge-
richtet. Rosenthal (1966) u.a. (1966) stellten aufgrund von experimentellen Befunden die
Hypothese auf, daf die Erwartungen der Versuchsleiter eine bedeutende Variable im Experi-
ment darstellen.

Wir wollten deshalb weitestgehend eine von der Konstruktion der Untersuchungsinstrumente
unabhingige Durchfihrung der Messungen gewihrleisten: Unabhingigkeit sowohl bei der
Konstruktion des Unterrichtsprogramms als auch bei der Durchfithrung des Unterrichts. So
waren die Autoren des Unterrichtsprogramms nicht am eigentlichen Experiment beteiligt; die
am Experiment beteiligten Lehrer wirkten weder an der Konstruktion der Mefinstrumente
noch an den einzelnen Messungen mit; auch wurden ihnen die Ergebnisse der Messung zu
Beginn des Unterrichts nicht mitgeteilt, so daf’ sie mit unverinderten Urteilen aus dem
eigenen Unterricht in das Experiment gingen. Den Lehrern wurden lediglich die Untersu-
chungsinstrumente zum Zeitpunkt der jeweiligen Datenerhebung zur Kenntnis gebracht. Die
Auswertungsschliissel und die Beziehung der zu messenden Einstellungsdimensionen auf die
Ziele des Unterrichtsprogramms kannten sie nicht.

Die Verfasserin, die selbst alle Datenerhebungen durchgefiihrt hat, war als Versuchsleiterin
nur bedingt unabhingig. Zwar hatte sie weder die generellen Ziele des Unterrichtsprogramms
aufgestellt, noch den Unterricht selbst durchgefiihrt. IThre Erwartungen sind jedoch in ihre
speziellen Hypothesen eingegangen. Um die dadurch méglicherweise verursachten Fehler aus-
zuschlieffen, hitten an der Gesamtplanung des Experiments unbeteiligte Versuchsleiter die
Messungen in den Gruppen durchfithren miissen. Auch hitten sie nicht erfahren diirfen,
welche Klassen zur Experimentalgruppe und welche zu den Kontrollgruppen gehorten®? .
Diese Forderungen konnten wegen des damit erhohten Aufwandes nicht erfallt werden.

Zusammenfassung: Mit Westberliner Unterprimanern wurde ein Unterrichtsprogramm zum
Thema Nationalismus (Experimentalgruppe) auf seine einstellungsverindernden Wirkungen
hin untersucht und im gleichen Zeitraum mit iiblichem Unterricht zu diesem Thema (Kon-
trollgruppe I) verglichen, das heifst mit dem Unterricht, der nach den eigenen Vorstellungen
und technischen Mdoglichkeiten der jeweiligen Lehrer erteilt wurde. Es war deshalb nétig, vor
Beginn des definierten Unterrichts und nach dessen Beendigung in den Klassen beider Grup-
pen mit gleichen Untersuchungsverfahren Messungen durchzufithren. Um abzusichern, daf3
mogliche Verinderungen auch wirklich als Folge von Unterricht und nicht von aufierschuli-
schen Einfliissen gewertet werden konnten, war es notwendig, in einer dritten Gruppe (Kon-
trollgruppe II) zum gleichen Zeitpunkt mit ebenfalls gleichen Instrumenten zu messen, ohne
dafd der Unterricht in der definierten Zeit einen Bezug auf das Thema Nationalismus genom-
men hatte.
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Dabei waren in der Experimentalgruppe und in der Kontrollgruppe 1 nur die Verdnderungen
als Folge des spezifischen Unterrichts anzusehen, die iiber die Verinderungen in der Kontroil-
gruppe II hinausgingen. Eine Nachuntersuchung nach einem halben Jahr diente der Stabili-
tatsprifung moglicher Einstellungsinderungen.

Die Unterrichtseffekte und ihre Abhingigkeit von anderen Faktoren wurden durch folgende
Instrumente gemessen:

Nationbezogenheit und Nationalbewufitsein der Schiller wurden mit zwei Verfahren gemes-
sen: mit Einstellungsskala und Selbsteinschitzungsskala.

Es wurde ein Intelligenztest durchgefiihrt und der Schulerfolg nach immanenten Kriterien
— nidmlich in Schulnoten — gemessen.

Auflerdem dienten Fragebogen zur Erkundung einiger soziographischer Dimensionen bei
Schiilern und Lehrern.

In der Experimentalgruppe fand eine Unterrichtsbeobachtung statt.

Die Programm-Autoren und beteiligten Lehrer wurden weder an der Konstruktion und Wahl
der Untersuchungsverfahren noch an der Durchfithrung der Messungen und ihren Auswertun-
gen beteiligt. Wir erhofften uns dadurch eine Minimierung der experimenter effects.

2. Erwartungen zur Ausgangssituation und zur Wirkung des Unterrichtsprogramms

Die folgenden Erwartungen zur Ausgangssituation und zur Unterrichtswirkung beziehen sich
ausschliefilich auf Unterprimaner in West-Berlin zum Zeitpunkt der Untersuchung (1967/68).
Da die an der Untersuchung beteiligten Gruppen nicht nach dem Zufall zusammengesetzt
werden konnten, wird die Stichprobe durch einige Variablen niher charakterisiert (V.4).
Eine ausreichende Priifung der Reprisentativitit der Stichprobe ist nicht moglich, da weder
aus anderen Untersuchungen die Vergleichsdimensionen bekannt sind, noch geniigend Daten
tiber die Schillerpopulation (zum Beispiel Intelligenz, Schichtzugehorigkeit?*) vorliegen.
Damit ist die Generalisierbarkeit der Ergebnisse beschrinkt. Erwiinscht wiren Forschungs-
resultate, die aufgrund randomisierter Stichproben generalisiert werden und somit allgemeine
Giiltigkeit beanspruchen konnten. Solange die Unterrichtsforschung auf die freiwillige Mit-
arbeit der Lehrer angewiesen ist und diese sich der pddagogischen Forschung nicht mehr
verpflichtet fithlen, wird die Unterrichtsforschung nur selten weitgehend generalisierbare
Ergebnisse liefern,

In dieser Arbeit kann die Stichprobe mittels der insgesamt erhobenen Merkmale nur niher
charakterisiert werden, um dem Leser Vergleiche zu ihm bekannten Gruppen zu erleich-
tern.

Die an der Untersuchung beteiligten Gruppen werden hinsichtlich ihrer Aquivalenz (11.1.3)
anhand einiger Variablen beschrieben, die in den soziographischen Fragebogen erfaft
sind.

Das Unterrichtsprogramm geht von vier Ausprigungsformen der Nationbezogenheit aus, die
auch didaktisch fiir relevant gehalten werden (Ausgangssituation). Diese Ausprigungsformen
sollen entsprechend den Lernzielen beeinflufdt werden, die sich aus dem Berliner Lehrplan fiir
Gemeinschaftskunde konkretisieren lassen (Zielsituation). Zusédtzlich zu den vier Arten von
Nationbezogenheit (2.1.1 bis 2.1.4; 2.2.1 und 2.2.2) sind von der Verfasserin eine Reihe von
speziellen Hypothesen formuliert (2.1.5 bis 2.1.12; 2.2.3 und 2.2.4), die Uberpriift werden
sollen.

Fir die Ergebnisse der Nachuntersuchung (Stabilititspriifung) gilt generell, dafl sie denen der
Zielsituation entsprechen sollen, das heifdt nicht unbedingt den Zielen des Unterrichtspro-
gramms oder nur insoweit, als sie bestatigt werden konnten. Die Ergebnisse der Nachunter-
suchung brauchen sich also nicht von denen der Zielsituation zu unterscheiden. Sie sollen
Aufschlufd dariiber geben, ob die Unterrichtswirkungen stabil sind.

Die Darstellung der Erwartungen zur Ausgangssituation und Wirkung des Unterrichtspro-
gramms ist mit Schwierigkeiten verbunden; denn einerseits bedingen diese Erwartungen Wahl
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und Konstruktion der Untersuchungsinstrumente, andererseits konnen die Erwartungen erst
nach der Konstruktion der Untersuchungsinstrumente operationalisiert werden. Wegen dieser
wechselseitigen Bedingung entschieden wir uns dahingehend, die Erwartungen, Ziele und
Hypothesen hier allgemein darzustellen und ihre Operationalisierung im Anschiuf3 an die
Darstellung der Konstruktion der Untersuchungsverfahren vorzunehmen. Dies gilt insbeson-
dere firr die Konstruktion der Einstellungsskala, mit der die Nationbezogenheit ndher be-
stimmt werden soll. Sie wird hier in den Ausprigungsformen dargestellt, die im Unterrichts-
programm vermutet und angestrebt werden. Nach der Beschreibung der Konstruktion der
Einstellungsskala zur Messung der Nationbezogenheit werden diese Ausprigungsformen spe-
ziell auf die Skala bezogen (1I1.1.1.1).

2.1 Erwartungen und Hypothesen zur Ausgangssituation

Die Ausprigungsformen der Nationbezogenheit in der Ausgangssituation sind teilweise aus-
filhrlich im Unterrichtsprogramm dargestellt. Hier werden sie in ihren wesentlichen Ziigen
charakterisiert. Zum einen ergeben sie sich aus Analysen der Literatur zum Nationalismus,
zum anderen aus der politischen Praxis, besonders aus der Beobachtung jugendlichen Verhal-
tens. Schon die Darstellung der Informationsquellen wiirde an sich eine eigene Arbeit erfor-
dern. Stellvertretend sei auf eine Veroffentlichung von Messerschmid (1966) verwiesen.

2.1.1 Traditional-konservative Ausprigungsform der Nationbezogenheit

Die traditional-konservative Nationbezogenheit besteht in einer stark emotional bestimmten
Bindung an die eigene Nation. Sowohl die deutsche Teilung als auch die vermeintliche Dauer-
diffamierung der Deutschen werden als schmerzlich empfunden. Hohen Rang nehmen die
Werte der deutschen Nation ein, die wesentlich durch das 19. Jahrhundert geprigt sind. Diese
Einstellung behindert zwar die bewufit aktive Teilnahme am aktuellen politischen Leben in
der Bundesrepublik, ist aber nicht als undemokratisch zu kennzeichnen. Im Verlauf der
Untersuchung wird diese Form der Nationbezogenheit bei den Schiilern oft in ausgeprigter
Weise anzutreffen sein.

2.1.2 Antidemokratisch-kleinbiirgerlich-,,nationalsozialistische* Ausprigungsform
der Nationbezogenheit

Bei der antidemokratisch-kleinbiirgerlich-,,nationalsozialistischen Ausprigungsform wird die
Nation als ein iiber die Primidrgruppen hinausweisendes Symbol ,,seelischer Heimat* verstan-
den; gleichzeitig soll sie Gemeinschaft und Gemeinwohl garantieren. Verbunden mit der
Neigung, die Ordnung des Staates ,,starken Personlichkeiten‘ des eigenen Vertrauens zu
iiberlassen, ist das Bediirfnis, sich mit einer Grof3gruppe auf irrationale Art zu identifizieren.
Der Hinweis auf die deutsche Schuld wird als Dauerdiffamierung empfunden und erweckt
offenen Widerspruch. Werden nationale Gefiihle entwickelt, so tragen sie stark isolationisti-
sche Ziige. Eine Bestimmung der Nation erfolgt vor allem nach rassischen, geographischen und
kulturellen Kriterien. Diese Form der Nationbezogenheit ist eindeutig antidemokratisch und
mit stark dogmatischen Haltungen verkniipft. Auch sie wird wahrscheinlich bei einem grof’en
Teil der Schiiler deutlich zutage treten.
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2.1.3 Weltbiirgerlich orientierte Einstellung

Das Feld der iibernationalen Aufgaben wird von Schiillern bislang nur in geringem Mafe
wahrgenommen. Eine Weltregierung anzustreben, erscheint als blofie Utopie und wird daher
abgelehnt. Nur sehr wenige Schiiler werden eine stark ausgeprigte weltbiirgerliche Haltung
zeigen.

2.1.4 Kritische Haltung gegeniiber Strukturen und Entwicklungen in der eigenen Nation

Diese kritische Haltung gegeniiber Strukturen und Entwicklungen in der eigenen Nation ist
dadurch zu kennzeichnen, dafl diese Entwicklungen und Tendenzen als antidemokratisch,
formaldemokratisch und autoritir empfunden und entsprechend kritisiert werden. Nur eine
kleine Minderheit weist diese Haltung auf.

2.1.5 Fehlen von geschlechtsspezifischen Auspriagungsformen der Nationbezogenheit

Knaben und Midchen unterscheiden sich beziiglich der genannten Ausprigungsformen der
Nationbezogenheit nicht voneinander. Diese Annahme scheint gerechtfertigt, da es sich bei
der Untersuchung um eine koedukativ erzogene Grofdstadtpopulation handelt. Durch die
Schule werden Knaben und Midchen in der gleichen Richtung beeinfluf3t. Die Einwirkung
von seiten der Eltern wird vermutlich auch zu keiner geschlechtsspezifischen Ausprigungs-
form der Nationbezogenheit fithren. In amerikanischen Untersuchungen zeigt sich, dafl Ein-
stellungstradierungen zu politischen Fragen vornehmlich eine Funktion der Einstellungs-
gleichheit beziehungsweise -differenz der Eltern und nicht vom Geschlecht der Kinder abhin-
gig sind?°. Hess und Tomey (1967, S. 23-31, 175—177) stellen in einer groflen Untersu-
chung von Kindern und Jugendlichen verschiedener Altersstufen keinen Unterschied zwischen
Knaben und Miadchen beziiglich der Einstellung zur eigenen Nation fest,

2.1.6 Weltbiirgerliche Einstellung in Abhingigkeit von der Schichtzugehorigkeit der Schiiler

Es wird angenommen, dad Schiiler der oberen Sozialschichten weltbiirgerlicher orientiert sind
als Schiller der unteren Schichten. Die Schiiler der Hoheren Schulen kommen zum ganz
iiberwiegenden Teil aus den oberen Sozialschichten. Die Hypothese bezieht sich lediglich auf
die Fille, die die Hohere Schule besuchen und die sich ihrer sozialen Herkunft nach extrem
unterscheiden. Kinder der oberen Schicht und der oberen Mittelschicht werden dabei mit
Unterschichtenkindern verglichen. Vermutlich sprechen Eltern aus der Oberschicht hiufig
mehrere Sprachen, reisen hiufiger und pflegen eher Kontakte iiber die Landesgrenzen hinweg.
Diese Faktoren bedingen eine mehr weltbiirgerlich orientierte Einstellung 2.

2.1.7 Weltbiirgerliche Einstellung in Abhingigkeit von der Mobilitdt der Schiiler

Wir gehen davon aus, dafd lokal sehr mobile Schiiler, nimlich solche mit relativ grofier Aus-
landserfahrung, eine stiarker weltbiirgerlich ausgerichtete Einstellung als immobile Schiiler
zeigen. Zu den letzten zdhlen diejenigen, die niemals im Ausland waren und dariiber hinaus
nur in Berlin gelebt haben. Hdufige Reisen ins Ausland, insbesondere im Kindes- und Jugend-
alter, erhohen die Sympathie zu anderen Voélkern und Nationen und relativieren eine zu
ausschliefliche Bezogenheit auf die eigene Nation?’. Dadurch wird der ,,Heimatbereich*
vergroBert. Vermutlich gehoren sehr mobile Schiiler auch besonders hidufig den oberen
Schichten an.
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2.1.8 Nationbezogenheit in Abhingigkeit vom politischen Interesse

Politisch sehr interessierte Schiiler unterscheiden sich wahrscheinlich in ihrer Nationbezogen-
heit von politisch wenig oder gar nicht interessierten Schiilern. Aufierdem wird vermutet, daf}
das politische Interesse die Jugendlichen zu einer intensiven Beschiftigung mit politischen
Fragen fithrt. Aus dieser Aktivitit erwichst eine stirker ablehnende oder zustimmende Hal-
tung.

2.1.9 Nationbezogenheit in Abhingigkeit von der Konfession

Wir gehen nicht davon aus, daf ein Zusammenhang zwischen der Zugehorigkeit zu einer
Konfession und der Nationbezogenheit beziehungsweise der weltbiirgerlichen Einstellung be-
steht. Wahrscheinlich stellen die praktizierenden Mitglieder nur einen geringen Anteil der
einer Religionsgemeinschaft angehdrenden Schiiler und Eltern dar. Der Einfluf der Kirchen
auf politische Stellungnahmen ist daher gerade in der Grofstadt vermutlich sehr gering. Fast
alle Schiiler besuchen staatliche, nicht konfessionell gebundene Schulen.

2.1.10 Geschlechtsspezifisches Interesse fiir Politik

Midchen haben weniger Interesse an Politik als Knaben — dies ist eine in allen Untersuchun-
gen der Bundesrepublik bestitigte Hypothese, die mit hoher Wahrscheinlichkeit auch fiir
Westberliner Unterprimaner gilt. Dabei haben koedukativ erzogene Midchen noch relativ
mehr Interesse an Politik als Midchen in reinen Miadchenklassen (Becker u.a. 1966).

2.1.11 Organisiertheitsgrad der Miadchen

Midchen sind weniger hiufig organisiert als Knaben; besonders selten gehéren sie politischen
Parteien an. Grundlage fiir diese Hypothese sind einige Untersuchungsergebnisse, die im
Zusammenhang mit dem allgemein geringen politischen Interesse eine Organisationsfeindlich-
keit der Miadchen nachgewiesen haben (EMNID 1966, S. 252 und 268; Becker u.a. 1966,
S. 51-55).

2.1.12 Ressentimentaler Nationalismus

Nur wenige Schiiller haben eine ausgeprigt nationalistische Haltung, die wesentliche Aspekte
der nationalsozialistischen Ideologie bejaht (vgl. I11.1.1.1 F6).

2.2 Erwartungen und Hypothesen zur Zielsituation

Abgesehen von den ausfithrlich dargelegten Zielen im Unterrichtsprogramm werden hier nur
diejenigen beschrieben, die in bezug auf Einstellung zur Nation relevant sind. Selbstverstind-
lich konnen diese Ziele ausschliefSlich an der Experimentalgruppe iiberpriift werden, die nach
dem Programm unterrichtet wurde. Die Unterrichtswirkungen in der Kontrollgruppe I sollen
mit denen in der Experimentalgruppe verglichen werden. Einerseits bestehen die Ziele in
positiv formulierten Zielsetzungen des Unterrichtsprogramms, andererseits im Abbau negativ
bewerteter Ausprigungsformen des Nationalismus (I1.2.1). Letzteres ist Aufgabe des Unter-
richts.

32



2.2.1 Kritische und weltoffene Nationbezogenheit

Mit dem Unterrichtsprogramm soll eine niichterne, positive Einstellung zur Nation und gleich-
zeitig zu supranationalen Einrichtungen aufgebaut werden. Bestehen nationalistische Neigun-
gen, dirfen diese nicht auf eine eventuell zu errichtende Weltregierung verlagert werden.
Nationale Unterschiede sollen mit verindertem Stellenwert innerhalb einer als Einheit ver-
standenen Weltgesellschaft erhalten bleiben. Dabei sollen sich die Jugendlichen nicht naiv,
sondern kritisch mit der eigenen Nation identifizieren. Ankniipfungspunkt fiir eine Beziehung
zur Nation ist das Verstindnis der demokratischen Entwicklung, das den Traditionalismus
ersetzt. Diese Haltung, die zugleich die Nation und die einheitliche Weltgesellschaft bejaht,
bildet das zentrale Unterrichtsziel.

2.2.2 Antidemokratisch-kleinbiirgerlich-,,nationalsozialistische* Ausprigungsform
der Nationbezogenheit

Diese fiir die Ausgangssituation angenommene Ausprigungsform der Nationbezogenheit
(I1.2.1.2) soll abgebaut werden.

2.2.3 Ressentimentaler Nationalismus

Zwar wurde eine stirkere Ausprigung dieser Form des Nationalismus in der Ausgangssitua-
tion nicht erwartet, soweit jedoch ressentimentaler Nationalismus bei den Schiilern vorliegt,
soll er durch das Unterrichtsprogramm abgebaut werden.

2.2.4 Unterschiedliche Wirkung des Unterrichts auf Knaben und Midchen

Midchen werden vermutlich in ihrer Einstellung zur Nation durch den Unterricht im Durch-
schnitt stirker beeinflufdt als Knaben. Setzt man bei ihnen generell schwaches Interesse an der
Politik voraus, diirften politische Themen wohl kaum auf’erhalb des Unterrichts diskutiert
und reflektiert werden. Der Unterricht beeinfluf3t das Bewufdtsein sozusagen ohne stérende
Informationen und Argumente von auf’en. Vermutlich werden die Unterrichtsziele deshalb
leichter iibernommen. Damit soll aber nicht angenommen werden, daf’. die Einstellungsinde-
rungen bei Miadchen und Knaben gleich stabil seien. Diese Hypothese stellt kein Ziel des
Unterrichtsprogramms dar.

3. Stichprobe 8

Die Population der Untersuchung bildete die Gesamtheit der Berliner Unterprimen (12. Klas-
se) des Jahres 1967/68 der offentlichen und privaten Oberschulen — aufder den Institutionen
des Zweiten Bildungsweges?°. Die Grundeinheit waren jeweils Klassen, da man entsprechend
der Anlage der gesamten Untersuchung nur mit ganzen Klassen, nicht nur mit einigen Schii-
lern aus jeder Klasse arbeiten konnte. Der Senator fiir Schulwesen stellte die statistischen
Unterlagen zur Verfigung.

Es mufiten Klassen bestimmt werden, die lediglich an der Skalenkonstruktion mitwirkten und
solche, die in einer der Gruppen an der Hauptuntersuchung, dem eigentlichen Experiment,
teilnahmen. Dabei ergab sich das Problem der Stichprobenbestimmung, das erst seit einigen
Jahren in den Sozialwissenschaften intensiv diskutiert wird 3°. Der von den Naturwissenschaf-
ten iibernommenen Stichprobenziehung durch echte Zufallsauswahl und systematische Varia-
tion stehen in der sozialwissenschaftlichen Feldforschung sehr oft Hindernisse entgegen. Be-
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dingt sind diese unter anderem dadurch, dafl dazu freiwillige Mitarbeit notwendig ist und
Populationseinheiten schwer zu erreichen sind. Bei dieser Arbeit wire den Lehrern die Art
ihrer Teilnahme aufdiktiert worden, wenn die Untersuchung nach dem Prinzip der Zufallsaus-
wahl gemacht worden wire. Mogliche Verweigerungen der Mitarbeit hiitten die Reprisentati-
vitit der Ergebnisse eingeschrinkt. Damit hitte das ganze Unterrichtsprogramm nicht mehr
getestet werden kénnen, weil gezwungenermafien teilnehmende Lehrer das Programm vermut-
lich nicht addquat durchgefiihrt hitten. Auch die Kontrollgruppe I, in der die Lehrer nach
eigenem Konzept zum vorgeschriebenen Thema unterrichten sollten, hidtte wahrscheinlich
durch Zufallsauswahl nicht entstehen kénnen.

Will man jedoch Resultate erzielen, die die Schulwirklichkeit reprisentieren3!, zeigt sich, daf}
die Methode der echten Zufallsauswahl vorteilhaft ist. Auch sonst sind Lehrer durch Lehr-
pline, Richtlinien und Erlasse gehalten, Inhalte zu vermitteln und nach Methoden zu unter-
richten, die ihnen unter Umstinden nicht sinnvoll erscheinen.

So entschlossen wir uns, die Gesamtstichprobe zwar nach dem Zufall zu bestimmen; die
einzelnen Gruppen der Untersuchung wurden jedoch von den Lehrern gewihlt, die in den
nach dem Zufall gezogenen Klassen Gemeinschaftskundeunterricht erteilten. Das heifdt, der
Lehrer konnte sich mit gewissen Einschrinkungen — die fiir die Klassen der Experimental-
gruppe und der Kontrollgruppe I galten — die Art der Mitarbeit selbst aussuchen. Wihlte er
die Kontrollgruppe II, mufite er sich nur verpflichten, im Zeitraum der Hauptuntersuchung
— also zwischen der ersten und zweiten Datenerhebung — keinen Unterricht zum Thema
Nationalismus zu erteilen.

Bedingungen fiir die Klassen der Experimentalgruppe und Kontrollgruppe I:

Die Klassen mufiten Koedukationsklassen sein. Es gab in Berlin an einigen wenigen 6ffentlichen
und an einer Reihe von privaten Schulen nicht-koedukative Klassen.

Der Gemeinschaftskundeunterricht durfte nur durch jeweils einen Lehrer in einer Klasse erteilt
werden. In einer Reihe von Schulen wurde dieser Unterricht, da die Schulbehérde dies frei-
stellte, von zwei Lehrern — dem Geschichts- und dem Erdkundelehrer — durchgefiihrt, die sich
dabei die Stunden aufteilten.

Das Thema Nationalismus durfte noch nicht ausdriicklich im Unterricht behandelt worden
sein.

Sofern zufillig zwei Klassen einer Schule zur Mitwirkung bestimmt worden waren, durften diese
nicht in der Experimentalgruppe und Kontrollgruppe I, sondern ausschliefSlich in der Kontroll-
gruppe I, Kontrollgruppe II oder an der Skalenkonstruktion teilnehmen. Durch diese FEinschridn-
kung sollte vermieden werden, dafl durch Kommunikation der Lehrer und Schiiler Inhalte des
Unterrichtsprogramms in der Kontrollgruppe I wirksam werden konnten.

Fiir alle Klassen galt selbstverstindlich, daf sie im Untersuchungszeitraum mit Sicherheit an-
wesend und nicht durch andere schulische Sonderaufgaben belastet waren.

Unter diesen Voraussetzungen kann man davon ausgehen, dafs die Engagierten unter den Leh-
rern, die wohl eher zu einer aktiven Mitarbeit bereit waren, bevorzugt die Mitwirkung in der
Experimentalgruppe oder Kontrollgruppe I wihlten. Dies bedeutet fiir die Ergebnisse, daf’ sie
nicht ohne weiteres generalisierbar sind 32 .

Der Stichprobenumfang wurde so gewihlt, dafl eine ausreichende Anzahl von Schiilern be-
stimmt wurde — also etwa vierhundert3® —, die bei der Konstruktion der Einstellungsskala zur
Messung der Nationbezogenheit mitwirkte. Jede der drei Gruppen, die an der Hauptuntersu-
chung teilnahmen, sollte aus sieben Klassen bestehen, was bei einer durchschnittlichen Klassen-
frequenz von 17 Schiilern einer Gruppengréfle von etwa 120 Schiilern entsprochen hitte, Diese
schien uns als Minimum fiir die geplanten Berechnungen erforderlich. Doch konnte die Forde-
rung — bedingt durch Ausfille unmittelbar vor Beginn des Experiments — nicht ganz verwirk-
licht werden.

Die Gesamtstichprobe umfafite 45 Klassen, die sich, gemifd den genannten Einschrinkungen
und nach der von den jeweiligen Lehrern gewiinschten Beteiligungsform, wie folgt aufgliederten
(Tabelle I1.1):
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Tabelle II.1: Aufteilung der Gesamtstichprobe

Gruppe Anzahl der Anzahl der Anzahl der Anzahl der Durchschnitt-

Klassen Schiiler Knaben Midchen liche Klassen-
frequenz

Skalenkonstruk-

tionsgruppe 23 421 231 190 18,3

Experimental-

gruppe 7 134 62 72 19,1

Kontrollgruppe I 6 94 61 33 15,6

Kontrollgruppe 1 9 149 78 71 16,6

Insgesamt 45 798 432 366 17,7

*Die Angaben iiber die Anzahl der Schiiler pro Klasse stammen von den jeweiligen Lehrern und entsprechen nicht in jedem
Fall der Anzahl, die an den verschiedenen Erhebungszeitpunkten mitgewirkt hat (vgl. Tabelle IV.2).
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Die Tatsache, daf Hessen das meist untersuchte Bundesland ist, hingt unter anderem sicher auch damit zusammen, da
das Institut fiir Sozialforschung und das Deutsche Institut fiir Internationale Pidagogische Forschung, aus denen die
Mehrzahl der Arbeiten zur politischen Bildung hervorgegangen ist, in Frankfurt ansissig sind.

Zum Zeitpunkt der Untersuchung hiefl das Fach noch Gemeinschaftskunde. Seit’ Ostern 1968 wird es als politische
Weltkunde bezeichnet.

Es konnte allerdings Inhalte verschiedener der in den Richtlinien festgesetzten Themenkreise umfassen.

In Beilin sind fiir die Primen der Hoheren Schulen allgemein fiinf Wochenstunden angesetzt. Eine Stunde davon ist fiir
philosophische Vertiefung vorgesehen, diese kann aber auch einem anderen Fach zugeschlagen werden; vgl. Senator fiir
Schulwesen, Berlin (1968).

Unter den empirischen Arbeiten ist besonders Raasch (1964) zu nennen; von der Vielzahl der hermeneutischen Arbeiten
seien einige, in Inhalt und Ansatz sehr verschiedene, erwihnt: als dltere, sehr umfassende geschichtliche Analyse Kohn
(1944, deutsche Ausgabe 1962) , als umfassende neuere, von sehr unterschiedlichen Fragestellungen ausgehende Arbeit
Lemberg (1964, 2 Bde.), das von Fetscher (1967) herausgegebene Werk, das von soziologischen wie auch historischen
Fragestellungen ausgeht (zur letzteren siehe insbesondere Grebing); den pohtologxschen Ansatz vertritt vor allem
Sontheimer (1966), den pidagogisch-historischen Messerschmid (1966).

Darunter. sind zum Beispiel auflerschulische Beeinflussungen wie Familie, Massenmedien, Reifungsvorginge usw. zu
verstehen.

Das heifst gleich in allen relevanten Eigenschaften.
Posttest onty Control Group Design, Campbell und Stanley (1963), S. 195-196.

Nonequivalent Control Group Design von Campbell und Stanley (1963), S. 127—-220. Fiir den Fall von Zufallsstichpro-
ben spricht man von einem echten Design, vgl. das Pretest-Posttest Control Group Design von Campbell und Stanley
(1963), S. 183-195.

Wir bezeichnen diese Gruppe als Kontrollgruppe, weil der in ihren Klassen stattfindende Unterricht nur hinsichtlich des
Themas festgelegt ist und wihrend seiner Durchfiihrung nicht kontrolliert wird.

Siehe I.

Siehe I.

Erst neuerdings wurde ein Verfahren zur Messung von nationalen Einstellungen entwickelt; vgl. Schmidt (1970).
Lehrplan fiir landwirtschaftliche Berufsschulen in Baden-Wiirttemberg vom 18. April 1966 (1966), S. 368.

Lehrplan fiir Gemeinschaftskunde im 12. und 13. Schuljahr des Landes Nordrhein-Westfalen von 1963 (1964), S. 61.

Richtlinien fir Gegenwartskunde an den Realschulen des Landes Schleswig-Holstein, Entwurf vom Oktober 1967 (1967),
S. 189.

Siehe Nitzschke (1966). Vgl. 1.2,

Die in den Bildungsplinen friithestens ab S. Schuljahr institutionalisierte politische Bildung (Sozialkunde) als Fach besagt
selbstverstindlich nichts iiber die politisch-bildende Wirkung anderer Ficher auch vor diesem Zeitpunkt, die aber kaum
und fast ausschlieflich im Sinne sozialer Anpassungsbestrebungen diskutiert wird. Wenn sich erst in der Pubertit ein
spezifisch politisches Interesse zeigt, bedeutet dies nicht, daB sich aufgrund von Reifungsprozessen erst in diesem Alter
politisches Verstindnisvermdgen entwickelt — das kann eben wegen der heute iiblichen Erziehungspraktiken so sein. In
der Praxis beginnt die politische Bildung und Erziehung viel friiher, nur wird sie bei uns lediglich in Ansitzen fiir den
schulischen Bereich und die frithkindliche Erziehung reflektiert. Dariiber gibt es keine empirischen Untersuchungen in der
Bundesrepublik. Eine Reihe amerikanischer Arbeiten kdnnte fiir spezifische Fragestellungen hier nutzbar gemacht wer-
den; siehe Sammelreferat von Harnischfeger (1970); Hess und Torney (1967) sowie Greenstein (1965) und andere
Arbeiten.

In Kapitel III werden diese ausfiihrlich in ihrer Konstruktion und beziiglich der Datenauswertung dargestelit.
Hier wurde bewuflt ein ungebriuchlicher Terminus zur Bezeichnung der Einstellung zur Nation fiir ein Untersuchungs-

instrument gewihlt, da mit diesem Verfahren sehr unterschiedliche Einstellungsdimensionen erfafit werden. Diese kon-
nen nicht unter den Begriff Nationalbewufdtsein in seiner iiblichen Bedeutung subsumiert werden.
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Rosenthal (1966).

Hier sind als Hauptkriterien Objektivitidt, Reliabilitdt und Validitit von Mefinstrumenten zu nennen, Lienert (1967,
2. Auflage).

Maoglichkeiten zur Ausschaltung der experimenter effects: siche Rosenthal (1966), S. 331-400.

Die Angaben iiber die Berufsstellung der Eltern — meist nur eines Elternteils —, die in der Schulbehdrde verfiigbar sind,
erlauben keine Klassifizierung der Population nach Schichtzugehdrigkeit, die dem in diesem Experiment entwickelten
Schichtenmodell dhnlich wire (I11.3.1).

Hier wiren eine grofe Anzahl von Arbeiten zu nennen, unter anderem Maccoby u.a. (1956), Hyman (1969), Easton und
Hess (1961) und Greenstein (1965). Die Arbeiten kommen zum Teil zu unterschiedlichen Ergebnissen iiber die Richtung
der Beeinflussung.

Das entspricht den von Homans (1960) erstellten Regeln, nach denen die Sympathie zwischen Personen oder Gruppen
proportional der Kontakthiufigkeit zwischen ihnen ist und vice versa; siehe auch Hofstitter (1956), S. 155-161, und
(1959), S. 304-339.
Siehe Anmerkung 25.

Technische und statistische Einzelheiten werden im Anhang (A.I1.3) mitgeteilt.

Diese Schiiler sind im Durchschnitt wesentlich ilter, so daf damit die Population inhomogenisiert und die Aussagekraft
der Ergebnisse abgeschwicht wiirde.

Hansen, Murwitz und Madow (1964, 5. Auflage); Kish (1965); Cochran (1963, 2. Auflage); Jeffreys (1961, 3. Auflage).
Dabei ist die Genauigkeit der Ergebnisse eine Funktion der Stichprobengréfie. Fiir eine gewiinschte, willkiirlich festge-
legte Genauigkeit der Mefergebnisse kann die notwendige Stichprobengrofie rechnerisch bestimmt werden; vgl. Cochran

(1963, 2. Auflage), S. 71-86.

AuBer dieser Wirkung kann auch die Situation des Experiments, das heifdt die intensivere Arbeit des Lehrers, eventuell
auch der Schiiler, die Ergebnisse positiv beeinflussen. Leider konnen diese Einflufifaktoren nicht iiberpriift werden.

Zur Bestimmung dieser Zahl siehe A.111.1.1.2.2 und A.I11.1.1.2.3.
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III.  Untersuchungsinstrumente’

Die schon skizzierten Untersuchungsinstrumente (I1.1.5), mit denen die notwendigen Daten
zur Uberpriifung der Hypothesen (I1.2) erhoben wurden, sollen nun im einzelnen beschrieben
werden. Im Hinblick auf die eingangs erhobene Kritik an anderen empirischen Untersuchun-
gen®’ werden die Verfahren so konstruiert beziehungsweise ausgewihlt und die Daten so
ausgewertet, dafd sie fiir die Untersuchungsziele als hinreichend qualifizierte Instrumente be-
trachtet werden koénnen.

1. Verfahren zur Messung der Nationbezogenheit und des Nationalbewuftseins

Hauptziele des Experimentes waren die Messung der Nationbezogenheit und des Nationalbe-
wufdtseins sowie deren durch den Unterricht verursachte Verinderungen. Zu ihrer Analyse
wurden zwei Verfahren (I1.1.5) angewendet. Als wichtigstes Untersuchungsinstrument diente
eine umfangreiche Einstellungsskala, mit der man das Phinomen Nationbezogenheit in seinen
verschiedenen Dimensionen erfassen konnte, die aber gleichzeitig differenzierte Aussagen
zuliefd. Zusitzlich wurde mit einer Selbsteinschitzungsskala das Selbstbild der Schiiler beziig-
lich ihres Nationalbewuftseins erfafdt.

Da in der Bundesrepublik kein normiertes Verfahren zur Messung der Nationbezogenheit
verfiigbar war®, mufiten wir vor Beginn des Unterrichtsexperimentes eine Einstellungsskala
zur Erfassung dieses Merkmals konstruieren.

1.1  Multidimensionale Einstellungsskala®
1.1.1 Konstruktion der Einstellungsskala

Der Begriff Einstellung (attitude), dem in der Sozialpsychologie eine zentrale Bedeutung
zukommt, ist schon auf vielfiltige Weise definiert worden®. Hier soll die klassische Definition
von Allport zitiert werden, da sie die wesentlichen Komponenten umfafst: ,,An attitude is a
mental and neural state of readiness, organized through experience, exerting a directive or
dynamic influence upon the individual’s response to all objects and situations with which it is
related.“ (Allport 1935, S. 810).

Einstellungen (zum Beispiel zu politischen Tagesfragen, zur Ehe, zum Nationalismus) werden
mittels Einstellungsskalen gemessen. Diese sind normierte Instrumente, die im allgemeinen
aus mehreren verbalen Aussagen zu einem bestimmten Sachverhalt bestehen, auf die mit
Zustimmung oder Ablehnung geantwortet werden kann®. Fiir die Konstruktion solcher Ska-
len gibt es eine Reihe von Verfahren, die sich in eindimensionale und mehrdimensionale
Konstruktionsverfahren unterteilen lassen. Die meisten Skalen sind eindimensional, das heifdt,
sie erfassen das zu messende Merkmal auf einem einzigen Kontinuum, auf dem die einzelnen
Aussagen lokalisiert sind. Beziiglich der zu messenden Einstellung erstreckt sich das Konti-
nuum von ausdriicklich zustimmenden bis zu deutlich ablehnenden Items”.

Bei dieser Art der Skalenkonstruktion wird die Eindimensionalitit durch die Item-Auswahl
und die Analysemethode dem zu messenden Merkmal aufgezwungen. Man kann davon aus-
gehen, dafd das Merkmal dadurch verkiirzt gemessen wird, die gemessene Einstellung also das
Merkmal nur zum Teil repriasentiert.

Dagegen legen die mehrdimensionalen Konstruktionsverfahren die Dimensionalitit eines
Merkmals nicht a priori fest. Art und Anzahl der Dimensionen werden empirisch ermittelt.
Diese Verfahren kénnen deshalb eher ein Merkmal in seinen verschiedenen Aspekten (Dimen-
sionen) repridsentieren und zugleich ausweisen, dal’ den Aussagen in verschiedenen Zusam-
menhingen auch unterschiedliche Bedeutungen zukommen. Denn die einzelnen Items haben
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in den jeweiligen Dimensionen einen unterschiedlichen Stellenwert. Eine wirkliche Eindimen-
sionalitdt eines Merkmals wiirde mit diesen Methoden aufgedeckt werden.

Selbstverstindlich kénnte man auch mehrere eindimensionale Skalen konstruieren, die ein
bestimmtes Merkmal erfassen sollen. Diese Konstruktionsmethode ist nicht nur unékonomi-
scher als das Erstellen multidimensionaler Skalen®, sondern sie erfordert auch noch, daf die
Dimensionen des Merkmals bekannt sind. Wir entschlossen uns deshalb, ein mehrdimensiona-
les Konstruktionsverfahren anzuwenden®, das anhand der eigenen Skalierung der Nationbezo-
genheit im Anhang beschrieben ist (A.II1.1.1).

Die Einstellungsskala entstand unabhingig von den Programm-Konstrukteuren und Leh-
rern '° . Grundmaterial fiir die Skaliering bildeten rund 180 Aussagen zur Nationbezogenheit,
die aus Biichern, Zeitschriften und Zeitungen gewonnen wurden. Ziel dieser Sammlung war,
alle relevanten Aspekte der Nationbezogenheit (zum Beispiel rassische, traditionale und mili-
tante sowie auch die weltbiirgerliche Gegenposition) durch méglichst verschiedenartige Mei-
nungen zu reprasentieren. Aus diesem Material wurde empirisch die mehrdimensionale Ein-
steltungsskala erstellt.

Dabei unterzogen zuerst einige Experten die ausgewihlten 180 Aussagen einer kritischen
Priifung und reduzierten sie auf siebzig. Jeweils in Paarkombination angeordnet, wurden diese
Aussagen Unterprimanern in 23 Klassen zur Beurteilung auf ihre Ahnlichkeit vorgelegt. Die
Schiiler schitzten die Ahnlichkeit von zwei Items auf einer Zehn-Punkte-Skala mit den Kate-
gorien 0 bis 9, wobei ,,0¢ als ,,sehr verschieden‘ und ,,9 als ,,sehr dhnlich* definiert worden
war. Mit Hilfe einer bei Torgerson (1965, 5. Auflage) dargestellten statistischen Analyse-
methode wurde aus diesem paarweise auf Ahnlichkeit beurteilten Material die endgiiltige
Einstellungsskala gewonnen. Bei der statistischen Analyse (Faktorenanalyse, Rotation) zeigte
sich, daf’ die Schiilerbeurteilungen auf sechs verschiedene, voneinander unabhingige Beurtei-
lungsdimensionen abstrahiert werden konnten. Diese sechs Dimensionen (Faktoren) mit den
sie jeweils reprisentierenden Items, die im folgenden dargestellt und interpretiert werden,
bilden die Auswertungsdimensionen der im Unterrichtsexperiment angewandten multidimen-
sionalen Finstellungsskala.

Die Items, die der Interpretation der Faktoren folgen, sind nach der Grofle der Ladung
geordnet. Die Zahlen unter der Rubrik ,,Ladung* geben das Gewicht an, das aufgrund der
Faktorenanalyse den jeweiligen Aussagen in einer Dimension zukommt!!. Diese Gewichte
wurden aufgrund der von den Schiilern abgegebenen Ahnlichkeitsurteile durch die statistische
Analyse ermittelt. So geben die Faktoren insgesamt und die Ladungen der Items in den
Faktoren Aufschluf} dariiber, wie der Einstellungskomplex Nationbezogenheit in der Wahr-
nehmung der Schiiler strukturiert ist. Die Aussagen wurden also nach sechs verschiedenen
Gesichtspunkten sortiert. Inhalt und Gewicht der einzelnen Items sind dafiir mafigeblich, wie
die Dimensionen (Faktoren) der Nationbezogenheit benannt werden. Zur Konkretisierung der
Faktoren und Verdeutlichung der Interpretationsweise dient die folgende Erlduterung !? :
Man stelle sich einen Faktor als Aussagebiindel vor, das einer bestimmten Haltung entspricht.
Der einzelne, der eine solche Haltung einnimmt, bejaht alle Aussagen mit positiven Ladungen,
und zwar um so stirker, je grofier die Ladungszahl ist. Dagegen lehnt er die Aussagen mit
negativen Ladungszahlen — je hOher sie werden — in zunehmendem Mafe ab, ist also darin
anderer Auffassung. In der Interpretation wird eine moéglichst treffende Bezeichnung ge-
sucht.

Im folgenden werden nur die Items angefiihrt, deren Ladungszahl, absolut genommen, grofier
als 2.0 ist, da nur diese in die Auswertung der Skala einbezogen wurden '3 . Die vollstindigen
Faktoren sind im Anhang (A.II1.1.1.2.5) dargestellt. — Die Ziffern vor den Items reprisentie-
ren die Stellung des Items im Fragebogen, wie er den Schiilern vorgelegt wurde !4 .

F115 Niichternes Weltbiirgertum, distanziert von der Nationbezogenheit:

Bei dieser Dimension wird angenommen, daf® der Begriff Vaterland heute fiir die Jugend
inhaltslos geworden ist. Da es fiir die Deutschen kein Vaterland mehr gibt, das Deutschland
heif’t, sondern zwei ,,deutsche Volker*, entfillt die Grundlage fiir vaterlindische Gefiihle. Als
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beklagenswert wird dies jedoch nicht empfunden. So ist auch kein schlechter Deutscher, wer
sich nicht fiir die Wiedervereinigung einsetzt. Ziel ist, den noch vorhandenen Nationalismus
zugunsten von Européer- und Weltbiirgertum zu iiberwinden, da politisches Denken in natio-
nalen Kategorien obsolet geworden ist. An die Stelle der Vaterlandsliebe sollte eine niichterne
Einstellung zu den gesellschaftlichen Interessen treten. Diese Niichternheit stellt auch den
bedingungslosen Einsatz des eigenen Lebens fiir die Nation als sittliche Pflicht in Frage. Man
glaubt nicht, dafd die Deutschen besonders zu nationalistischer Einstellung neigen. Dennoch
sollte diese — soweit vorhanden — unterdriickt werden. Als unhaltbar gelten Behauptungen,
die Wesensart eines Volkes sei unveridnderliches Erbgut und jeder Nation wohne das Streben
nach einem eigenen Staat inne; sie werden zuriickgewiesen.

Item-Nr. Ladung
14 Der Begriff Vaterland bedeutet nichts mehr fiir die Jugend, weil es fiir

sie kein Vaterland mehr gibt, das Deutschland heifdt +7.3

3 Fiir mich hat der Begriff Vaterland keine grofle Bedeutung +7.2

73 So etwas wie einen Volkscharakter gibt es nicht +7.0
36 Den Deutschen ist ein natiirliches Vaterlandsgefiihl abhanden gekom-

18 Jeder hat das Recht, sich von der Nation abzutrennen +6.1

35 Es gibt heute zwei deutsche Volker +6.0

4 Wo es mir gutgeht, ist mein Vaterland +5.6
56 Auf die bindende Kraft eines nationalen Selbstbewufitseins kann ver-

zichtet werden + 5.6

8 Politisch kann man heute nicht mehr in Nationen denken +35.1
34 An die Stelle der Vaterlandsliebe sollte eine niichterne Haltung zu den

gesellschaftlichen Interessen treten +4.0

69 Wir miissen Weltbiirger werden + 3.8
38 Der Nationalismus kann dadurch tiberwunden werden, dafd wir zu Euro-

piern werden + 3.3
40 Die Begeisterung vieler Deutscher fir andere Linder ist intellektueller

Snobismus + 3.0

43 Das Nationalbewufdtsein der Deutschen sollte unterdriickt werden +2.7

54 Verschiedene Rassen sollten sich nicht vermischen - 2.0
24 Ich wiirde das Vaterland niemals verlassen, weil ich mit seiner Regie-

rungsform nicht iibereinstimme — 2.1
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Item-Nr. Ladung
76 Nur ein Staat, dessen Biirger Nationalbewufdtsein haben, ist entwick-
lungsfihig ~24
49 Die Jugend muf} die Werte der deutschen Nation kennenlernen -2.4
1 Einem geachteten, bedeutenden und starken Volke anzugehoren, ist
erhebend und wiinschenswert -2.4
52 Jeder fihige Mann sollte bereit sein, sein Land auch militarisch zu ver-
teidigen —2.6
72 Deutschlands guten Namen in der Welt wiederherzustellen, ist eine
Pflicht fiir alle Deutschen - 2.7
44 Wenn erforderlich, solite jeder Biirger bereit sein, das Leben fiir sein
Land zu opfern - 2.8
2 Wir haben kein nationales Minderwertigkeitsgefiihl - 2.8
75 Jedes Volk dringt nach einem eigenen Staat - 3.0
55 Ich halte den fiir einen schlechten Deutschen, der sich nicht fir die
Wiedervereinigung einsetzt — 3.2
50 Es ist eine sittliche Pflicht, fiir die eigene Nation einzustehen —3.3
57 Achte jedermanns Vaterland, aber das deinige liebe - 34
25 Wir werden niemals auf vélkerrechtlich unanfechtbar deutsches Land
verzichten - 3.6
27 Die Wesensart eines Volkes ist unverinderliches Erbgut — 3.6
48 Zur Personlichkeitsentwicklung gehort notwendig die Ausbildung eines
Nationalbewuftseins — 3.7
23 Die Deutschen neigen von Natur aus zum Nationalismus - 4.0
58 Ein Nationalgefiihl 143t sich nicht unterdriicken —4.1
71 Der Begriff Vaterland hat auch heute noch eine grofle Bedeutung fiir die
Jugend — 4.4

F2 Biologisch-deterministischer Nationalismus, isolationistisch, inaktiv:
Dieser Faktor ist dadurch charakterisiert, daf er ausgeprigten Rassismus und naturwiich-
sige Volksverbundenheit mit einer starken Ablehnung von supranationalen politischen Or-
ganisationsformen (Weltbiirgertum, Weltregierung, Europa) verbindet. Die Nation gilt in
rassischer, kultureller und politischer Hinsicht als sich selbst geniigende Einheit von hohe-
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rem Wert. In dieser Sicht kann die Einheit nur durch intensives Nationalgefiihl bezie-
hungsweise Vaterlandsliebe erhalten werden. Eine niichterne Haltung zu gesellschaftlichen
Interessen wird dementsprechend abgelehnt. Das Verhiltnis zur Umwelt erscheint als
Kampf um die physische Existenz; deshalb soll Deutschland in erster Linie militirisch
und nur in zweiter Linie geistig an Bedeutung gewinnen.

Ifem-Nr. Ladung
54 Verschiedene Rassen sollten sich nicht vermischen +7.3
60 Ein kultureller Austausch mit feindlichen Nationen niitzt uns wenig +6.0
59 Wir kénnen wenig von anderen Nationen lernen +5.3
10 Wir miissen anderen Nationen mifStrauen +5.1
46 Man kann nicht allen Volkern die gleichen Rechte zubilligen + 4.6
33 Das deutsche Volkstum sollte mehr gepflegt werden + 4.1
7 Das deutsche Volk ist antisemitischer als andere Volker +3.6
6 Es gibt Rassen, die nicht entwicklungsfihig sind + 3.2
27 Die Wesensart eines Volkes ist unverinderliches Erbgut + 3.1
75 Jedes Volk dringt nach einem eigenen Staat +2.8
73 Es ist Zeit, dad wir Deutsche uns wieder darauf besinnen, was eine
Nation ausmacht +2.6
42 Der Nationalismus ist bestimmt durch den jeweiligen Volkscharakter +2.5
40 Die Begeisterung vieler Deutscher fiir andere Lander ist intellektueller
Snobismus +2.0
5 Die Erziehung zum Nationalbewufdtsein kann bei uns Deutschen zu
leicht zur nationalen Selbstiiberschidtzung fithren —2.0
3 Fiir mich hat der Begriff Vaterland keine grofie Bedeutung — 2.0
56 Auf die bindende Kraft eines nationalen Selbstbewufdtseins kann ver-
zichtet werden - 2.1
13 Keiner kennt seine eigene Kultur, der nur seine eigene Kultur kennt — 2.1
37 Deutschland soll nicht militdrisch, sondern geistig stark werden - 2.2
2 Wir haben kein nationalés Minderwertigkeitsgefiihl — 2.4
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Item-Nr. Ladung

34 An die Stelle der Vaterlandsliebe sollte eine niichterne Haltung zu den
gesellschaftlichen Interessen treten - 2.7
17 Indem man fiir seine Nation arbeitet, arbeitet man fiir die Menschheit — 2.8
68 NationalbewufBtsein und Weltbiirgertum erginzen sich gegenseitig - 3.6
8 Politisch kann man heute nicht mehr in Nationen denken -3.9
38 Der Nationalismus kann dadurch iiberwunden werden, da} wir zu Euro-
pidern werden —-4.1
63 Deutschland sollte in Frieden auf eine Weltregierung hinarbeiten — 58
69 Wir miissen Weltbiirger werden - 5.9

F3 Traditionsbestimmte, emotional getdénte Nationbezogenheit:

Diesen Faktor kennzeichnet das starke Bemiihen, der Kritik am Nationalbewufdtsein zu
widersprechen. Da man diese Kritik ernst nimmt, verbindet sich die emotional bestimmte
positive Haltung zur eigenen Nation mit einer vorsichtigen Bejahung der Beziehungen zu
anderen Gruppen.

Besonders entschieden werden Behauptungen abgelehnt, die Nationalismus mit Gefihr-
lichkeit, Aggressivitit oder Intoleranz gleichsetzen. Zum einen wiinscht man sich die Wie-
derbelebung des deutschen Nationalbewufitseins, zum anderen wird auch eine kritische
Haltung gegeniiber dem Land und seiner Geschichte mit teilweise stark emotionalen
Argumenten mif3billigt und abgelehnt.

Auch die Beziehung zur Nation oder zum Vaterland wird vom Gefiihl bestimmt und per-
sonalisiert. So empfindet man es als erhebend und wiinschenswert, einem geachteten, be-
deutenden und starken Volke anzugehoéren. Militirische Verteidigung ist eine Notwendig-
keit. Deutschlands Name soll in der Welt wiederhergestellt werden.

Als Teil der Personlichkeitsentwicklung wertet man das Ausbilden eines Nationalgefiihls.
Dabei hat die Nation, mit der eine emotionale Identifikation stattfindet, mehr Gewicht
als die jeweilige Regierungsform oder auch die niichterne Haltung zu gesellschaftlichen
Interessen.

Dafy diese Form der Nationbezogenheit nicht mit einer starken Isolierung verbunden ist,
zeigt einerseits die Bereitschaft, Nationalismus und Weltbiirgertum zu vereinen, anderer-
seits die Behauptung, man arbeite fiir die eigene Nation und damit auch fiir die Mensch-
heit. Auch wenn grundsitzlich jeder Nation der Anspruch auf staatliche Souverinitit zu-
erkannt wird, sollte Europa unter deutscher Hegemonie vereinigt werden.

Item-Nr. Ladung
49 Die Jugend muf} die Werte der deutschen Nation kennenlernen +4.9
76 Nur ein Staat, dessen Biirger Nationalbewufdtsein haben, ist entwick-

lungsfihig + 4.7
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Item-Nr. Ladung

78 Es ist Zeit, daft wir Deutsche uns wieder darauf besinnen, was eine

Nation ausmacht +4.2
33 Das deutsche Volkstum sollte mehr gepflegt werden +4.2
1 Einem geachteten, bedeutenden und starken Volke anzugehoren, ist
erhebend und wiinschenswert + 3.9
50 Es ist eine sittliche Pflicht, fiir die eigene Nation einzustehen +3.9
17 Indem man fiir seine Nation arbeitet, arbeitet man fiir die Menschheit +3.8
48 Zur Personlichkeitsentwicklung gehort notwendig die Ausbildung eines
Nationalbewufdtseins + 3.6
32 Es bedriickt mich, daf’ Deutschland zweigeteilt ist +3.4
44 Wenn erforderlich, sollte jeder Biirger bereit sein, das Leben fiir sein
Land zu opfern +3.4
55 Ich halte den fur einen schlechten Deutschen, der sich nicht fiir die
Wiedervereinigung einsetzt +2.9
72 Deutschlands Namen in der Welt wiederherzustellen, ist eine Pflicht fiir
alle Deutschen +2.9
12 Eine Verurteilung des Nationalismus ist gefihrlich, weil sie fiir den Staat
notwendige Kriifte ignoriert + 2.7
62 Es drgert mich, wenn Deutsche dem deutschen Volk die Schuld fir das
Geschehen von 1933 bis 1945 geben + 2.7
68 Nationalbewufitsein und Weltbiirgertum erginzen sich gegenseitig + 2.6
22 Europa sollte unter Deutschlands Fihrung vereinigt werden + 2.5
36 Den Deutschen ist ein natiirliches Vaterlandsgefiilhl abhanden ge-
kommen +2.5
57 Achte jedermanns Vaterland, aber das deinige liebe + 2.4
70 Die Regierung Adolf Hitler war nicht so schlecht, wie sie heute darge-
stellt wird +2.3
24 Ich wiirde das Vaterland niemals verlassen, weil ich mit seiner Regie-
rungsform nicht iibereinstimme +2.3
71 Der Begriff Vaterland hat auch heute noch eine grof3e Bedeutung fiir die
Jugend +2.2



Item-Nr.

Ladung

52

56

13

69

34

38

20

67

61

43

47

39

45

Jeder fihige Mann sollte bereit sein, sein Land auch militdrisch zu ver-
teidigen

Wir haben kein nationales Minderwertigkeitsgefiihl

Jede Nation hat einen Anspruch auf staatliche Selbstindigkeit
Fiir mich hat der Begriff Vaterland keine grof’e Bedeutung
Politisch kann man heute nicht mehr in Nationen denken

Auf die bindende Kraft eines nationalen Selbstbewufitseins kann ver-
zichtet werden

Keiner kennt seine eigene Kultur, der nur seine eigene Kultur kennt
Wir miissen Weltbiirger werden

An die Stelle der Vaterlandsliebe sollte eine niichterne Haltung zu den
gesellschaftlichen Interessen treten

Der Nationalismus kann dadurch iiberwunden werden, daf3 wir zu Euro-
péern werden

Nationalbewuftsein und Weltbiirgertum schlieflen sich gegenseitig aus
National gesinnte Menschen iiberschitzen die eigene Nation
Das deutsche Volk ist antisemitischer als andere Vélker

Die Erziehung zum Nationalbewufitsein kann bei uns Deutschen zu
leicht zur nationalen Selbstiiberschitzung fithren

Nationalismus ist immer mit Intoleranz verbunden

Das Nationalbewufitsein der Deutschen sollte unterdriickt werden
Eine nationalistische Gesinnung ist gefihrlich

Menschen, die national denken und fithlen, sind auch aggressiv

Der deutsche Nationalismus gefahrdet die européische Ordnung

+2.2

+2.2

+ 2.0

- 2.7

-29

—-3.2

—-3.3

—-3.3

- 3.6

- 3.7

—4.2

- 4.9

— 5.1

- 5.5

- 6.1

— 6.4

- 6.7

- 6.9

-17.1

F4 Abstrakte Staatsbezogenheit mit betontem Macht- und Fithrungsanspruch, stark
sozialdarwinistisch:
Bei diesem Faktor spielt weder die Zugehorigkeit zu einer Nation eine Rolle, noch ist
die Nation als politische und gesellschaftliche Einheit von Bedeutung. Entscheidendes
Kriterium fiir die abstrakte Staatsbezogenheit ist die Macht. Den michtigen Staaten wird
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die Fiihrungsposition zugesprochen, da sie nach dieser Auffassung die Interessen aller
Nationen am besten vertreten konnen. Zugleich wird fiir Deutschland ein Platz unter die-
sen michtigen Staaten und die Fithrungsrolle in einem geeinten Europa beansprucht, des-
sen Zusammenschluff wegen der Schwiche der Nationalstaaten notwendig erscheint. Eini-
gen Rassen wird die Entwicklungsfihigkeit abgesprochen; nicht jede Nation hat das
Recht auf Selbstindigkeit innerhalb natiirlicher Grenzen oder auch nur auf staatliche
Eigenexistenz. Unter diesen Aspekten war auch das Hitler-Regime nicht so schlecht, wie
es heute dargestellt wird. Die Nation wird nicht irrational als verpflichtender Wert im
Sinne ,,volkischer Einheit* begriffen, folglich wird die Forderung nach persénlichem Ein-
satz fir sie nicht anerkannt. Die Schwicheren haben sich den Stirkeren in jedem Fall
unterzuordnen.

Item-Nr. Ladung
22 Europa sollte unter Deutschlands Fithrung vereinigt werden +7.1
6 Es gibt Rassen, die nicht entwicklungsfihig sind +6.5
46 Man kann nicht allen Vélkern die gleichen Rechte zubilligen +35.8

21 Im Interesse aller Nationen ist es am besten, wenn die starken Nationen
die Fithrung iibernehmen +4.6

70 Die Regierung Adolf Hitler war nicht so schlecht, wie sie heute darge-
stellt wird +3.1
65 Die Volker Europas sind nicht stark genug, sich selbst zu behaupten +2.9
10 Wir miissen anderen Nationen mifitrauen +24
4 Wo es mir gutgeht, ist mein Vaterland + 2.1
30 Deutschland hitte den Zweiten Weltkrieg gewinnen kénnen + 2.0
59 Wir kdnnen wenig von anderen Nationen lernen _ +2.0

77 Jede Nation hat das Recht, sich bis zu den natiirlichen Grenzen ihres
Landes auszudehnen — 2.0

52 Jeder fihige Mann sollte bereit sein, sein Land auch militirisch zu ver-
teidigen — 2.0

44 Wenn erforderlich, sollte jeder Biirger bereit sein, das Leben fiir sein
Land zu opfern - 2.1

78 Es ist Zeit, dafd wir Deutsche uns wieder darauf besinnen, was eine
Nation ausmacht —2.3
35 Es gibt heute zwei deutsche Voélker — 2.4
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Item-Nr. Ladung

32 Es bedriickt mich, dafl Deutschland zweigeteilt ist - 2.5
55 Ich halte den fiir einen schlechten Deutschen, der sich nicht fiir die

Wiedervereinigung einsetzt — 2.5

20 Nationalbewufitsein und Weltbirgertum schliefien sich gegenseitig aus — 2.6

50 Es ist eine sittliche Pflicht, fur die eigene Nation einzustehen - 2.8
72 Deutschlands guten Namen in der Welt wiederherzustellen, ist eine

Pflicht fiir alle Deutschen - 3.5

75 Jedes Volk dringt nach einem eigenen Staat - 3.8

9 Jede Nation hat einen Anspruch auf staatliche Selbstindigkeit — 4.4

F5 Militanter Nationalismus, vorwartsschauend:

Dieser Dimension liegt ein stark militanter Nationalismus zugrunde. Nationalismus wird
nicht nur bejaht. Vielmehr wird jeder Nation das Recht zugesprochen, sich bis zu den
natiirlichen Grenzen des Landes auszudehnen. Die Deutschen sollen niemals auf volker-
rechtlich fiir unanfechtbar gehaltenes deutsches Land verzichten, denn Vaterland ist nicht
primir ein gesellschaftlicher, sondern ein geographischer Begriff. Deshalb wird die deut-
sche Teilung als besonders bedriickend empfunden. Die Unvermeidlichkeit der deutschen
Niederlage im Zweiten Weltkrieg wird ebensowenig anerkannt wie die Notwendigkeit
einer radikalen Distanzierung vom Hitler-Regime.

Den Deutschen wird ein natirlicher Hang zum Nationalismus zugesprochen, was aber
nicht als Gefahr empfunden wird — im Gegenteil: Da sich das Nationalgefithl nicht un-
terdriicken 14f3t, hat die Weimarer Republik in dieser Sicht durch die Ablehnung nationa-
len Denkens den Nationalsozialismus und damit ihren eigenen Untergang heraufbeschwo-
ren. Auch heute wird eine deutsche Nation fiir erstrebenswert gehalten, die vor allem
militarisch, nicht nur geistig stark ist.

Item-Nr. Ladung
77 Jede Nation hat das Recht, sich bis zu den natiirlichen Grenzen ihres

Landes auszudehnen +6.2
25 Wir werden niemals auf voélkerrechtlich unanfechtbar deutsches Land

verzichten +5.4
30 Deutschland hitte den Zweiten Weltkrieg gewinnen kdnnen +5.1
52 Jeder fihige Mann sollte bereit sein, sein Land auch militirisch zu ver-

teidigen +3.5
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Item-Nr. Ladung

70 Die Regierung Adolf Hitler war nicht so schlecht, wie sie heute darge-
- stellt wird + 3.4
23 Die Deutschen neigen von Natur aus zum Nationalismus + 3.0
44 Wenn erforderlich, sollte jeder Biirger bereit sein, das Leben fiir sein
Land zu opfern +2.9
32 Es bedriickt mich, dafd Deutschland zweigeteilt ist +2.7
11 Die Siegermichte haben kein Recht, Deutschland wegen Verbrechen an
der Menschlichkeit anzuklagen + 2.3
26 Die Ablehnung des nationalen Denkens in der Weimarer Republik hat
den Nationalsozialismus in Deutschland am meisten gefordert + 2.2
58 Ein Nationalgefiihl 1463t sich nicht unterdriicken + 2.0
34 An die Stelle der Vaterlandsliebe sollte eine niichterne Haltung zu den
gesellschaftlichen Interessen treten — 2.1
47 Eine nationalistische Gesinnung ist gefihrlich — 2.1
59 Wir kénnen wenig von anderen Nationen lernen - 2.4
69 Wir miissen Weltbiirger werden —2.5
38 Der Nationalismus kann dadurch iiberwunden werden, dafd wir zu Euro-
piern werden — 2.5
8 Politisch kann man heute nicht mehr in Nationen denken - 2.6
17 Indem man fiir seine Nation arbeitet, arbeitet man fiir die Menschheit - 3.0
13 Keiner kennt seine eigene Kultur, der nur seine eigene Kultur kennt -~ 3.7
29 Vaterland ist primir ein gesellschaftlicher, nicht ein geographischer Be-
griff ~4.0
72 Deutschlands guten Namen in der Welt wiederherzustellen, ist eine
Pflicht fiir alle Deutschen — 472
63 Deutschland sollte in Frieden auf eine Weltregierung hinarbeiten — 43
37 Deutschland soll nicht militarisch, sondern geistig stark werden —6.2
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F6 Ressentimentaler Nationalismus, riickwirtsblickend:

Vorrangig fur diesen Faktor ist die Bejahung des Nationalismus, insbesondere in der
Form des Nationalsozialismus, wenn auch ohne rassische Komponenten. Entsprechend
dieser Einstellung wird eine radikale Kritik am Hitler-Regime zuriickgewiesen, desgleichen
wird die Unvermeidlichkeit der deutschen Niederlage im Zweiten Weltkrieg bestritten.
Den Siegermichten wird das Recht abgesprochen, Deutschland wegen Verbrechen an der
Menschlichkeit anzukiagen. Gegeniiber dem Ausland scheint Mifdtrauen angebracht. Als
besonderes Argernis erscheint es, wenn dem deutschen Volk im Ausland ein grausamer
und verbrecherischer Charakter nachgesagt wird und wenn Deutsche dem eigenen Volk
die Schuld fiir die Ereignisse der Jahre 1933 bis 1945 geben. Es wird die Ansicht vertre-
ten, dafd die Deutschen ein natiirliches Vaterlandsgefiihl verloren haben.

Eine weltbiirgerliche Haltung ist mit dem ressentimentalen Nationalismus nicht vereinbar.

Item-Nr. Ladung
80 Es drgert mich, wenn das deutsche Volk im Ausland als grausam und
verbrecherisch angesehen wird +6.3
62 Es drgert mich, wenn Deutsche dem deutschen Volk die Schuld fiir das
Geschehen von 1933 bis 1945 geben + 5.7
30 Deutschland hitte den Zweiten Weltkrieg gewinnen kénnen +4.4
10 Wir miissen anderen Nationen miftrauen +4.1
70 Die Regierung Adolf Hitler war nicht so schlecht, wie sie heute darge-
stellt wird +3.9
11 Die Siegermichte haben kein Recht, Deutschland wegen Verbrechen an
der Menschlichkeit anzuklagen +2.9
36 Den Deutschen ist ein natiirliches Vaterlandsgefiihl abhanden gekom-
54 Verschiedene Rassen sollten sich nicht vermischen - 2.0
69 Wir miissen Weltbiirger werden -24
9 Jede Nation hat einen Anspruch auf staatliche Selbstindigkeit - 2.7
68 Nationalbewufitsein und Weltbiirgertum erginzen sich gegenseitig - 2.7
71 Der Begriff Vaterland hat auch heute noch eine grofie Bedeutung fiir die
Jugend — 2.8
75 Jedes Volk dringt nach einem eigenen Staat - 2.8
32 Es bedriickt mich, dafd Deutschland zweigeteilt ist -29
17 Indem man fir seine Nation arbeitet, arbeitet man fir die Menschheit —34
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Item-Nr. Ladung

18 Jeder hat das Recht, sich von der Nation abzutrennen —3.5

53 Rassen sind gleich in dem Sinne, daft sie gleichberechtigt sind — 3.7

D7'¢ Dogmatische Haltungen:

Zusitzlich zu den sechs Dimensionen der Nationbezogenheit wurden noch zehn Items
aus einer in der Bundesrepublik standardisierten Einstellungsskala zur Messung dogmati-
scher Haltungen nach Brengelmann und Brengelmann (1960 a und b) ausgewihlt.
Dogmatische Haltungen wurden definiert als ,,(a) ein relativ geschlossenes, kognitives
System des Glaubens und Nichtglaubens beziiglich der wahren Natur von Dingen; (b) or-
ganisiert durch den zentralen Gesichtspunkt des Glaubens an absolute Autoritit, der sei-
nerseits (c) ein Bezugssystem von Verhaltensschemata der Intoleranz und bedingten Tole-
ranz anderen Personen gegeniiber schafft* (Brengelmann und Brengelmann 1960 a, S. 452
nach Rokeach 1954).

Die Gesamtskala von Brengelmann und Brengelmann (1960 a) umfafit vierzehn Items,
von denen die zehn ausgewihlt wurden, die der Item-Analyse!” der Autoren zufolge am
besten dogmatische Haltungen erfassen (A.IIl.1.1.2.6).

Item-Nr. Gewicht 8
15 Manchmal muf man Gewalt anwenden, um ein Ideal, an das man restlos

glaubt, zu fordern + 2.0
16 Die Gegenwart ist so voll von Ungliick, daft man das Gute nur von der

Zukunft erhoffen kann + 2.0
19 . Ein Mann, der hauptsichlich nur an sein eigenes Gliick denkt, hat kei-

nen Anspruch auf Beachtung +2.0
28 Um das Gliick der Menschheit fiir die Zukunft zu sichern, ist es manch-

mal notwendig, Ungerechtigkeiten in der Gegenwart zu ertragen +2.0
31 Das schlimmste Verbrechen, das jemand begehen kann, ist, seine Ge-

sinnungsgenossen Offentlich anzugreifen + 2.0
41 Ein Mensch ist erst dann wirklich bedeutend, wenn er sich einer idealen

Sache widmet + 2.0
51 Zu viele Leute sind Nieten, und unser gegenwirtiges Gesellschafts-

system ist verantwortlich dafir + 2.0
64 Wenn ich zwischen Gliick und Grofie zu wihlen hitte, wiirde ich die

Grofbe vorziehen +2.0
74 Die meisten Menschen, mit denen man wichtige soziale und moralische

Probleme bespricht, verstehen wirklich nichts davon + 2.0
79 Es ist natiirlich, daf® man Schuldgefiihle hat + 2.0



Die Einstellungsskala, die den Schiilern der Klassen vorgelegt wurde, die am Unterrichts-
experiment teilnahmen, umfafit insgesamt sieben Dimensionen. Sie wurden folgender-
maflen benannt:

F1 niichternes Weltbiirgertum, distanziert von der Nationbezogenheit,

F2 biologisch-deterministischer Nationalismus, isolationistisch, inaktiv,

F3 traditionsbestimmte, emotional geténte Nationbezogenheit,

F4 abstrakte Staatsbezogenheit mit betontem Macht- und Fithrungsanspruch, stark sozial-
darwinistisch,

FS5 militanter Nationalismus, vorwirtsschauend,

F6 ressentimentaler Nationalismus, riickwirtsblickend,

D7 dogmatische Haltungen.

1.1.2 Auswertung der Einstellungsmessung

Insgesamt waren es 69 Aussagen, die in die sechs Dimensionen zur Messung der Nationbe-
zogenheit eingingen. Nur ein einziges der insgesamt siebzig Items (Item-Nr. 66 der Einstel-
lungsskala, A.111.1.1.2.5, ,,Die Deutschen sind sehr unbegabte Politiker**), die den Schilern
zur Beurteilung auf Ahnlichkeit vorgelegt worden waren, erwies sich als bedeutungslos. Das
heifdt, das Item erhielt bei der statistischen Analyse in keiner Dimension eine Ladung, deren
absoluter Wert gleich oder grofier als 2.0!° war. Es wurde dennoch als sogenanntes Null-Item
in die endgiiltige Einstellungsskala iibernommen. Zu diesen siebzig Aussagen kamen zehn
weitere Items der Skala von Brengelmann und Brengelmann (1960 a), so daf’ die endgiiltige
Einstellungsskala achtzig nach dem Zufall angeordnete Aussagen umfafite. Die Schiller wur-
den gebeten, jede Aussage mit Zustimmung (richtig) oder Ablehnung (falsch) zu beantworten.
Auf eine dritte Beantwortungskategorie der Bezeichnung ,,unentschieden‘‘ oder ,,weif} nicht*
wurde verzichtet, um zu verhindern, daf} vielleicht wegen Entscheidungsunwilligkeit, zu der
eine solche Kategorie beitrigt, die Aussagekraft der Ergebnisse stark eingeschrinkt worden
wire.

Moglicherweise kam es zu Fehlurteilen dergestalt, daf Schiiler durch die polaren Kategorien
(richtig — falsch) gezwungen wurden, iiberspitzte Urteile abzugeben. Diese sind fiir die Ergeb-
nisse unerheblich, da keine Individualaussagen, sondern nur Aussagen {ber Gruppen von
Schiilern gemacht werden sollten. In grofien Gruppen aber gleicht sich diese Fehlwirkung
aus.

Die Einstellungsskala?® wurde zu Beginn des Unterrichtsexperiments, unmittelbar nach
dessen Beendigung und ein halbes Jahr spiter denselben Schiilern jeweils in derselben Form
zur Beantwortung vorgelegt.

Aufgrund der Einstellungsskala, deren achtzig Aussagen jeder Schiiler jeweils mit , richtig*
oder ,,falsch* beantwortet hat, wird nun fiir jeden Schiler das Profil seiner spezifischen
Nationbezogenheit erstelit. Es zeigt die Ausgeprigtheit seiner Einstellung in bezug auf die
einzelnen Dimensionen. Da die gesamte Einstellungsskala sieben Dimensionen umfafdt, be-
steht ein Profil aus sieben Werten.

Die Auswertung der Einstellungsmessung erfolgt nach dem im Anhang (A.II1.1.1.2.6) ge-
gebenen Schliissel. Dieser ist so aufgebaut, daf er fiir jede Aussage einer Dimension angibt,
wie die Antwort , richtig® beziehungsweise , falsch* bewertet wird. In welchem Fall nun der
Antwort ,richtig® beziechungsweise ,,falsch* im Auswertungsschliissel ein Wert zugeordnet
wird, richtet sich nach den fiir die Aussagen in den Dimensionen ermittelten Ladungen. Das
Vorzeichen der Ladungen bestimmt die Richtung der Auswertung. Aussagen mit positiven
Ladungen erhalten einen Wert, wenn sie mit ,,richtig beantwortet werden, Aussagen mit
negativen Ladungen erhalten einen Wert, sofern sie mit ,,falsch* beantwortet werden. Diese
Auswertung entspricht der oben genannten Interpretation der Faktoren (III.1.1). Items mit
positiven Ladungen erhalten bei Ablehnung durch einen Schiiler keinen Wert, desgleichen
Items mit negativen Ladungen, denen zugestimmt wurde. Der Auswertungsschliissel enthilt
also nur positive oder keine Werte.
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Das Prinzip der Auswertung soll an einem Beispiel aufgezeigt werden. Zu diesem Zweck wird
der Schliissel fur drei Items dargestellt.

Tabelle I1.1:  Auswertungsschliissel fiir [tem-Nr. 1, 72 und 15

Dimension Item-Nr. 1 Item-Nr. 72 Item-Nr. 15
richtig falsch richtig falsch richtig falsch

F1 - 2.4 - 2.7 - -
F2 - - - - - -
F3 3.9 - 2.9 - - -
F4 - — - 3.5 - -
F5 - - - 4.2 - -
Fé6 - - - - - -
D7 - - - - 2.0 -

Beispiel: Antwortet ein Schiiler auf die Aussage Nr. 1 mit ,,richtig®, so erhilt er dafiir nur in
F3 einen Wert (3.9). Hitte er mit ,,falsch* geantwortet, wiirde er nur in F1 einen Wert (2.4)
erhalten haben. Bezogen auf Item-Nr. 72 bekdme der Schiiler mit der Antwort ,,richtig
ausschliefilich in F3 einen Wert (2.9), bei der Antwort ,,falsch* allerdings drei Werte und zwar
in F1 (2.7), F4 (3.5) und F5 (4.2). Bei Aussage Nr. 15, einem Item aus der Skala von
Brengelmann und Brengelmann (1960 a), ist nur durch die Antwort ,,richtig* und nur in D7
ein Wert (2.0) zu erhalten. Fiir jeden Schiiler wird jede einzelne Antwort auf diese Weise
aufgeschliisselt. Die Werte, die sich in den jeweiligen Dimensionen ergeben haben, werden pro
Dimension addiert und gemittelt. Die sich jeweils ergebenden sieben Werte eines Schiilers
bilden sein Profil.

1.1.3 Spezifizierungen der Hypothesen zur Nationbezogenheit (vgl. 11.2)

Nach der Konstruktion der Einstellungsskala zur Nationbezogenheit ist es nunmehr moglich,
die Dimensionen der Skala mit den im Unterrichtsprogramm formulierten allgemeinen Aus-
gangs- und Zielhypothesen zur Nationbezogenheit in Beziehung zu bringen.

ad I1.2.1 Erwartungen und Hypothesen zur Ausgangssituation

ad 2.1.1 Traditional-konservative Ausprigungsform der Nationbezogenheit:
Diese Form der Nationbezogenheit ist weitgehend durch F3 (traditionsbestimmte, emotional
getonte Nationbezogenheit) zu kennzeichnen.

ad 2.2.2 Antidemokratisch-kleinbiirgerlich-,,nationalsozialistische** Ausprigungsform der
Nationbezogenheit:

Die eindeutig inaktive und nicht militante Komponente dieser Nationbezogenheit wird durch
F2 in ihrer biologisch-deterministischen, auf Isolierung gerichteten und durch F4 in ihrer
mehr staatsbezogenen Form mit betontem Macht- und Fithrungsanspruch dargestellt. Die
aktive und stark militante Komponente, die sowohl biologisch-deterministische als auch
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staatsorientierte Ziige enthilt, wurde in F5 operationalisiert. D7 reprisentiert den Dogmatis-
mus, der mit dieser Form der Nationbezogenheit verbunden ist.

ad 2.1.3 Weltbiirgerlich orientierte Einstellung:
Diese Form der Nicht-Nationbezogenheit wird durch F1 (niichternes Weltbiirgertum, distan-
ziert von der Nationbezogenheit) konkretisiert.

ad 2.1.4 Kritische Haltung gegeniiber Strukturen und Entwicklungen in der eigenen
Nation:

Dieser Erwartung entspricht keine Dimension der multidimensionalen Skala. F1 (niichternes
Weltbiirgertum, distanziert von der Nationbezogenheit) deckt sie nur zu einem geringen Teil
ab. Grinde dafiir, dal® diese Form der Einstellung in der Skala nicht reprisentiert wird,
kénnen darin gesucht werden, dafd dieser Aspekt bei der Item-Auswahl zu wenig beriick-
sichtigt wurde, dafd bei den Schillern moglicherweise trotz vorhandener Aussagen in dieser
Richtung kein Beurteilungskriterium dieser Art ausgepriagt war oder diese Haltung fiir Formen
der Nationbezogenheit nur wenig Spezifisches beinhaltet, also irrelevant ist. Diese Erwartung
kann also nicht gepriift werden.

ad 2.1.12 Ressentimentaler Nationalismus:

Zu dieser Komponente der Nationbezogenheit, die durch Fé6 charakterisiert ist, besteht auf-
grund des Unterrichtsprogramms keine Erwartung. Vermutlich ist diese Form der Nationbe-
zogenheit nur bei Schiilern ausgeprigt, die in starker Abhingigkeit einer nationalsozialistisch
orientierten Gruppe stehen. Die Mehrheit der Schiiler wird nur geringe Werte in dieser Dimen-
sion erreichen.

ad I1.2.2 Erwartungen und Hypothesen zur Zielsituation:

ad 2.2.1 Kritische und weltoffene Nationbezogenheit:

Diese Einstellung kann durch eine Kombination von F1 (niichternes Weltbiirgertum, distan-
ziert von der Nationbezogenheit) und F3 (traditionsbestimmte, emotional getonte Nationbe-
zogenheit) gemessen werden. F1 kennzeichnet die niichterne, weltbiirgerliche Haltung und
innere Distanz zur Nation, wihrend F3 die positive, traditionsbestimmte und gleichzeitig
emotional getonte Hinwendung zur Nation darstellt. Das Unterrichtsprogramm soll eine Ver-
stirkung von F1, gleichzeitig eine Abschwichung von F3 erreichen, da F3 gemif} der Er-
wartung sehr stark ausgeprigt ist. Insgesamt soll das Schwergewicht auf einer Beeinflussung
zugunsten von F1 liegen.

ad 2.2.2 Antidemokratisch-kleinbiirgerlich-,,nationalsozialistische** Ausprigungsform der
Nationbezogenheit:

Dieser Form der Nationbezogenheit entsprechen (siehe auch 2.1.2) die Dimensionen F2, F4,
F5 und D7. Es wurde angenommen, daf eine beachtliche Anzahl von Schiilern zu Beginn des
Unterrichtsexperiments hohe Werte in F2, F4, F5 und D7 aufweist. Die Erwartung geht
dahin, daR diese Ausprigungsform durch das gezielte Unterrichtsprogramm abgeschwicht
wird.

ad 2.2.3 Ressentimentaler Nationalismus:

Ressentimentaler Nationalismus wurde durch F6 gekennzeichnet. Der Vermutung zufolge
1iBt er sich nur bei wenigen Schillern ausgeprigt feststellen. Durch das Unterrichtsprogramm
soll er abgebaut werden.
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1.2 Selbsteinschitzungsskala

Die Selbsteinschiatzungsskala ist ein Verfahren zur direkten Erkundung des Selbstbildes in
bezug auf ein Merkmal. Sie gibt ein sehr dkonomisches Untersuchungsinstrument ab, da der
Befragte lediglich die Ausgeprigtheit des genannten Merkmals auf einer Skala eintrigt. Validi-
tit und Zuverldssigkeit dieses Verfahrens sind umstritten. Diese GiiteKriterien hingen unter
anderem sicherlich auch von dem zu untersuchenden Merkmal ab ?! . Man muf} einkalkulieren,
dafd die Durchsichtigkeit der Fragen falschen Beantwortungen Vorschub leistet.

Daher wurde die Selbsteinschitzungsskala zur Messung des Merkmals ,,NationalbewufStsein®
lediglich erginzend zur multidimensionalen Einstellungsskala eingesetzt. Die Interpretation
der mit diesem Instrument ermittelten Daten kann also nur im Zusammenhang mit den Daten
der multidimensionalen Einstellungsskala erfolgen.

Die fiir diese Untersuchung erstellte Skala umfafit acht Stufen. Dabei erhielten die Extreme
jeweils eine verbale Kennzeichnung??.

Auch die Selbsteinschitzungsskala wurde den Schiilern zu zwei Zeitpunkten, namlich un-
mittelbar nach Beendigung des Unterrichtsexperiments und ein halbes Jahr spéter (Stabilitéts-
untersuchung) vorgelegt. Sie ist im Anhang enthalten (A.II1.1.2).

Es erschien wenig sinnvoll, dieses Instrument zu Beginn des festgelegten Unterrichts fiir einen
Vergleich mit den Daten nach dessen Beendigung einzusetzen. Denn der zeitliche Abstand
zwischen den beiden Messungen war so gering, daf) sich die Schiiler zu einem erheblichen Teil
an den ersten Schitzwert erinnert und ihn eventuell aus Griinden der Urteilskonstanz — die
allgemein hoch bewertet wird — wiederholt hitten. Das Instrument wurde deshalb nur zu den
Zeitpunkten der zweiten und dritten Datenerhebung verwendet. Erhebungen vor Beginn des
Unterrichts und zum Zeitpunkt der Stabilititsuntersuchung schienen unzuldssig, da mogliche
Verinderungen sowohl auf die verschiedenen Unterrichtsformen als auch auf andere Einfliisse
hitten zurickgefiihrt werden kdnnen.

2. Messung von Intelligenz und Schulerfolg
2.1 Intelligenz-Test?3

Zur Messung der Intelligenz standen nur schriftliche, fir Gruppen anwendbare und in der
Bundesrepublik fiir Primaner standardisierte Verfahren zur Debatte. Da nur hochstens vier-
zig Minuten fiir die gesamte Durchfiithrung der Intelligenzmessung zur Verfiigung standen,
konnten entweder nur ein kurzer Test oder Teile eines ausfithrlicheren Programms ange-
wendet werden. Aufderdem sollte der Test den Schiilern moglichst wenig bekannt sein. Bei
Beriicksichtigung dieser Kriterien bot sich der Denksport-Test (DST) von Lienert (1964) als
Instrument zur Messung der Intelligenz an ** .

Dieser Test besteht aus 15 eingekleideten Aufgaben, die nach anwachsenden Schwierigkeits-
graden geordnet sind. Gemessen wird das Problemlosungsverhalten. Zur Losung der Auf-
gaben sind logische Beziehungserfassung, Einfallsreichtum, schluf’folgerndes und abstrahie-
rendes Denken erforderlich. Dabei werden eher produktive als reproduktive Leistungen
verlangt. Fiir jede Aufgabe sind fiinf Antwortmoglichkeiten vorgegeben, von denen nur
jeweils eine richtig ist. Der Test ist in zwei Pseudoparallelformen vorhanden .

Bei dieser Untersuchung konnte der Test in der verfiigbaren Zeit nicht in seiner Originalform
angewandt werden. Allein die Durchfithrung hitte ndmlich eine der verfiigbaren Schul-
stunden beansprucht, in denen zudem wegen der Wiederholungsmessungen andere Verfahren
(I11.1) benutzt werden mufdten. Wir beschrinkten deshalb die Bearbeitungszeit fiir den DST,
nachdem alle Untersuchungsinstrumente fertiggestellt waren und die Zeitdauer fiir die Be-
antwortung der Fragen iiberpriift worden war, auf insgesamt dreifdig Minuten (anstelle der 45
Minuten im Originaltest). Die verfiigbare Testzeit wurde fiir zwei Durchginge folgender-
mafien genutzt:
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Bei der ersten Datenerhebung vor Beginn des festgelegten Unterrichts waren in zwanzig
Minuten neun der 15 Aufgaben zu bearbeiten, bei der zweiten Datenerhebung nach Beendi-
gung des Unterrichtsexperiments sechs Aufgaben in zehn Minuten. Die Aufgaben wurden so
aufgeteilt, daf’ in jedem Testteil die Skala von sehr leichten bis zu sehr schwierigen Aufgaben
erhalten blieb 26 . Dabei entsprach die Testanweisung jeweils der Originalanweisung; auch die
Pseudoparalleliformen wurden verwendet.

Da der DST ein Problemlosungsverhalten mifdt, das eher dem Interessenbereich der Knaben
als der Midchen entspricht, schneiden Primaner gegeniiber Primanerinnen bei gleichem allge-
meinen Intelligenzniveau im Durchschnitt giinstiger ab (Lienert 1964, S. 10). Beim DST
handelt es sich um einen reinen Niveau-Test?? . Als Testzeit werden iiblicherweise 45 Minu-
ten veranschlagt. Da in dieser Untersuchung insgesamt nur dreifdig Minuten Bearbeitungszeit
fur die 15 Aufgaben zur Verfiigung standen, hatte vermutlich die Schnelligkeit einen Einflufy
auf das Testergebnis.

Nun wurde der Test nicht unter den Standardbedingungen gegeben, folglich war der Bezug
der Testergebnisse auf die Standardwerte fiir Primaner unzulissig. In der Auswertung
konnten also lediglich Rohwerte berechnet werden, die ausschlieflich einen Vergleich
zwischen den an diesem Experiment beteiligten Primanern zulieflen. Jede richtig geldste
Aufgabe wurde mit einem Punkt bewertet. Aus den Teilergebnissen ergab sich dann durch
Addition ein Punktwert.

2.2 Messung des Schulerfolgs

Der Schulerfolg wurde in Zeugnisnoten gemessen. Dazu wurden zwischen der ersten und
zweiten Datenerhebung die letzten Zeugnisnoten ?® der Schiiler von den Lehrern der Experi-
mentalgruppe und der Kontrollgruppe I ermittelt. Wir wollten anhand der Noten kldren, ob
sich die Gruppen hinsichtlich ihrer Schulleistung unterscheiden. Beriicksichtigt wurden die
Noten in allen Fachern.

Die Zeugnisse der Schiiler wiesen Unterschiede in Anzahl und Art der benoteten Ficher auf.
Dies erklirt sich durch die speziellen Schulzweige mit den dazugehoérigen Wahl- und Abwahl-
fachern.

3. Soziographische und Interessenfragebogen
3.1  Schiilerfragebogen (Fragebogen — S)

In einem Fragebogen fiir die Schiller wurde eine Reihe von soziographischen und anderen
Dimensionen erfaf3t. Damit war beabsichtigt, eine ndhere Beschreibung der Gruppen und
Aussagen uber den Zusammenhang von Nationbezogenheit und anderen Merkmalen zu ermdg-
lichen. Im Fragebogen waren die Fragen in der Weise angeordnet, daf’ sie von allgemeinen zu
speziellen tbergingen, die nur das politische Interesse beziehungsweise die politischen Infor-
mationsgewohnheiten betrafen. Der Aufbau der folgenden Darstellung geht von einem
anderen Gesichtspunkt aus: die Fragen werden hier in einer Rangfolge behandelt, die sich
nach deren Relevanz fiir das Phinomen der Nationbezogenheit richtet.

3.1.1 Schichtzugehorigkeit

Es war schwierig, fiir die Untersuchung der Schichtzugehorigkeit ein addquates Modell zu
finden, mit dem man eindeutig und differenziert empirische Daten verarbeiten konnte, ohne
dabei Gefahr zu laufen, mit zu detaillierten Fragen Ablehnung oder den Eingriff in die
Intimsphire zu riskieren. Man mufite auch damit rechnen, bei der befragten Population auf
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Nicht-Wissen zu stofien, besonders hiufig bei der Frage nach dem elterlichen Einkommen. In
der Vielzahl der Schichtenmodelle?® spiegelt sich die Mannigfaltigkeit der moglichen
Schicht-Determinanten. Nur wenige dieser Modelle sind jedoch so eingehend spezifiziert und
operationalisiert, dafd sie sich ohne zuséitzliche Informationen und Untersuchungen firr empiri-
sche Datenerhebungen verwenden lassen3?. So konnte keines der fiir die Population der
Bundesrepublik spezifizierten Schichtenmodelle unverindert auf unsere Fragestellung und
Erhebungsmoglichkeiten angewandt werden. Entweder waren die Modelle nicht sofort opera-
tionalisierbar, oder ihre Ubernahme hitte rein technisch wegen des grofien Umfanges der zu
erfragenden Bestimmungskomponenten3! den Umfang der Untersuchung gesprengt. Viel-
leicht hitte man die Anwendung dieser Untersuchungsinstrumente als Eingriff in die Intim-
sphire empfunden. Auch war nicht sicher, ob die Schiiler einen umfangreichen Katalog zu

Fragen der Schichtzugehorigkeit beantworten konnten32.
Diese Uberlegungen sowie die begriindete Annahme, dafl in einer Unterprimaner-Population

Kinder aus der Unterschicht nur schwach vertreten sind, veranlafdten uns, das Modell von
Scheuch und Daheim (1961) zu variieren. Auflerdem bezogen wir uns auf das von Moore und
Kleining (1960) fur bundesrepublikanische Verhiltnisse adaptierte Modell von Warner und
seinen Mitarbeitern (1949, 1960).

Wir beschrinkten uns auf drei Schicht-Determinanten, denen wir ein unterschiedliches Ge-
wicht bei der Bestimmung der Schicht gaben:

auf die Schulbildung,

die Berufsausbildung und

die Berufsstellung der Eltern.

Den Komponenten Schulbildung und Berufsausbildung gaben wir das entscheidende Gewicht,
da sie allgemeine Verhaltensweisen sowie politische Haltungen vermutlich besonders stark
prigen. AufSerdem hingen diese Komponenten in der Regel mit der Schichtzugehdorigkeit und
den Haltungen der Eltern zusammen, die im Sozialisationsprozef’ der Kinder wirksam werden.
Die Schichthéhe wurde zunichst und primir durch die Schulbildung und Berufsausbildung
jeden Elternteils — jeweils getrennt — bestimmt. Aus der Tatsache, dafd die Berufsstellung eine
bedeutende Funktion fiir eventuelle Schichtaufstiege hat, erschien uns die dritte Determi-
nante insoweit wichtig, als Schichtaufstiege aufgrund der Berufsstellung haufig mit Verhal-
tensinderungen einhergehen. Die endgiiltige Schichtzugehorigkeit wurde also auf der Basis
von Schul- und Berufsausbildung ermittelt, aufderdem wurde die Berufsstellung beriicksich-
tigt.

Wir unterschieden nun finf Schichten, wobei wegen der geringen Anzahl von Unter-
schichten-Kindern in Unterprimen die Unterschicht nicht weiter differenziert wurde. Dabei
ergab sich eine Einteilung aufgrund der Schul- und Berufsausbildung.

Schichtaufteilung aufgrund der Schul- und Berufsausbildung der Eltern:

a) Oberschicht (OS) entfillt hier, da sie lediglich unter Einbeziehen der Determinante per-
sonliche Berufsstellung erreicht werden kann;

b) obere Mittelschicht (obere MS), Hochschule ohne Abschlufs und mehr;

c) mittlere Mittelschicht (mittlere MS), Abitur und mehr, aber keine Hochschule;

d) untere Mittelschicht (untere MS), Fachschule oder Berufsfachschule oder mittlere Reife
oder Lehre;

e) Unterschicht (US), weniger als mittlere Reife, keine Fachschule oder Berufsfachschule,
keine Lehre. :

Tritt nun zu den ersten beiden Determinanten die dritte — Berufsstellung — hinzu, so ist ein
Schichtaufstieg moglich.

Die Schichteinteilung sieht dann folgendermafien aus:

a) Oberschicht (OS), Prestige-Berufe in Politik, Wirtschaft, Rechtswesen, zum Beispiel Mini-
ster, Bundesrichter, obere Fithrungspositionen in grofien Unternehmen (Index 1);

b) obere Mittelschicht (obere MS), Fithrungspositionen in Wirtschaft und Industrie, hohe
leitende Angestellte, zum Beispiel Beamte des hoheren Dienstes, freie Berufe wie Rechtsan-
wilte, Arzte (Index 2);
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c) mittlere Mittelschicht (mittlere MS), Angestellte und Beamte im mittleren und gehobenen
Dienst wie Polizeiinspektoren, Volksschullehrer, Inhaber mittelgrofler Geschifte (In-
dex 3);

d) untere Mittelschicht (untere MS), Beamte und Angestellte des einfachen Dienstes wie
Amtsgehilfen, Justizwachtmeister, kleine Selbstindige wie Malermeister, Friseure oder
kleinere Lebensmittelhindler, Werkmeister, Facharbeiter mit besonderer Ausbildung, kleine
Angestelite in der Privatwirtschaft (Index 4);

e) Unterschicht (US), einfache Beamte und Angestellte mit deutlich manueller Tatigkeit,
Arbeiter, Handwerksgesellen, Facharbeiter, Fahrer®® (Index 5).

Um die Befragten nach diesem Index einzuteilen, wurden die dazu erforderlichen Infor-
mationen anhand der Fragen 10 bis 17 des Fragebogens — S (A.II1.3.1) getrennt fiir jeden
Elternteil erhoben. "

Zur Verrechnung der einzelnen Indices: Fir jeden Elternteil wurde ein Schichtindex be-
rechnet. Da die Mutter aufgrund ihres Einflusses in der Kindererzichung ebenso wesentlich
erschien wie der Vater, der den Sozialstatus der Familie bestimmt, wurden die Schichtindices
der Elternteile gleich gewichtet. Ihre Indices wurden bewufit getrennt berechnet>*. Aufier-
dem wurde fur jeden Elternteil der Aufstiegsindex vermerkt, der bei einem Aufstieg aus der
Unterschicht (Index 5 aufgrund der Ausbildung) in die Oberschicht (Index 1 aufgrund der
Berufsstellung) maximal vier betragen kann.

3.1.2 Lokale Mobilitiat (Fragen Nr. 7, 8, 9)

Wir mufdten uns hier wiederum aus technischen Griinden (siehe II1.3.1.1) auf die Erkundung
der lokalen Mobilitit der Schiiler beschrinken. Auf die sicherlich wichtigen Informationen
iiber die lokale Mobilitit der Eltern und der weiteren Familie wurde deshalb verzichtet. Als
Kriterium fiir die lokale Mobilitiat des Schiilers nahmen wir die Anzahl der Wohnorte im
Inland und der DDR. Auch Hiufigkeit und Gesamtdauer der Auslandsaufenthalte in ver-
schiedenen Liandern wurden beriicksichtigt, die Dauer nur deswegen, um Kurzaufenthalte von
weniger als einer Woche zu eliminieren.

Zur Auswertung: Besonders zusammengefaftt wurden die Gruppen, die aus der Bundes-
republik und aus der DDR zugezogen waren.

Anhand der Anzahl der Auslandsaufenthalte unterteilten wir die an der Stichprobe Be-
teiligten nach extremen Mobilitdtsgraden, nimlich nach:

Immobilen, die keinen Auslandsaufenthalt vorzuweisen und den Wohnort nur in Berlin
hatten, und

sehr Mobilen, die 6- bis 13mal iiber langere Zeit im Ausland gewesen waren.

3.1.3 Interesse an Politik, Diskussion und Orientierung iiber politische Fragen, Organisiert-
heit, Aktivitit in der SMV (Fragen Nr. 19 bis 31)

Zur Abschitzung des politischen Engagements wurden das Interesse der Schiiler an Politik
(Frage Nr. 20) im Zusammenhang mit der Organisiertheit (Fragen Nr. 19, 30) und die Aktivi-
tit in der SMV (Frage Nr. 31) erkundet. Aufierdem fragten wir nach dem von den Schiilern
vermuteten Interesse der Eltern an politischen Problemen (Fragen Nr. 26, 27) und dazu nach
dem Grad der Ubereinstimmung zwischen Schiilern und Eltern (Fragen Nr. 28, 29). Aus den
dazugehorigen Antworten wollten wir vor allem den zwischen Schiillern und Eltern bestehen-
den Konflikt in Fragen der Politik abschitzen. Weiterhin waren Fragen zu den Informations-
quellen iiber politisches Geschehen (Fragen Nr. 21, 22, 23), Diskussionsfreudigkeit und dem
politischem Diskussionskreis (Fragen Nr. 24, 25) von Interesse.
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3.1.4 Lieblingsfach (Frage Nr. 32)

Die Frage nach dem Lieblingsfach sollte lediglich AufschluB iiber die Beliebtheit des Gemein-
schaftskundeunterrichts geben. Im Zusammenhang mit der Kenntnis der Zeugnisnoten wird
dann eine Aussage liber das Interesse der Schiiler an geschichtlichen und politischen Fragen
maoglich.

3.1.5 Fragen zur Person (Fragen Nr. 1 bis 6)

Ihrer Bedeutung wegen wurde die iibliche Personen-Statistik in diesem Experiment an den
Anfang des Fragebogens gestellt. Da die Angabe von Namen und Klasse — beziehungsweise
der entsprechenden Kennziffern fiir das Ordnen der Daten aus den verschiedenen Erhebungs-
phasen — aufderordentlich wichtig ist, konnten die Schiiler jeweils vor Ausfiillen des Frage-
bogens noch einmal auf diesen Punkt aufmerksam gemacht werden. Auf diese Weise ver-
minderten wir die Gefahr, da’ die Angaben vergessen wurden.

Frage Nr. 6 zielte nach dem Berliner Postbezirk der Wohnung, um zu erfahren, ob Schulen
wegen besonderer Charakteristika (Funf-Tage-Schule, konfessionell gebundene Schule oder
besondere Ficherkombinationen) von Schiilern aufierhalb des iiblichen Einzugsbereiches be-
sucht wurden.

Die Frage nach der Konfessionszugehorigkeit sollte schliefdlich kldren, ob ein Zusammenhang
zwischen der Religionszugehorigkeit und der Nationbezogenheit festzustellen war.

3.2  Lehrerfragebogen (Fragebogen — L)

Auch von den Lehrern der Experimentalgruppe und Kontrollgruppe I wurden einige Daten
erfragt, um fiir eventuelle Unterschiede in der Unterrichtswirkung plausible Erklirungen an-
bieten zu kénnen3%. Es hitte den Rahmen dieses Experimentes gesprengt, auch Aussagen
iiber den Einfluf3 bestimmter Lehrer-Variablen auf die Unterrichtswirkungen zu machen.
Dazu wiren niamlich mehrere neue Untersuchungsinstrumente ndtig gewesen und zugleich ein
Untersuchungsaufbau, mit dem man Lehrer-Variablen isoliert hitte iiberprifen kdnnen3¢.
Nicht zuletzt wire eine groflere Anzahl von Lehrern notwendig gewesen, um diese Unter-
suchung durchzufiihren.

So wurden lediglich einige ,,duflere‘c Daten ermittelt: Studienficher, Dauer des Unterrichts in
der an der Untersuchung beteiligten Klasse, andere Unterrichtsficher in der gleichen Klasse.
Die Fragen zur Person beschrinkten sich auf Angabe des Geschlechts, des Alters, der Kon-
fession, der Organisiertheit und der lokalen Mobilitit.

Sowohl der Fragebogen, der im Anhang enthalten ist (A.I11.3.2), als auch die Einstellungs-
skala wurden den Lehrem bei der ersten Datenerhebung zu Beginn des Unterrichtsexperimen-
tes ausgehindigt. Bei der zweiten Datenerhebung baten wir um Riickgabe.

4. Unterrichtsbeobachtung

Mittels Unterrichtsbeobachtung sollte nun in den Klassen der Experimentalgruppe kon-
trolliert werden3’, in welchem Mafle der Unterricht vergleichbar ist; das heit, inwiefern
mogliche Unterschiede in der Wirkung des Unterrichtsprogramms unabhédngig vom Unter-
richtsstil und von der Persdnlichkeit des Lehrers3® sowie dem Verhalten der Klasse bestan-
den. Ferner wollten wir kldren, wie stark diese Variablen in den einzelnen Unterrichtsein-
heiten (IV) differierten.

Eigentlich war geplant, Studienreferendare oder Studenten als Beobachter einzusetzen, die —
nach einer in Anlehnung an Medley und Mitzel (1958, 1963) entwickelten Methode — jede
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der 24 Unterrichtsstunden aufzeichnen sollten. Dieses Verfahren hitte Aussagen iiber die
Interaktionsstruktur der Klasse, die Interaktion von Schiilern und Lehrern, das allgemeine
emotionale Klima und die Art der verbalen Kommunikation gestattet. Leider mufdten wir von
dieser Form der Unterrichtsbeobachtung Abstand nehmen, da nicht alle Lehrer der Experi-
mentalgruppe damit einverstanden waren. Wesentliche Informationen zur Vergleichbarkeit
des Unterrichts und iiber die Anwendungsmoglichkeiten des Unterrichtsprogramms gingen
damit verloren. So wurde nur die Beteiligung der Schiiler am Unterricht erfragt und aufierdem
wurde erhoben, in welcher Schulstunde der Unterricht stattgefunden hatte.
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Technische und statistische Einzelheiten werden im Anhang (A.III) mitgeteilt.
Siehe unter 1., insbesondere das Ergebnis.

Inzwischen wurde ein Instrument zur Messung nationaier und nationalistischer Einstellungen entwickelt; vgl. Schmidt
(1970).

Wir versuchten, die Beschreibung der Einstellungsskala (A.IT1.1.1) moglichst so anzulegen, dal sie auch von den Lesern
verstanden werden kann, die in statistischen Methoden nicht bewandert sind.

Aus der Vielzahl der zusammenfassenden Verdffentlichungen iiber Einstellungstheorien und Einstellungsmessungen sol-
len folgende hervorgehoben werden: Green (1954) sowie Graumann und Kruse (1969). Besonders empfehlenswert ist
eine von Fishbein (1967) herausgegebene Sammlung der wichtigsten Aufsitze zu diesem Thema seit Beginn der dreifdiger
Jahre.

Shaw und Wright (1967) haben eine grof’e Anzahl von Einstellungsskalen zusammengestetlt.

Beispiele fiir diese Art eindimensionaler Konstruktionstechniken sind die Methoden von Thurstone und Chave (1929),
Likert (1932) und Guttman (1947).

Es ist aufwendiger, fiir ein Merkmal mehrere eindimensionale Skalen zu konstruicren als eine mehrdimensionale.

Von den verschiedenen Konstruktionsverfahren sind hervorzuheben: Attneave (1950), Ekman (1963), Torgerson (1952),
Kruskal (1964).

Eine Beteiligung der Programm-Konstrukteure an dieser Aufgabe hitte dieses Ziel insofern gefihrdet, als jene moglicher-
weise unbewuflit die Reprasentativitit imn Sinne ihrer Erwartungen (zum Beispiel durch zu extreme Formulierungen oder
Unterreprisentation bestimmter Aspekte des Nationalismus) verzerrt hitten. Das Untersuchungsinstrument hatte
dadurch an Validitit verloren. Seine Aussagefihigkeit wire, abgesehen von anderen durch die Stichprobe und den
Zeitpunkt der Datenerhebung bedingten Einschrinkungen, zusitzlich vermindert worden. Auflerdem mufte vermicden
werden, daf einige Aspekte oder auch Aussagen der Einstellungsskala wortlich im Unterrichtsprogramm wiedergekehrt
wiren. Die unterrichtenden Lehrer hitten vielleicht einige Aussagen als Lernstoff an die Schiller wortlich weitergegeben,
so daf dic Einstellungsskala in Teilen eher zu einem Test der Kenntnisse iiber das Phinomen Nationalismus geworden
ware.

Da es sich um Skalarprodukte nicht normierter Faktoren handelt, kénnen die Ladungen gréfer als | 1.0 | werden (vgl.
AIIL1.1.2.5).

Die Interpretation wird hier von einer Person mit einer bestimmten Haltung vorgenommen, die Items mit positiven
Ladungen akzeptiert und solche mit negativen ablehnt. Eine Interpretation nur aufgrund des Inhalts der Aussagen wiirde

zu gleichen Ergebnissen fiihren, jedoch weniger anschaulich sein. Zur Interpretation von Faktoren siehe Fruchter (1954),
Kapitel 9.

Begriindung siehc A.111.1.1.2.5,
Der Fragebogen ist im Anhang (A.I11.1.1.2.5) abgedruckt.
F steht fiir Faktor.

D steht fir Dimension. Die Bezeichnung D soll hier im Unterschied zu F (Faktor) zum Ausdruck bringen, dafl diese
Dimension der multidimensionalen Einstellungsskala hinzugefiigt wurde.

Unter Item-Analyse versteht man die statistische Analyse der einzelnen Testaufgaben in bezug auf bestimmte Giitekrite-
rien. Ein Test kann gewissen Giitekriterien nur entsprechen, wenn auch seine einzelnen Aufgaben (Items) diesen Kriterien
geniigen; vgl. Lienert (1967, 2. Auflage).

Statt Ladung heifit es hier Gewicht, um kenntlich zu machen, daf es sich hier nicht um faktorenanalytisch gewonnene
Gewichte handelt.

Die Begriindung fiir diesen Wert findet sich im Anhang (A.II1.1.1.2.5).
Sic wurde aus praktischen Erwédgungen als ,,Fragebogen bezeichnet, was zwar nicht falsch, aber auch nicht genau ist. Bei

einer Kennzeichnung als Einstellungsskala war damit zu rechnen, daft die Schiller dicses Untersuchungsinstrument erklirt
haben wollten. Das aber war in der verfiigbaren Zeit nicht zusitzlich zu leisten.
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Zur Konstruktion und Evaluation von Schiitzskalen siehe insbesondere Guilford (1954), Kapitel 11; zusammenfassende
Darstellungen geben Wylie (1967), insbesondere Kapitel II1, und Mischel (1968), der eine Reihe von Untersuchungen mit
Selbsteinschitzungsskalen zitiert, deren Validitit und Zuverlissigkeit die anderen Tests iibertrafen (S. 106—110).

Probleme der Skalenbreite und der Ankerung wurden kurz im Anhang (A.IIL.1.1) erdrtert: Hier wurde eine gerade
Anzahl von Stufen gewidhlt, um der Tendenz, einen mittleren Wert anzukreuzen, entgegenzuwirken. Zum Fehler der
central tendency vgl. Guilford (1954), S. 278, Hasemann (1964), S. 826 f.

Siehe auch A.IIL.2.1.

Neben dem DST von Lienert (1964) standen einige Untertests aus dem Intelligenzstruktur-Test von Amthauer (1955,
2. Auflage) und aus dem Leistungspriifsystem von Horn (1962) zur Wahl, die schon etwas bekannter sind.

Die beiden Testformen unterscheiden sich lediglich durch die Reihenfolge der Beantwortungsmoglichkeiten auf den
Antwortbogen.

In Teil I waren die Aufgaben Nr. 1, 3,5,7,9, 11, 13, 14 und 15 des Originaltestes zu 16sen; in Teil II die Aufgaben Nr. 2,
4, 6, 8, 10 und 12. Auf eine erncute Konsistenzpriifung wurde verzichtet. Vermutlich hat die Zweiteilung des Tests bei
Erhaltung der Aufgabenreihenfolge nach zunehmender Schwierigkeit keinen wesentlichen Einflu} auf diese.

Das heift, die Schnelligkeit der Losung spielt bei der Bewertung der Aufgaben keine Rolle. Die Aufgaben sind nach
zunehmender Schwierigkeit geordnet; sie priiffen vor allem Denkfihigkeit.

Dies waren die Noten der Herbstzeugnisse 1967.

Eine zusammenfassende Darstellung findet sich im Sonderheft 5 der Koiner Zeitschrift fiir Soziologie und Sozialpsycho-
logie (1961); Moulin und Aerts (1954) schitzen allein die Anzahl der Mittelstanddefinitionen auf mehr als 200.

Diese Tatsache reflektiert die Situation der deutschen Soziologie, die nur allzu zdgernd versucht, Theorien auch empi-
risch zu verifizieren. Vgl. Bolte (1961), S. 50 f.

So zum Beispiel das Modell von Scheuch und Daheim (1961).

Die Schiiler sind hiufig desorientiert iiber das elterliche Einkommen, die Grofle der Wohnung und kulturelle Determinan-
ten, die ihre Eltern betretfen; vgl. Scheuch und Daheim (1961), S. 101, Fragen iiber Theater-, Konzertbesuch und Niveau
des Lesens.

Moore und Kleining (1960) geben fiir die Schichten — sie gliedern die Unterschicht noch weiter autf — bezogen auf die
Bundesrepublik foigende prozentuale Aufteilung an: OS 1 Prozent, obere MS 5 Prozent, mittlere MS 15 Prozent, untere
MS 30 Prozent, US 49 Prozent.

Eine Mittelung schien uns wenig sinnvoll, da damit Schichtzuordnungen oder zwischen den Schichten lokalisierte Zuord-
nungen getroffen werden, die keine eindeutige Aussage erlauben. So kénnte ein Index 3 durch Mittelung von 1 und 5
ebenso wie durch 2 und 4 oder 3 und 3 zustande kommen. Der Grad der Heterogenitit ist aber vermutlich recht
bedeutsam fiir die Sozialisierung des Kindes.

Aus dem gleichen Grunde wurden die Lehrer auch um Beantwortung der multidimensionalen Einstellungsskala gebeten.
Aufgrund dieses fiir Primaner standardisierten Verfahrens konnen seibstverstiindlich keine Aussagen iiber die Nationbezo-
genheit der Lehrer gemacht, sondern lediglich Hilfen fiir die Interpretation gewonnen werden.

Zusammentassende Darstellungen von Untersuchungen und Untersuchungsmethoden zu Lehrer-Variablen geben Gage
(1963) und Ryans (1963, 1965, 3. Auflage), Getzels und Jackson (1965, 2. Auflage), Tausch und Tausch (1965, 2. Auf-
lage), auferdem Strom (1966).

Zusammenfassende Darstellungen zu Methoden der Unterrichtsbeobachtung und der Untersuchungen geben Gage
(1963), Heyns und Lippitt (1954), Medley und Mitzel (1963), Remmers (1963), Amidon und Simon (19635), Tausch und
Tausch (19635, 2. Auflage). Weitere Untersuchungen stammen von Bellack u.a., Kliebard, Hyman und Smith (1966) sowic
Aschner und McCue (1963).

Den Einfluy des Lehrerverhaltens auf den Sozialkundeunterricht verdeutlicht eine im Rahmen eines Seminars tir Politi-
sche Bildung von Hilligen (1968) in Frankfurt durchgefithrte Untersuchung.
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IV. Durchfiilhrung des Experimentes
1. Unterrichtsprogramm

Das Unterrichtsprogramm zum Thema Nationalismus wurde vom Max-Planck-Institut fiir Bil-
dungsforschung in Zusammenarbeit mit der Politischen Akademie in Tutzing entwickelt.
Dabei beteiligten sich vom Institut fir Bildungsforschung Doris Knab und Saul B. Robinsohn,
von der Politischen Akademie Tutzing Felix Messerschmid und Hans Friedrich an der Ent-
wicklung, Wanda Kampmann hatte wesentlichen Anteil an der Konstruktion des Programms.
Ferner war der Senator fiir Schulwesen in Berlin bei einigen Besprechungen in der Entwick-
lungsphase des Unterrichtsprogramms vertreten.

Das Programm baute auf dem in den Berliner Lehrplinen fiir die Mittelstufe obligatorischen
Stoff auf und beriicksichtigte auch die Lehrmaterialien, die von den Schillern benutzt wur-
den.

Das Unterrichtsprogramm wurde so gestaltet, dafl der Unterricht in den beteiligten Klassen
moglichst gleichartig durchgefiihrt werden konnte. Die Lehrer behandelten den Stoff in allen
Klassen in der gleichen Reihenfolge, mit der gleichen Griindlichkeit und mit gleichen Metho-
den, wobei das gleiche Material zugrunde gelegt wurde. Auch war festgelegt, welche Texte im
Unterricht und welche als Hausaufgabe zu bearbeiten waren. Um aber den Unterricht effi-
zient werden zu lassen, mufite der Lehrer noch einen gewissen Spielraum behalten, um
einerseits auf die spezifischen Eigenheiten der Klasse eingehen und andererseits seinen persén-
lichen Unterrichtsstil wahren zu konnen.

Das Unterrichtsprogramm wurde in acht Unterrichtseinheiten mit einer Dauer von zwei bis
vier Stunden aufgeteilt. Fir jede der Unterrichtseinheiten wurden von den allgemeinen Ziel-
setzungen des Programms abgeleitete Teilziele formuliert, die anzustreben waren. Zwar war
die didaktische und methodische Durchfithrung fir jede Unterrichtseinheit, jedoch nicht fur
jede Unterrichtsstunde festgelegt, da’ der jeweilige Lehrer entsprechend den Interessen und
dem Kenntnisstand seiner Klasse bei der einen oder anderen Frage unterschiedlich lange
verweilen konnte.

Tabelle [V.1: Aufgliederung des Unterrichtsprogramms

Unterrichtseinheit Thema Anzahl der Unter-
richtsstunden

1 Nationalstaat und Nationalismus heute 2
2 Der Nationalismus als allgemeine Erscheinung der

neueren Geschichte 4
3 Dic Besonderheit der deutschen nationalstaatlichen

Geschichte 2
4 Der Nationalsozialismus 4
S Der Nationalismus soziologisch betrachtet 4
6 Die Nation und die verinderte Welt 4
7 Rechtsradikalismus in der BRD 2
8 Abschliefiendes Gesprich 2
Insgesamt 24
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Um den Unterricht in den Klassen der Experimentalgruppe mdoglichst gleichartig anlegen zu
koénnen, war es notwendig, allen Schiilern die gleichen Unterrichtsmaterialien an die Hand zu
geben. Die fehlenden Materialien wurden vom Senator fiir Schulwesen zur Verfugung gestellt
und den Schulen als Eigentum iiberlassen?.

Das Unterrichtsprogramm wurde mit den beteiligten Lehrern in allen Einzelheiten durchge-
sprochen. Bei dieser Besprechung wurden dazu noch einige zusitzliche Festlegungen und
Spezifizierungen vereinbart.

Das Unterrichtsprogramm ist einschliefilich dieser Spezifizierungen zwischen Haupttext und
Anhang abgedruckt. Der Beginn fur das Unterrichtsprogramm und den ,,freien** Unterricht
zum Thema Nationalismus wurde auf Ende Oktober/Anfang November 1967 festgesetzt.

2. Datenerhebungen

Die Datenerhebungen wurden in allen Klassen zu allen drei Zeitpunkten immer von der
gleichen Untersuchungsleiterin durchgefiihrt. Die Schiiler waren informiert worden, dafs zu
mehreren Zeitpunkten Messungen stattfinden wiirden. Kenntnis vom Untersuchungsplan hat-
ten die Lehrer insoweit, als sie wufiten, dafd vor Beginn und nach Beendigung des Unterrichts
zum Thema Nationalismus — beziehungsweise in der Kontrollgruppe II zu zwei festgesetzten
Zeitpunkten — und dann wieder nach einem lingeren Zeitraum Erhebungen mit einigen nicht
genannten Verfahren in den beteiligten Klassen erfolgen wiirden.

2.1 Erste Datenerhebung
Die erste Datenerhebung fand in der Zeit vom 13. Oktober bis zum 8. November 1967 statt.

Fiir jede Klasse wurden 45 Minuten, also eine Schulstunde, aufgewendet. Die Schiiler beka-
men der Reihe nach folgende Untersuchungsinstrumente vorgelegt:

Intelligenz-Tests (Teil I) 20 Minuten
Multidimensionale Einstellungsskala zur

Nationbezogenheit 15 Minuten
Beurteilung des Nationalbewuftseins 5 Minuten
(Anweisung) _§ Minuten
insgesamt 45 Minuten

Dabei mufdten die Schiiler nur beim Intelligenztest die Bearbeitungszeit genau einhalten.
Dien Lehrern der Experimentalgruppe und Kontrollgruppe I wurde zum Zeitpunkt der ersten
Tiatenerhebung gleichfalls die multidimensionale Einstellungsskala und der soziographische
Fragebogen iibergeben. Wir baten, sofern keine Bedenken dagegen bestiinden, die Papiere
ausgefiillt bei der zweiten Erhebung zuriickzugeben. Aufierdem erhielten die Lehrer — wie zu
allen folgenden Erhebungszeitpunkten — je ein Exemplar der fiir die Schiller bei dieser Mes-
sung vorgesehenen Untersuchungsverfahren. Die Auswertungsschliissel wurden selbstverstind-
lich nicht mitgeteilt, so daf’ in der Experimentalgruppe und in der Kontrollgruppe I der
Unterricht auf keinen Fall durch die Kenntnis der Auswertungsregel manipuliert werden
konnte.

Zwischen der ersten und der zweiten Messung wurden die Zeugnisnoten anhand der neuesten
Zeugnisse, die die Schiller der Experimentalgruppe und der Kontroligruppe I im Herbst 1967
erhalten hatten, erhoben.
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2.2 Zweite Datenerhebung

Die zweite Datenerhebung erfolgte in den beteiligten Klassen in der Zeit vom 15. Dezember
1967 bis zum 8. Februar 1968. Diese Erhebungsphase war linger als die erste, weil die
Weihnachtsferien in diesen Zeitraum fielen und einige Klassen erst nach den Ferien das
Unterrichtsprogramm abschlieflen konnten. Die zweite Erhebung wurde in den Klassen der
Experimentalgruppe und Kontrollgruppe I unmittelbar nach Beendigung des 24stiindigen Un-
terrichts zum Thema Nationalismus durchgefiihrt. Parallel dazu erfolgte die Erhebung in den
entsprechenden Klassen der Kontroligruppen. Auch beim zweiten Mal dauerte die Erhebung
wieder eine Schulstunde. Die Schiiler erhielten der Reihe nach folgende Verfahren zur Bear-
beitung vorgelegt:

Intelligenz-Test (Teil II) 10 Minuten
Multidimensionale Einstellungsskala 15 Minuten
Soziographischer Fragebogen und

Selbsteinschitzungsskala zusammen 15 Minuten
(Anweisung) _5 Minuten
Insgesamt 45 Minuten

Alle sieben Lehrer der Experimentalgruppe und vier der sechs Lehrer aus der Kontrollgrup:
pe I gaben die Einstellungsskala und den Fragebogen ausgefiillt zuriick.

2.3 Dritte Datenerhebung

Das Ziel der dritten Datenerhebung (Nachuntersuchung) bestand darin, die Stabilitit der
Einstellungsinderung, die mdglicherweise durch den Unterricht hervorgerufen worden war, zu
iiberpriifen. Die Messungen fanden etwa ein halbes Jahr nach der zweiten Datenerhebung
statt, und zwar in der Zeit vom 12. Juni bis zum 6. Juli 1968. Diese Untersuchung erforderte
etwa zwanzig Minuten fiir jede Klasse. Die Untersuchungsverfahren wurden wiederum unver-
dndert so eingesetzt:

Einstellungsskala 15 Minuten
Selbsteinschidtzungsskala " 5 Minuten
(Anweisung) j Minuten
Insgesamt 22 Minuten

2.4 Aligemeines zur Auswertung

Wie aus Tabelle IV.2 zu ersehen ist, nahmen an den einzelnen Datenerhebungen unterschied-
lich viele Schiiler teil. Bei der dritten Datenerhebung verringerte sich die Anzahl der Befragten
besonders dadurch, daf einige Schiiler nicht in die Oberprima? versetzt worden waren®. Zur
Zeit der Hauptuntersuchung waren die Schiiler noch Unterprimaner.

Fiir die Messung der Einstellungsinderung verringerte sich die Anzahl der Schiiler in den
Gruppen noch dadurch, daf die vermutete Anderung nur mit den Daten der Schiiler ermittelt
werden konnte, die an mindestens zwei Datenerhebungen nacheinander teilgenommen hatten.
Da zum ersten Zeitpunkt der Messung teilweise andere Schiiler gefehit hatten als zum zwei-
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Tabelle IV.2: Anzahl der Schiiler in den Gruppen, die an den Datenerhebungen beteiligt war

Gruppe 1. Messung 2. Messung 3. Messung
Experimentalgruppe 128 124 99
Kontrollgruppe I 90 . 90 67
Kontroligruppe It 133 128 106
Insgesamt 351 342 272

ten, mufdten alle Schiiler aus der Datenanalyse ausgeschieden werden, die nicht beide Male
mitgewirkt hatten.

Um von den Daten moglichst wenige zu verlieren, wurden in die einzelnen Datenanalysen je
nach Fragestellung unterschiedlich viele Schiiler einbezogen. Die Unterrichtswirkung wurde
dann aufgrund der Ergebnisse aller Schiiler, die sowohl bei der ersten als auch bei der zweiten
Messung giiltige Antworten gegeben hatten, analysiert. Die Stabilitit der Einstellung wurde an
den Schillern Uberpriift, die bei der zweiten und bei der dritten Messung giiltige Antworten
gegeben hatten, auch wenn sie zum Zeitpunkt der ersten Messung gefehlt hatten; denn diese
Schiiler hatten im {ibrigen am Experiment teilgenommen. Die Beschreibung sowoh! der Stich-
probe insgesamt als auch der Gruppen anhand der Merkmale des soziographischen Fragebo-
gens stiitzte sich auf die Daten aller Schiiler, die an der zweiten Datenerhebung teilgenommen
hatten. Folglich schwankt die Anzahl der Schiller bei der im nichsten Kapitel folgenden
Datenauswertung je nach Fragestellung.

Anmerkungen

1 Die von den Lehrern geforderte sehr intensive Mitarbeit an dem Experiment wurde auf diese Weise wenigstens dadurch
belohnt, daf} sie fir die Schule Unterrichtsmaterial erworben hatten.

2 In Berlin werden die zu Ostern eingeschulten Klassen weiterhin im Friihjahr versetzt.

3 Die neu in die Klassen hinzugekommenen Schiiler blieben unberiicksichtigt, da sie nicht am Experiment teilgenommen
hatten.
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V. Ergebnisse der Untersuchung

Dieses Kapitel enthilt die wichtigsten Ergebnisse der Untersuchung. Es ist so aufgebaut, daf
zuerst das Unterrichtsprogramm (V.1) und dann die Klassen- und Unterrichtsbedingungen
(V.2) in der Experimentalgruppe kurz dargestellt werden, um zu zeigen, welchen Eindruck
die Lehrer von dem Unterrichtsexperiment insgesamt hatten und welche Schwierigkeiten es
aufwirft, in der realen Schulsituation gleiche Experimentierbedingungen zu schaffen.

Diesen Ausfithrungen folgt anhand der Darstellung und der Vergleiche von Schulerfolg und
Intelligenz (V.3) sowie der Fragen nach soziographischen Daten, politischem Interesse und
politischen Informationsgewohnheiten (V.4) eine ausfiihrliche Beschreibung der gesamten
Stichprobe sowie der Unterschiede zwischen den Untersuchungsgruppen. Durch diesen Auf-
bau der Darstellung soll dem Leser erleichtert werden, sich die Untersuchungssituation, die
Schiilerstichprobe und die Gruppen konkret vorzustellen.

Erst daraufhin werden einerseits die Selbsteinschitzung hinsichtlich des Nationalbewuftseins,
andererseits die Nationbezogenheit beschrieben und die Erwartungen und Hypothesen ge-
priift, die fir die Ausgangssituation des Experiments formuliert worden waren. Die Analyse
der Unterrichtswirkungen und die Priiffung der Stabilitit der Nationbezogenheit schlieffen sich
an (V.5). Diejenigen Ergebnisse, auf denen vor allem die Interpretation der Daten im ab-
schliefsfenden Kapitel VI basiert, finden sich — um ein besseres Verstindnis der nachfolgenden
Ausfithrungen zu gewihrleisten — am Ende dieses Kapitels.

Zusitzlich sind in einzelnen Abschnitten Zusammenfassungen enthalten, damit die Teilergeb-
nisse schnell rekapituliert werden kénnen.

Statistische Einzelheiten sind im Anhang angegeben, dort finden sich auch ausfiihrliche Tabel-
len. In das Kapitel V sind aus Griinden der Lesbarkeit nur die zum Verstindnis unbedingt
erforderlichen Tabellen aufgenommen worden, auf die entsprechenden Teile und Tabellen im
Anhang (A) wird jeweils verwiesen.

Von ,,Unterschieden* wird nur dann gesprochen, wenn diese statistisch gesichert sind (min-
destens p <.05). Im Anhang sind die Signifikanzpriifungen enthalten.

1. Bewertung des Unterrichtsprogramms durch die Lehrer

Nach Abschluf’ des Unterrichtsprogramms fanden zwei Gruppendiskussionen unter den Leh-
rem der Experimentalgruppe iiber die Erfahrungen mit dem Unterrichtsprogramm statt. Das
Gesprichsergebnis, das hier wiedergegeben wird, bestand sowohl aus Zustimmung als auch aus
kritischen Anregungen.

Die Lehrer, die das Unterrichtsprogramm durchgefithrt hatten, beurteilten es in seiner Ge-
samtanlage als sehr gut. Die Schiiler bearbeiteten die Texte mit Engagement. Als besonders
ergiebig habe sich die soziologische Betrachtungsweise des Phinomens Nationalismus heraus-
gestellt. Das Programm sei eine sehr brauchbare Hilfe fiir den Lehrer, der das Thema Nationa-
lismus im Unterricht behandeln will. Die Lehrer schlugen vor, durch eine Vertffentlichung
dieses Programm einem breiten Kreis von Unterrichtenden zuginglich zu machen. Auch sei es
winschenswert, dhnliche Programme zu anderen Themen zu entwickeln.

Die allgemeine Kritik bezog sich vornehmlich auf zwei Punkte:

Das Unterrichtsprogramm sei zu konzentriert, wenn man es in 24 Unterrichtsstunden durch-
filhren wolle. So fehlte Zeit fir Wiederholungen oder ein vertiefendes Behandeln einzelner
Themenbereiche. Manche Frage mufdte mit dem Hinweis auf die dringende Zeit offen oder
doch zumindest unvollstindig beantwortet bleiben. Auflerdem war der straffe Unterrichts-
rhythmus fiir Schiiler und Lehrer ungewohnt und daher nicht befriedigend. Es sei also notig,
in das Programm einige — etwa drei — Stunden zur freien Verfiigung des Lehrers aufzuneh-
men, in denen er je nach Interesse und Kenntnisstand der Klasse einen Teil des Stoffes
vertiefen und erginzen konne.
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Kritik geiibt wurde auch an der zu langen Literaturliste, die wir den Lehrern zur Vorbereitung
empfohlen hatten. Das Pensum sei in der verfiigbaren Zeit nicht zu bewiltigen. Deshalb sei es
niutzlich, das Arbeitsmaterial so aufzubereiten, dafd gezielte Hinweise, nimlich Titel- und
Seitenangaben zunichst fir das gesamte Unterrichtsprogramm und dann auch fiir die einzel-
nen Unterrichtseinheiten gegeben wiirden.

Zu den einzelnen Unterrichtseinheiten fithrten die Lehrer zusammenfassend folgendes aus:

Erste Unterrichtseinheit: Nationalstaat und Nationalismus heute

Das Thema ,,Nationalstaat und Nationalismus heute* erwies sich als ein guter Einstieg in das
Thema. Die Schiiler trugen viele Fakten, teilweise auch Meinungen zusammen, die allerdings
in den zwei Stunden nicht sehr intensiv behandelt werden konnten. Fiir diese Unterrichtsein-
heit mufite sich der Lehrer lange vorbereiten, da er ein grofies Wissen iiber die supranationalen
Organisationen bereithalten mufte, wollte er die Zeit nicht nur mit wenig aufschlufireichem
Aufzihlen dieser Organisationen vertun, sondern auch Art und Aufgaben der Organisationen
skizzieren. Eine gemeinsame Erarbeitung dieses Faktenwissens hiitte zu viel Zeit beansprucht,
dies war auch nicht Ziel der Unterrichtseinheit.

Zweite Unterrichtseinheit: Der Nationalismus als allgemeine Erscheinung der neueren Ge-
schichte

Vier Stunden reichten aus, um die Probleme des Nationalismus als allgemeine Erscheinung der
neueren Geschichte auf der Grundlage von Texten zu erortern. Die Schiiler gaben sich bei der
Analyse der Texte grofie Mithe. Schwierigkeit bereitete lediglich die 6konomische Fragestel-
lung, da den Unterprimanern fiir diese Betrachtungsweise die wissensmifligen Voraussetzun-
gen fehlten. Eine detaillierte Ausarbeitung der wirtschaftlichen Fragen wire fiir den Lehrer
niitzlich.

Dritte Unterrichtseinheit: Die Besonderheit der deutschen nationalstaatlichen Geschichte
Das Gelingen dieser Unterrichtseinheit zum Thema ,,Besonderheit der deutschen national-
staatlichen Geschichte* hing davon ab, wie lange die Bearbeitung der Punkte 1 (Die nationale
Bewegung in den Befreiungskriegen) und 2 (Das Scheitern der biirgerlich-nationalen Revolu-
tion 1848/49) in den beteiligten Klassen zuriicklag. Die vorgegebenen Ziele konnten nur in
den Klassen erreicht werden, die kurz vor Beginn des Unterrichtsprogramms diesen Stoff
behandelt hatten. Die Schiiler anderer Klassen, in denen diese Themen lange vor dem Experi-
ment bearbeitet worden waren, hatten keine ausreichende Wissensbasis, um die Grundlagen
und Auswirkungen der Reichsgriindung Bismarcks 1871 voll zu begreifen. Die Zeit war zu
knapp, um durch Lehrervortrag oder Schiilerreferat das notige Wissen aufzufrischen. Den
dieser Unterrichtseinheit zugrunde liegenden Text (Bericht des Kronprinzen iiber die Kaiser-
proklamation) befanden die Lehrer fiir die Bearbeitung der Probleme als ausgezeichnet.

Vierte Unterrichtseinheit: Der Nationalsozialismus

Das Wissen iiber den Nationalsozialismus war bei den Unterprimanern von der 10. Klasse her
nicht mehr grofd. Deshalb fiel es ihnen teilweise schwer, die Gesamtheit der Aspekte dieser
Zeit in ihrer Entwicklung und in ihrem Zusammenwirken zu sehen. Hier hitte die Kenntnis
soziologischer Grundbegriffe, die man spitestens vor oder in dieser Unterrichtseinheit hitte
einfithren sollen, leichter zu wesentlichen Einsichten filhren kdnnen. Zudem bemingelten die
Lehrer, nicht geniigend detaillierte Hinweise fiir die Materialsuche erhalten zu haben.

Funfte Unterrichtseinheit: Der Nationalismus soziologisch betrachtet

Diese Unterrichtseinheit, die den Nationalsozialismus soziologisch untersuchte, war die wir-
kungsvollste des ganzen Unterrichtsprogramms. Dies wurde am starken Engagement der
Unterprimaner offenkundig. Dafs die soziologische Betrachtungsweise des Phinomens Natio-
nalismus wesentliche Einsichten vermittelte, trat deutlich hervor. Die Lehrer wiinschten da-
her, dafy eine Einfithrung in die soziologischen Grundbegriffe schon nach der ersten oder
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zweijten Unterrichtseinheit erfolgen sollte, um diesem methodischen Ansatz im gesamten
Unterrichtsprogramm noch mehr Gewicht zu verleihen.

Sechste Unterrichtseinheit: Die Nation und die verinderte Welt

Dieser Programmteil {iber die Nation und die verinderte Welt stellt grofse Anforderungen an
die Schiiler. Im allgemeinen iiberblickten die Unterprimaner noch nicht die Problematik in
dem Mafde, um aus sich heraus die Aufgaben zu erarbeiten. So nahm zum Beispiel die Erorte-
rung der verschiedenen revolutioniren Bewegungen viel Zeit in Anspruch. Der Text von
Barraclough wurde mit grof3em Interesse aufgenommen, jedoch fehlten auch hier den Schii-
lern Mafdstibe zur Beurteilung, weil der Kenntnisstand zu gering war.

Siebte Unterrichtseinheit: Rechtsradikalismus in der Bundesrepublik Deutschland

Die Schiiler nahmen die Texte zum Rechtsradikalismus sehr kritisch auf; eine kritische Hal-
tung bestand auch gegeniiber dem Herausgeber, der Bundeszentrale fiir Politische Bildung.
Zum Teil hatten die Unterprimaner selbst Ausschnitte aus den ,,Deutschen Nachrichten
gesammelt. Dennoch gewannen einige Lehrer den Eindruck, daB} eine beachtliche Anzahl ihrer
Schiiler fiir nationalistische Slogans recht anfillig sei, wenn sie nur ,,gut verpackt wiren*.

Achte Unterrichtseinheit: Abschliefendes Gesprich

Auch in dieser abschlieffenden Unterrichtseinheit bildeten die Texte eine sehr gute Gesprachs-
grundlage. Die Schiiler diskutierten sehr lebhaft und offen. Es gelang ihnen jedoch nicht
immer, frei und geldst vom Text zu argumentieren. Heftig umstritten war der Text von
Gerstenmaier.

2. Daten iiber das Verhalten der Klassen der Experimentalgruppe wihrend des Unterrichts-
programms und Daten iiber die Lehrer

Durch die Festlegungen im Unterrichtsprogramm und durch die eingehende Vorbesprechung
des Programms mit den Lehrern der Experimentalgruppe sollten wenigstens die gleichen
Grundbedingungen geschaffen werden, die man braucht, um die Klassen zu einer Gruppe, die
gleichen Unterricht bekommen hat, zusammenfassen zu kénnen!. Wie schwierig es ist, in der
Schulwirklichkeit fir die Uberpriifung von Unterrichtseffekten Vergleichbarkeit der wesentli-
chen Schiiler-, Klassen- und Lehrervariablen sowie der Unterrichtssituationen herzustellen,
zeigt die Analyse der soziographischen Fragebogen (V.4; V.2.2), die fiir Schiiler und Lehrer
vorgenommen wurde. Fir die Unterrichtssituationen 143t sich dies an einigen sehr duflerlichen
Merkmalen veranschaulichen, die im folgenden beschrieben werden.

2.1 Unterrichtsbeobachtung

Daten iiber die Stundenverteilung, die Schiileraktivitit und das Verhalten der Klassen aus der
Sicht der Lehrer wurden in der Absicht erhoben, sowohl die Unterrichtsbedingungen in den
einzelnen Klassen der Experimentalgruppe als auch den Verlauf des Unterrichtsprogramms zu
kennzeichnen.

2.1.1 Stundenverteilung und Zeitdauer

Die Lehrer hielten jeweils fest, in welcher Schulstunde jede der 24 Unterrichtsstunden stattge-
funden hatte?: Nach iibereinstimmender Auskunft waren die erste und sechste Schulstunde
beziiglich der Leistungsfihigkeit der Schiiller am ungiinstigsten, wihrend die zweite und dritte
Stunde besonders produktiv waren.
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Wir teilten ceshalb die Stunden nach der vermuteten unterschiedlichen Leistungsfihigkeit der
Schiiler in drei Gruppen ein und verglichen die Klassen auf die sich ergebenden Verteilungen
hin (Tabelle V.1).

Tabelle V.1: Aufteilung der Unterrichtsstunden nach zeitlich ungiinstig, wenig giinstig und giinstig

gelegenen Schulstunden
Schulstunde Klasse Nr.
1 10 16 20 24
Ungiinstig (1. und 6.) 5 1 5 1 10
Wenig giinstig (4. und 5.) 7 9 6 14 3
Sehr giinstig (2. und 3.) 11 14 13 9 11

Es traten statistisch bedeutsame Unterschiede zwischen den Klassen auf (Tabelle A.V.1).
Klasse Nr. 24 schnitt in der Stundenverteilung weitaus am ungiinstigsten ab. Zehn der 24 Un-
terrichtsstunden lagen in der ersten und sechsten Stunde.

Ein Vergleich der Klassen beziiglich der Zeitdauer, die das Unterrichtsprogramm in der Expe-
rimentalgruppe und der ,,freie Unterricht in der Kontrollgruppe I insgesamt beanspruchten,
verdeutlichte iiberdies die verschiedenen Unterrichtsbedingungen. Die Zeitdauer wurde gemes-
sen als Anzahl der Tage, die notwendig waren, um die 24 Unterrichtsstunden zu halten.

Tabelle V.2: Zeitdauer des Unterrichts in der Experimentalgruppe

und der Kontrollgruppe I
Zeitdauer in Tagen Experimentalgruppe Kontroligruppe 1
Klasse Nr. Klasse Nr.
39 24
42 1
46 10
51 20
60 2
66 28
70 16
87 11
88 21 37
91 15
92 19
105 26
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Auch hier (Tabelle V.2) zeigten sich grofie Schwankungen. Klasse Nr. 26 bendtigte anndhernd
eine dreimal lingere Zeit als Klasse Nr. 24, um den Unterricht durchzufiihren. Dagegen
konnte in den Klassen der Experimentalgruppe das Unterrichtsprogramm in kiirzerer Zeit
durchgefiihrt werden als in den Klassen der Kontrollgruppe I. Zu diesen grofien Abweichun-
gen kam es vor allem deswegen, weil in einigen Klassen der Unterricht erst nach den Weih-
nachtsferien abgeschlossen werden konnte.

Im Rahmen dieses Experiments war es nicht méglich, groflere Ubereinstimmung in der Stun-
denverteilung zu erzielen und weitere Variablen zu kontrollieren. Auch liefen sich die durch
andere schulische Aktivititen bedingten Stundenausfille bei den beteiligten Klassen nicht
gleichhalten.

2.1.2 Aktivitit der Klassen

Die Aktivitit der Klasse wahrend jeder Unterrichtsstunde wurde retrospektiv vom unterrich-
tenden Lehrer geschitzt. Dieser gab den prozentualen Anteil der sich sehr aktiv und nicht
aktiv am Unterricht beteiligenden Schiiler an. Verschiedene Faktoren kénnen in diese Beurtei-
lung eingehen, wie zum Beispiel die augenblickliche Stimmung des Lehrers und seine person-
liche Erfahrung mit der Aktivitit von Klassen. Méglicherweise ist deshalb der Aussagewert
dieser Urteile bei den einzelnen Lehrern unterschiedlich; auch kénnte es beim gleichen Lehrer
zu betrichtlichen Abweichungen in der Bewertung der Schiileraktivitit kommen. Dem Ver-
gleich dieser Aussagen kommt deshalb nur eingeschrinkte Bedeutung zu.

Ausgehend von den Mittelwerten, die sich aus allen Unterrichtsstunden ergaben, wurden nun
die Klassen nach der Aktivitit verglichen (Tabellen V.3 und A.V.2).

Tabelle V.3: Sehr aktive Beteiligung am Unterricht

Klasse Mittelwert
(Prozent)

1 32

10 39

11 36

15 17

16 38

20 46

24 22

Die grofite Schilleraktivitit entfaltete Klasse Nr. 20. In dieser Klasse beteiligten sich signifi-
kant mehr Schiiler am Unterricht als in den Klassen Nr. 1, 11, 15 und 24. Der Unterschied zur
Schilleraktivitdt in den Klassen Nr. 10 und 16 war statistisch unbedeutend.

In den Klassen Nr. 15 und 24 gab es signifikant weniger aktive Schiiler als in den anderen
Klassen. Die grofiten Schwankungen in der aktiven Beteiligung am Unterricht zeigte Klasse
Nr. 10; die gleichmifigste Mitarbeit der Schiiler wurde in den Klassen Nr. 11 und 24 beobach-
tet.
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Tabelle V.4: Nicht aktive Beteiligung am Unterricht

Klasse Mittelwert
(Prozent)

1 37

10 23

11 27

15 14

16 19

20 17

24 30

Die Vergleiche zwischen den Klassen hinsichtlich der passiven Beteiligung sind weniger ein-
deutig (Tabellen V.4 und A.V.3). Man konnte sehr grofie Schwankungen in und zwischen den
einzelnen Klassen feststellen. Einige Mittelwerte waren signifikant voneinander verschieden.
Klasse Nr. 1 zeigte den grofditen Anteil an Nicht-Beteiligung, der sich sehr bedeutsam von dem
aller anderen Klassen, mit Ausnahme von Klasse Nr. 24, unterschied. Die passive Beteiligung
war in den Klassen Nr. 15 und 20 signifikant geringer als in den Klassen Nr. 1, 10, 11 und
24.

Ein Vergleich der Stundenverteilung mit dem Grad der Aktivitit beziehungsweise Passivitit
der Schiiler lieferte Hinweise auf die Unterrichtssituation in den Klassen wihrend des Expe-
riments.

Auffallend war der geringe Prozentsatz sehr aktiver und der hohe Anteil nicht aktiver Schiiler
in Klasse Nr. 24. Diese Klasse hatte auch die weitaus ungiinstigste Stundenverteilung, so daf}
die geringe Schilleraktivitit moglicherweise durch den ungiinstigen Stundenplan bedingt
war.

Klasse Nr. 15, von der keine Stundenverteilung vorlag, fiel durch den geringen Anteil sehr
aktiver und passiver Schiiler auf.

Den grofiten Prozentsatz sehr aktiver Schiiler — namlich fast die Hilfte — wies Klasse Nr. 20
auf, in der sich aber auch sehr viele Schiiler gar nicht beteiligten. Die Stundenverteilung lag
dort recht giinstig. Ein sehr dhnliches Bild ergab sich in Klasse Nr. 16.

Die vorteilhafteste Stundenverteilung hatte Klasse Nr. 10, in der fast vierzig Prozent der
Schiiler sehr aktiv am Unterricht teilnahmen. Klasse Nr. 1 lag in bezug auf Stundenverteilung
und Aktivitit zwischen den anderen; es wurde jedoch ein sehr hoher Anteil passiver Schiller
beobachtet. Da dieser Anteil grofler war als in Klasse Nr. 24, die eine weitaus ungiinstigere
Stundenverteilung hatte, kann die Passivitit in Klasse Nr. 1 nicht nur durch ungiinstig gele-
gene Schulstunden erkliart werden.

Zusammenfassung: Die Experimentalgruppe wurde durch die bezeichneten Merkmale nidher
charakterisiert. Mit der Analyse dieser wenigen hier beschriebenen Unterrichtsmerkmale
wurde deutlich, daf} es bei Experimenten in der realen Schulsituation im Gegensatz zu Labor-
experimenten auflerordentlich schwierig ist, gleiche Bedingungen zu schaffen.

Es war nicht méglich, die Gruppen, die am Experiment mitwirkten, nach dem Zufall zu
bestimmen. Der Versuch, objektive und zuverlidssige Daten iiber das Verhalten der Klassen
und Lehrer im Unterricht zu erhalten, scheiterte am Einspruch einiger Lehrer. Auch konnten
die Unterrichtsbedingungen fiir die Klassen hinsichtlich der Stundenverteilung und der Dauer
des Experiments nicht vereinheitlicht werden, da alle Klassen wihrend des Experiments in
ihrer gewohnten Schulsituation verblieben.
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Derartige Untersuchungen und Experimente, die von der tatsichlichen Unterrichtssituation
ausgehen, haben aber den groflen Vorteil, in ihren Ergebnissen realititsniher und prognose-
kriftiger zu sein. Die Tatsache, dal wir in der Bundesrepublik gerade erst mit Schulexperi-
menten begonnen haben, erschwert die Aussagen, da nur geringe Erfahrungen iiber jeweils
relevante Merkmale vorliegen und Untersuchungsinstrumente kaum vorhanden sind.

2.2 Daten iiber die Lehrer

Die Lehrer der Experimentalgruppe und der Kontrollgruppe I wurden um einige Angaben zur
Person und um die Beantwortung der multidimensionalen Einstellungsskala gebeten. Von
allen Lehrern erhielten wir den Fragebogen ausgefiillt zuriick. Da die Einstellungsskala nur
von einem Teil der Befragten beantwortet worden war, haben wir dieses Instrument hier nicht
weiter beriicksichtigt.

Die erhobenen Daten sollen nun sowohl die Vergleichbarkeit der Gruppen hinsichtlich einiger
Merkmale der Lehrenden erweisen als auch belegen, dafs es sich nicht um besonders ausge-
withlte Lehrer handelte.

In der Experimentalgruppe unterrichteten fiinf Lehrer und zwei Lehrerinnen, in der Kontroll-
gruppe [ waren es drei Lehrer und drei Lehrerinnen. Die Altersverteilung war etwa gleich; in
beiden Gruppen waren sowohl dltere als auch jiingere Lehrer vertreten. Entsprechend der
konfessionellen Mehrheit in Berlin waren die Befragten iiberwiegend evangelisch.

Als Studienfiacher wurden fast immer Deutsch und Geschichte genannt. In der Experimental-
gruppe waren sechs Lehrer mit diesen Fichern, wobei zwei eine politologische Zusatzausbil-
dung hatten. Einer hatte Geographie und Geschichte studiert. In der Kontrollgruppe I waren
funf der sechs Lehrer in Deutsch und Geschichte ausgebildet, wobei einer von ihnen die
Zusatzausbildung in Politologie hatte. Die Fachkombination Englisch und Geschichte war
einmal vorhanden.

Neben Gemeinschaftskunde gaben in jeder Gruppe zwei Lehrer auch den Deutschunterricht
in der am Experiment beteiligten Klasse. Jeweils ein Lehrer in jeder Gruppe erteilte schon
funf Jahre lang Unterricht in der Klasse. Die Mehrzahl der Befragten gab seit etwa zwei Jahren
Unterricht in der an der Untersuchung mitwirkenden Klasse. Je zwei Lehrer in jeder Gruppe
waren gleichzeitig Leiter der Klasse.

In beiden Gruppen gab es nur jeweils einen Lehrer, der ausschlieflich in Berlin gelebt hatte.
Jedoch wohnten alle Befragten seit mehr als zehn Jahren in Berlin. Neben den iiblichen
Ferienaufenthalten oder kriegsbedingten Auslandsaufenthalten waren zwei Lehrer der Experi-
mentalgruppe linger als ein Dreivierteljahr ununterbrochen im Ausland gewesen.

Eine grofie Mehrheit der Lehrer war organisiert. Die meisten gehérten einem Berufsverband
an, einige in jeder Gruppe waren Mitglieder internationaler Vereinigungen oder einer politi-
schen Partei.

Aufgrund dieser wenigen Merkmale kénnen die Gruppen als anndhernd gleich in Hinsicht auf
ihre Lehrer gelten. Weiterhin zeigten die Daten, daf} es sich um eine Stichprobe handelte,
welche in etwa die Lehrer repriasentiert, die iblicherweise den Gemeinschaftskundeunterricht
erteilen.

3. Schulerfolg und Intelligenz
3.1 Schulerfolg

Mafistab fiir die Messung des Schulerfolges waren die neuesten Zeugnisnoten, die zum Zeit-
punkt des Experimentes vorlagen. Diese Daten wurden von der Experimentalgruppe und der
Kontrollgruppe I® erhoben, um eventuelle Leistungsunterschiede zwischen den Gruppen zu
erkunden. Ein Vergleich des Schulerfolges — durchgefithrt anhand der durchschnittlichen
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Zeugniszensuren der einzelnen Gruppen — ergab keine Unterschiede (vgl. A.V.3.1). Das heifdt:
Die Lehrer beurteilten die Schulleistungen der an der Untersuchung beteiligten Klassen gleich
gut (Tabelle V.5). Die durchschnittliche Zeugnisnote betrug 3,2. Allerdings waren die Schul-
noten der Midchen im Durchschnitt besser als die der Knaben (Tabelle A.V.4).

Tabelle V.5: Mittelwerte und Standardabweichungen der durchschnittlichen
Zeugnisnote von der Experimentalgruppe und der Kontroll-

gruppe I
Gruppe bzw. Geschlecht N M s*
Experimentalgruppe 134 3,2 0,4
Kontrollgruppe I 76 3,3 0,5
Knaben 113 3,3 0,4
Midchen 97 3,1 0,5

*s steht immer fiir Standardabweichungen. Dies ist ein Index, der das Ausmaf der Varia-
tionsbreite angibt, Er ist definiert als die Wurzel des Durchschnitts der Quadrate der Ab-
weichungen aller Werte vom Mittelwert. Je grofer der Wert der Standardabweichung ist,
um so weiter streut die Verteilung um den Mittelwert.

3.1.1 Zusammenhang zwischen der Zeugnisnote in Gemeinschaftskunde und Gemeinschafts-
kunde als Lieblingsfach

Bei der Frage nach dem Lieblingsfach (Fragebogen — S, Frage Nr. 32) konnte dem Fach
Gemeinschaftskunde von den Schiilern ein Rangplatz zwischen 1| und 3 zugeteilt werden, es
brauchte aber nicht zu den drei Lieblingsfichern zu gehoren, was in der Verrechnung mit
einem Rangplatz > 3 gekennzeichnet wurde.

Tabelle V.6: Zusammenhang der Zeugnisnoten in Gemeinschaftskunde mit dem Rangplatz, den das Fach
Gemeinschaftskunde unter den Lieblingsfichern einnimmt, fir Experimentalgruppe und

Kontroligruppe 1
Zeugnisnote ~ Rangplatz Rangplatz
1 2 3 >3 insgesamt

1 1 1 0 0 2
2 11 10 S 13 39
3 12 10 18 39 79
4 5 52 65
5 0 1 1 5
Insgesamt 26 27 32 105 190
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Dabei wurden die Experimentalgruppe und die Kontrollgruppe I gemeinsam analysiert (Tabel-
le V.6), die Gruppen einzeln, dann Knaben und Miadchen getrennt (A.V.3.1.1). Alle Analysen
zeigten einen positiven Zusammenhang zwischen Zeugnisnote und Lieblingsfach. Die Korrela-
tionskoeffizienten lagen zwischen .43 und .50. Gemeinschaftskunde war eher ein Lieblings-
fach der Schiiler, die darin eine bessere Note hatten.

3.2 Intelligenz

Die Messung des Schulerfolges ergab nach dem Lehrerurteil den gleichen Leistungsstand der
Klassen von Experimentalgruppe und Kontrollgruppe I. Im Durchschnitt lagen die Midchen
danach leistungsmifig etwas besser. Um zu iiberpriifen, wie gleich fiir diese Beurteilung die
Lehrermafistibe waren, wurde nun ein Testverfahren eingesetzt, das einen Aspekt der Intelli-
genzleistung, niamlich das Problemlosungsverhalten, maf.

Erwartungsgemafd (I11.2.1) schnitten die Knaben in diesem Test besser als die Midchen ab,
weil die Aufgaben eher dem Erfahrungs- und Interessenbereich der Knaben entsprachen.
Letztere erbrachten signifikant hohere Leistungen als die Madchen. Von den 15 Testaufgaben
losten die Knaben durchschnittlich 7,1, die Middchen nur 6,3 (Tabelle V.7). Ein Vergleich der
Gruppen muf deshalb den jeweils verschiedenen Anteil von Madchen beriicksichtigen.

Tabelle V.7: Durchschnittliche Leistungen im Denk-Sport-Test von Knaben und Médchen

Geschlecht N M s
Knaben 177 7,1 2,3
Midchen 147 6,3 2,4
(p=.001)

Tabelle V.8: Durchschnittliche Leistungen im Denk-Sport-Test der Gruppen
Vergleich der Gruppen

Gruppe Durchschnittlich Anzahl der Davon Knaben Davon Midchen
geloste Aufgaben Schiiler (Prozent) (Prozent)
Experimentalgruppe 6,3 114 47,4 52,6
Kontroligruppe I 7,6 87 63,2 36,8
Kontrollgruppe 11 6,6 123 55,3 44,7

Kontroligruppe I zeigte signifikant bessere Leistungen als die anderen beiden Gruppen; sie
hatte auch den geringsten Anteil an Midchen. Ein Vergleich nur der Knaben in den verschie-
denen Gruppen ergab keine Unterschiede; somit kann von einer gleichwertigen Leistungsfa-
higkeit im gemessenen Intelligenzbereich ausgegangen werden.
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Tabelle V.9: Durchschnittliche Leistungen der Middchen im Denk-Sport-Test

Gruppe Durchschnittlich geloste Aufgaben
Experimentalgruppe 58
Kontrollgruppe [ 7,6
Kontrollgruppe 11 6,1

Ein Vergleich der Mddchen in den drei Gruppen zeigte (Tabellen V.9 und A.V.9 bis A.V.12),
daf} die Midchen der Kontroligruppe I signifikant bessere Leistungen im DST erreichten als
die Midchen der Kontrollgruppe II und der Experimentalgruppe. Kein Unterschied bestand
dagegen zwischen den Leistungen der Midchen der Experimentalgruppe und der Kontroli-
gruppe Il im DST. ,

Die besseren Ergebnisse der Kontrollgruppe I im DST sind also nicht durch den geringeren
Anteil an Midchen in dieser Gruppe zu erkldren, sondern auch durch deren bessere Leistun-
gen.

3.2.1 Zusammenhang zwischen Intelligenz und Schulerfolg

Fiir die Experimentalgruppe und die Kontrollgruppe I, von der auch die Zeugnisnoten erho-
ben worden waren (V.3.1), wurde der Zusammenhang zwischen Intelligenz und Schulerfolg
errechnet. Dabei ergab sich, dafs zwischen derr Werten der Intelligenz-Messung und den Durch-
schnittswerten des Schulerfolges kein korrelativer Zusammenhang fiir die beiden Gruppen
bestand (Tabelle A.V.13). Allerdings konnte fir die Knaben nachgewiesen werden, daf
héhere Leistungen im DST im Zusammenhang mit besseren Schulleistungen standen. Dieses
Ergebnis war erklirlich, da der DST eher der Erfahrungs- und Interessenwelt eines Jungen
entgegenkam.

Zusammenfassung: Die Analyse des Schulerfolges ergab, daf’ nach dem Urteil der Lehrer
keine Leistungsunterschiede zwischen Knaben und Midchen sowie zwischen der Experi-
mentalgruppe und der Kontrollgruppe I bestanden. Intelligenzleistungen, die logische Bezie-
hungserfassung, Einfallsreichtum sowie schluf3folgerndes und abstrahierendes Denken erfor-
dern (vgl. III.2.1), wurden gemessen. Dabei erwies sich, daft die Middchen der Kontroll-
gruppe I bessere Leistungen hatten, obgleich diese Méidchen von ihren Lehrern hinsichtlich
der Schulleistungen nicht als besser beurteilt worden waren. Bei den Midchen war kein
Zusammenhang zwischen Schulnoten und diesen Testleistungen zu erkennen. Dagegen wurde
fir die Knaben festgestellt, dal} besseren Schulnoten in der Regel auch bessere Leistungen im
DST entsprachen. Ein positiver Zusammenhang ergab sich auch zwischen der Note in Gemein-
schaftskunde und Gemeinschaftskunde als Lieblingsfach: Es war ein Lieblingsfach der Schii-
ler, die in diesem Fach besser benotet waren.

4. Schiilerfragebogen

Der soziographische Fragebogen wurde fiir zwei verschiedene Aufgaben eingesetzt:

Da weder die Stichprobe fiir das Unterrichtsexperiment noch die drei am Unterrichtsexperi-
ment beteiligten Gruppen nach dem Zufall aus Klassen oder Schiilern zusammengesetzt wor-
den waren (I1.3), war es notwendig, die Gruppen nidher zu beschreiben, um gegebenenfalls
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soziographische Daten bei der Interpretation der Ergebnisse der anderen Untersuchungsver-
fahren beriicksichtigen zu kénnen.

Einzelne Faktoren des soziographischen Fragebogens wurden nun daraufhin untersucht, ob
mit ihnen Unterschiede in der Nationbezogenheit erklirt werden konnten.

4.1 Fragen zur Person

Gruppengréfie und Geschlechit: Der Fragebogen wurde von insgesamt 342 Schiilern beantwor-
tet (Tabelle A.V.14), das heifdt von 182 Knaben und 160 Midchen. Ein Vergleich mit der
Population der Berliner Unterprimaner zum Zeitpunkt der Untersuchung zeigte, dafs sich die
Gruppen hinsichtlich des Geschlechts einerseits von der Population, andererseits voneinander
unterschieden (Tabelle V.10).

Tabelle V.10: Prozentualer Anteil von Knaben und Midchen in der Population
und in den Gruppen der Untersuchung

Gruppe Knaben (Prozent) Midchen (Prozent)
Population 58,2 41,8
Experimentalgruppe 46,0 54,0
Kontrollgruppe I 63,3 36,7
Kontrollgruppe II 53,1 46,9
Insgesamt 53,2 46,8

Kontrollgruppe II kam den Werten der Population noch am nichsten; in der Experimental-
gruppe waren die Knaben prozentual zu schwach vertreten. Dagegen wies Kontrollgruppe 1
einen hoheren Anteil an Knaben als die Population auf. Das Merkmal Geschlechtszugehorig-
keit war also bei der Analyse der Daten zu beriicksichtigen.

Alter der Schiiler: Die Schiiler gehorten in der Regel den Geburtsjahrgingen 1949 und 1950
an. Die iiberwiegende Mehrheit der Schiiler war also zum Zeitpunkt des Experiments (1967)
zwischen 17 und 19 Jahre alt. Rund 17 Prozent waren ilter.

Wohnort der Schiiler im Verhdltnis zum Schulort: Die Analyse des Wohnorts der Schiier
(Angabe der Nummer des Postbezirks) zeigte, dafd die Schiiler in der Regel eine ihrem Wohn-
ort nahe gelegene Schule besuchen. Im Zusammenhang mit den Befunden iiber die Unter-
schiede bei der sozialen Schichtzugehérigkeit zwischen den Gruppen zeigte sich, daf’ in der
Grofdstadt bestimmte Schulen iiberwiegend von einer sozialen Schicht besucht werden. Es gibt
in Berlin Unter-, Mittel- und Oberschichten-Gymnasien.

Aus Grinden der Anonymitit kénnen die Wohnbezirke der Klassen und Gruppen nicht
genannt werden, da die Schulen sonst von Ortskundigen allzuleicht identifiziert werden
konnten. :

Konfession der Schiiler: Die Beantwortung der Frage nach der Religionszugehorigkeit spie-
gelte in etwa die Verteilung in der Berliner Bevolkerung. 78 Prozent der Primaner gehoren der
evangelischen Kirche an, 14 Prozent der katholischen; etwas mehr als 6 Prozent sind konfes-
sionslos und 2 Prozent gehodren zu anderen Religionsgemeinschaften. Die Untersuchungsgrup-
pen zeigten ungefihr die gleiche Zusammensetzung (Tabelle A.V.15).

Es wird noch untersucht (vgl. 11.2.1.9 und V.5.2), ob Unterschiede in der Nationbezogenheit
auch durch die Konfessionszugehorigkeit erklart werden kénnen.
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4.2 Schichtzugehdorigkeit

Bei der Gesamtstichprobe wurde ermittelt, da® etwa 76 Prozent der Viter Mittelschichten
angehorten (Abbildung V.1; Tabelle V.11). Nur 16 Prozent der Schiiler hatten Viter, die der
unteren Sozialschicht zuzurechnen waren; 4 Prozent der Viter gehdrten der Oberschicht an.
Bei den Miittern der Schiiler ist das Bild erwartungsgemifd anders (Abbildung V.1; Tabelle
V.12). Keine der Miitter war zur Oberschicht zu rechnen — als Kriterium hierfiir wire eine
hohe eigene Position im Berufsleben erforderlich gewesen. 33 Prozent zdhlten aber zur Unter-
schicht, 63 Prozent waren in die Mittelschichten einzuordnen.

Tabelle V.11: Schichtzugehérigkeit der Viter der Schiiler (Fragen Nr. 10, 11, 14, 15)

Schicht Experimentalgruppe  Kontroligruppe I Kontrollgruppe 11 Insgesamt
absolut Prozent absolut Prozent absolut Prozent absolut Prozent

Oberschicht 6 4,8 0 0,0 8 6,3 14 4,1
Obere Mittelschicht 36 29,0 19 21,1 23 18,0 78 22,8
Mittlere Mittelschicht 42 33,9 26 28,9 19 14,8 87 25,4
Untere Mittelschicht 24 19,4 30 33,3 41 32,0 95 27,8
Unterschicht 10 8.1 12 13,3 33 25,8 55 16,1
Keine Angaben 6 4,8 3 3,4 4 3,1 13 3,8
Insgesamt 124 100,0 90 100,0 128 100,0 342 100,0

Tabelle V.12: Schichtzugehorigkeit der Miitter der Schiiler (Fragen Nr. 12, 13, 16, 17)

Schicht Experimentalgruppe  Kontrollgruppe I Kontrollgruppe II Insgesamt
absolut Prozent absolut Prozent absolut Prozent absolut Prozent

Oberschicht 0 0,0 0 0,0 0 0,0 0 0,0
Obere Mittelschicht 12 9,7 2 2,2 4 31 18 53
Mittlere Mittelschicht 26 21,0 14 15,6 22 17,2 62 18,1
Untere Mittelschicht 58 46,8 36 40,0 41 32,0 135 39,5
Unterschicht 25 20,1 30 33,3 59 46,1 114 33,3
Keine Angaben 3 2,4 8 8,9 2 1,6 13 3,8
Insgesamt 124 100,0 90 100,0 128 100,0 342 100,0

Diese Werte konnen nicht mit den Angaben aus der Schulstatistik verglichen werden, da
jeweils unterschiedliche Schichtenmodelle zugrunde gelegt wurden.
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Abbildung V.1: Schichtzugehorigkeit von Vitern und Miittern der Gesamtstichprobe in Prozent
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Ein Vergleich der Schichtzugehorigkeit der Schiiler zwischen den Gruppen ergab folgendes
Bild (Abbildung V.2 und V.3; Tabellen V.11 und 12): Es bestand keine Gleichartigkeit in
bezug auf die soziale Schichtzugehorigkeit der Eltern. Denn die Untersuchung zeigte, dafd die
Schiller der Experimentalgruppe signifikant aus sozial hoheren Schichten kamen als die
Schiiler der Kontrollgruppen (Tabelle A.V.16 und A.V.17). Dieses Ergebnis galt fiir beide
Elternteile der Schiiler. Es hing aber nicht von der Anzah! der Knaben und Midchen in den
Gruppen ab, da sich Primaner und Primanerinnen nicht beziiglich der Schichtzugehorigkeit
ihrer Eltern unterschieden (Tabellen A.V.18 und A.V.19). So traf also nicht zu, daf} bestimm-
te Sozialschichten bevorzugt Knaben oder Miadchen das Gymnasium absolvieren liefien.

Da Fltern, die — ausgehend von ihrer Schul- und Berufsbildung — in eine héhere Sozialschicht
aufgestiegen sind, vermutlich spezifische Verhaltensweisen und Einstellungen aufweisen, die
von den verschiedenen Schichten her geprigt sind, haben wir tiberprift, ob eine der Unter-
suchungsgruppen besonders viele Schiiler aus solchen Elternhdusern aufweist.
Erwartungsgemifl sind Aufstiege bei den Miittern der Schiiler sehr viel seltener als bei den
Vitern (Abbildung V.4).
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Abbildung V.2: Schichtzugehérigkeit der Viter der Schiiler in den Untersuchungsgruppen in Prozent
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Abbildung V.3: Schichtzugehodrigkeit der Miitter der Schiiler in den Untersuchungsgruppen in Prozent
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Viter (Tabelle A.V.20): Die grofie Mehrzahl der Viter, nimlich rund 69 Prozent der Gesamt-
stichprobe, war nicht in eine hohere Sozialschicht aufgestiegen; nur 25 Prozent der Viter
erreichten einen Aufstieg in die nichsthohere Sozialschicht; nicht ganz 2 Prozent der Viter
war es gelungen, um mehr als eine Schicht aufzusteigen.

Miitter (Tabelle A.V.21): Miitter hatten fast keine Moglichkeit aufzusteigen; bedingt ist dies
durch unzureichende Ausbildungen und ihre Aufgaben in der Familie. Dementsprechend
verblieben fast alle Miitter der Schiiler in ihrer durch Schul- und Berufsbildung erreichten
Schicht (92 Prozent); nur 2 Prozent der Miitter der gesamten Stichprobe stiegen in die
nichsthéhere Sozialschicht auf. Keiner der Miitter gelang ein Aufstieg um mehr als eine

Schicht.
Die Daten lieferten keinen Anhaltspunkt dafiir, daf} sich die Gruppen beziiglich des Aufstiegs

ihrer Viter und Miitter voneinander unterscheiden.

Die gesamte Stichprobe wurde zwar nach dem Zufall gezogen, die Einteilung der Gruppen
war jedoch an spezifische Kriterien gebunden (IL.3). Ausschlaggebend fiir die Zusammen-
setzung der Gruppen war die Motivation mehrerer Gemeinschaftskundelehrer, am Experiment
in der einen oder anderen Form mitzuwirken. Die Lehrer, die sich fiir eine Teilnahme im
Rahmen einer Experimentalgruppe entschieden, hatten den gréfiten zusitzlichen Arbeitsauf-
wand durch das Unterrichtsprogramm.

Sowohl aus den Untersuchungsergebnissen iiber die soziale Schichtung in den Gruppen als
auch aus dem Maf} der Mitarbeit von seiten der Lehrer lief sich die Vermutung ableiten, dafy
an den Schulen, die vornehmlich von Kindern héherer Sozialschichten besucht wurden, hiaufi-
ger experimentierfreudige Lehrer anzutreffen waren als an den Schulen, die iiberwiegend von
Kindern der unteren Sozialschichten besucht wurden.

Die Experimentierfreudigkeit der Lehrer erwies sich nicht als Frage des Alters, da die Lehrer
in den drei Gruppen altersmiflig etwa gleich zusammengesetzt waren. Auch wurde belegt
(V.2.2), daf} sich die Lehrer der drei Gruppen in den anderen erhobenen Merkmalen nicht
unterschieden.

4.3 Lokale Mobilitiat der Schiiler

Zur niheren Beschreibung der untersuchten Stichprobe erhielt der Faktor ,,6rtliche Mobili-
tate Bedeutung.

Anhand der Datenanalyse wurde ersichtlich, daf’ die Schiiler iiberwiegend seit ihrer Geburt in
Berlin lebten (81 Prozent). Nur wenige waren spiter aus der Bundesrepublik Deutschland
zugezogen, noch seltener Schiiler aus der DDR. Insgesamt hatten 19 Prozent nicht ausschlief’-
lich in Berlin gelebt (Tabelle A.V.22).

Die Angaben iiber die Hiufigkeit und Dauer der Auslandsaufenthalte der Schiiler zeigten, dafy
eine sehr beachtliche Anzah! schon sehr oft — in der Regel fiir die Dauer der Ferienzeit — im

Tabelle V.13: Auslandsaufenthalte der Schiiler

Auslandsaufenthalte in Anzahl Stichprobe insgesamt

der Lander absolut Prozent
0 34 9,9

1 bis 5 261 76,3

6 bis 13 47 13,8
Insgesamt 342 100,0
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Ausland gewesen war (vgl. Tabellen V.13, A.V.23 und A.V.24). Nur 10 Prozent der Schiiler
kannten noch kein fremdes Land.

In der Analyse der Nationbezogenheit wurde Giberpriift, ob die Schiiler mit gréfierer Auslands-
erfahrung in ihrer Einstellung zur Nation von denen differierten, die keine weiten Reisen
unternommen hatten (I11.2, Hypothese 2.1.7; V.5.2).

4.4 Interesse an Politik, Diskussion und Orientierung iiber politische Fragen, Organisiert-
heit, Aktivitit in der SMV

4.4.1 Interesse der Schiiler fiir Politik

In der Eigenbeurteilung konstatierten die Schiiler grofies Interesse an der Politik (Abbil-
dung V.5; Tabelle A.V.25). 42 Prozent der Primaner hielten sich fiir sehr interessiert, 52 Pro-
zent fiir ein wenig, nur 5 Prozent meinten, an Politik nicht interessiert zu sein.

Geschlechtsspezifisches Interesse fiir Politik (Hypothese 11.2.1.10):

Unsere Hypothese hatte gelautet: Madchen interessieren sich weniger fiir Politik als Knaben.
Erwartungsgemaf} interessieren sich letztere sehr viel hiufiger und intensiver fiir Politik als
Midchen; 62 Prozent der Knaben bekundeten ausgeprigtes Interesse, Middchen dagegen nur
zu 23 Prozent. Nur 3 Prozent der Knaben glaubten gar nichts fiir Politik iibrig zu haben,
gegeniiber 7 Prozent bei den Midchen. Zudem ergab sich bei der Uberpriifung der Frage, ob
nicht-koedukativ erzogene Midchen, verglichen mit koedukativ erzogenen Midchen, weniger
Interesse an Politik zeigen, ein Unterschied zwischen diesen beiden Gruppen (Tabellen V.14
und A.V.26), allerdings entgegen den Erwartungen: Unter den nicht-koedukativ erzogenen
Midchen war der Prozentsatz der sehr an Politik interessierten grofier.

Tabelle V.14: Politisches Interesse der koedukativ und nicht-koedukativ
erzogenen Midchen in Prozent

Politisches Interesse Nicht-koedukativ Koedukativ
(2 Klassen)*

Bin sehr interessiert 31,1 14,5
Bin ein wenig interessiert 56,3 80,5
Bin nicht interessiert 9,5 4,5
Keine Angaben 3,1 0,5
Insgesamt 100,0 100,0

*Klassen Nr. 14 und 22.

Dieses Ergebnis kann auf zwei Ursachen beruhen:

In den nicht-koedukativen Klassen konnten die Midchen politisches Interesse unbehindert
von sozialen Vorurteilen iiber die Rolle der Frau entfalten, oder

bei reinen Midchenklassen kam es nicht zum Interessenvergleich mit den Knaben; die
Midchen tiberschiitzten also vielleicht ihr politisches Interesse, obwohl es tatsichlich nicht
grofder war als das anderer Madchen.

Dieses Ergebnis soll jedoch in Anbetracht der kleinen Stichprobe von nicht-koedukativ erzo-
genen Midchen nicht iberbewertet werden.
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Ein Vergleich der Untersuchungsgruppen zeigte, daf} sie sich hinsichtlich dieses Merkmals
statistisch signifikant voneinander unterscheiden (Abbildung V.6; Tabelle A.V.27). In der
Experimentalgruppe interessierte sich eine kleinere Anzahl der Schiiler sehr stark fiir Politik
als in den beiden Kontroligruppen. Die deutliche Mehrheit, nimlich 59 Prozent der Schiiler in
der Experimentalgruppe, interessierte sich ein wenig fiir Politik.

Abbildung V.5: Interesse der Schiiler an Politik, Gesamtstichprobe, Angaben in Prozent
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Abbildung V.6: Interesse der Schiiler an Politik
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4.4.2 Diskussion und Orientierung iiber politische Fragen

Orientierung der Schiiler iiber Politik ( Tabelle V.15): Zur Orientierung iiber politische Fragen .
bedienten sich die Schiiler vor allem der Massenmedien (Zeitungen, Fernsehen, Rundfunk);
als wesentliche Erginzung kamen Gespriche hinzu. Demgegeniiber spielten politische Zeit-
schriften und Biicher sowie politische Veranstaltungen und Vortrige nur eine untergeordnete
Rolle. Die Gruppen unterschieden sich nicht in ihren politischen Informationsgewohnheiten
(Tabelle A.V.28).

Tabelle V.15: Orientierung der Schiiler iiber Politik

Orientierungsquellen Stichprobe insgesamt*

(N =342)

absolut Prozent
Zeitungen 303 88,6
Politische Zeitschriften 128 37,4
Fernsehen 259 75,7
Rundfunk 229 67,0
Biicher 129 37,7
Gespriche 197 57,6
Politische Veranstaltungen 70 20,5
Vortrige 85 24,9
Insgesamt 1.400 409,4

*Da Mehrfachnennungen moglich waren, ergeben die Spaltensummen eine hdhere Zahl als die
Gesamtzahl der Schiiler beziehungsweise mehr als 100 Prozent.

Besuch von Veranstaltungen iiber politische Themen (Tabelle V.16): Auf die Frage, wie oft
Veranstaltungen mit politischer Thematik besucht wiirden, gaben nur knapp 8 Prozent der
Schiiler hiufige Teilnahme an. Gelegentlich orientierten sich auf diese Weise 48 Prozent,
44 Prozent machten iiberhaupt keinen Gebrauch davon. — Die einzelnen Untersuchungs-

Tabelle V.16: Besuch von Veranstaltungen mit politischen Themen

Besuche Experimentalgruppe  Kontrollgruppe 1 Kontrollgruppe I1 Insgesamt

absolut Prozent absolut Prozent absolut Prozent absolut Prozent
Hiufig 6 4,9 3 3,3 17 13,3 26 7,6
Gelegentlich 50 40,3 57 63,4 56 43,8 163 47,7
Nie 67 54,0 29 32,2 53 41,4 149 43,6
Keine Angaben 1 0,8 1 1,1 2 1,5 4 1,1
Insgesamt 124 100,0 90 100,0 128 100,0 342 100,0
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gruppen zeigten diesbeziiglich ein recht unterschiedliches Verhalten (Tabelle A.V.29). In der
Kontrollgruppe II besuchten — verglichen mit den anderen Gruppen — relativ viele Schiiler,
ndmlich 13 Prozent, hdufig politische Veranstaltungen. Dagegen informierte sich die Mehrheit
der Schiiler (63 Prozent) in der Kontrollgruppe I nur hin und wieder in solchen Veranstaltun-
gen, wihrend in der Experimentalgruppe 54 Prozent der Schiiler ganz darauf verzichteten.
Erinnert man sich, dafy auch das politische Interesse in der Experimentalgruppe etwas geringer
war als in den Kontrollgruppen, wird dieses Ergebnis verstindlich.

Regelmdfiges Lesen einer Tageszeitung (Tabelle A.V.30): Insgesamt 72 Prozent der Schiiler
gaben an, regelmifdig eine Tageszeitung zu lesen. In diesem Verhalten wiesen die Untersu-
chungsgruppen keine Unterschiede auf.

Unterhaltung iiber Politik (Tabelle A.V.31): Die Angaben iiber die Hiufigkeit politischer
Gespriche entsprachen in etwa den Angaben iiber das allgemeine politische Interesse der
Schiiler (V.4.4.1). Insgesamt fithrten 39 Prozent der Schiiler hiufig, 46 Prozent gelegentlich,
15 Prozent selten und weniger als 1 Prozent niemals politische Gespriche.

Zieht man nun gleichzeitig in Betracht, da} politische Gespriche in der Rangfolge der Infor-
mationsquellen nur den vierten Platz einnahmen, zeigt sich, daft diesen Gesprichen ein relativ
geringer Informationswert zugeschrieben wurde — auch wenn politisch sehr Interessierte hédu-
figer debattierten als politisch schwicher motivierte Schiiler.

Die Gruppen unterschieden sich beziiglich der Haufigkeit, mit der sie politische Gespriache
pflegten, ebensowenig voneinander wie in den Informationsgewohnheiten.

Personen, mit denen die Schiiler politische Gespriche fiihren (Tabelle V.17): Bis auf 1,5 Pro-
zent fithrten alle Primaner mit dem Vater, der Mutter, beiden Eltern oder Freunden und
Bekannten politische Gespriche. Die meisten Schiiler (84 Prozent) diskutierten mit Freunden
und Bekannten. Viel weniger (37 Prozent) wurde hingegen mit beiden Eltern iiber Politik
gesprochen, besonders selten mit der Mutter (18 Prozent). In diesen Gepflogenheiten waren
die Gruppen gleich (Tabelle A.V.32).

Abgesehen von der Fragestellung, ob Schiiler iiberhaupt politische Gespriche fiihren, wurden
auch bevorzugte Gesprichspartner ermittelt (Tabelle V.18)*. Dabei ergab sich ein anderes
Bild, namlich eine grofde Mehrheit (71 Prozent), die vorwiegend mit Freunden und Bekannten
das politische Gesprich suchte. Nur sehr wenige sprachen hauptsichlich mit den Eltern
(11 Prozent), und selten war die Mutter der wichtigste Gesprichspartner (3 Prozent), wenn es
um politische Themen ging.

Tabelle V.17: Personen, mit denen die Schiiler iiber Politik sprechen

Gesprichspartner Stichprobe insgesamt*

(N = 342)

absolut Prozent
Mit dem Vater 108 31,6
Mit der Mutter 61 17,8
Mit beiden Eltern 128 37,4
Mit Freunden und Bekannten 288 84,2
Ich spreche nicht dariiber 5 1,5
Insgesamt 590 172,5

*Da Mehrfachnennungen moglich waren, ergeben die Spaltensummen eine hhere Zahl als die
Gesamtzahl der Schiiler bezichungsweise mehr als 100 Prozent,
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Tubelle V.i3: Personen, nut denen die Schuler vorwiegend poliusche

Gespriche fithren
Gespriachspartner Vorwiegend
absolut Prozent

Mit dem Vater 34 15,8
Mit der Mutter 6 2,8
Mit beiden Eltern 23 10,6
Mit Freunden und Bekannten 153 70,8
Insgesamt 216 100,0

Bemerkenswert war nun, da} die Gruppen sich in dieser Frage zum Teil unterschiedlich
verhielten (Tabelle A.V.33). In der Experimentalgruppe waren es — verglichen mit der Kon-

trollgruppe I — erheblich mehr Schiiler, die sich vorwiegend mit ihren Eltern uber Politik
unterhielten.

Beriicksichtigt man, daf3 die Schiller der Experimentalgruppe meist aus héheren Sozial-
schichten kamen als die Schiiler der anderen Gruppen, findet sich eine Erklarung dafiir. Diese

Eltern werden vergleichsweise besser iiber politische Themen informiert sein als Eltern unterer
Sozialschichten.

Interesse von Vater und Mutter an politischen Fragen aus der Sicht ihrer Kinder (Tabelle
V.19): Erwartungsgemifs wurde den Vitern ein sehr viel stirkeres Interesse an der Politik
zuerkannt als den Miittern. Von den Vitern interessierten sich nach Meinung der Kinder
54 Prozent sehr fiir politische Fragen. Die Mutter hielt man nur zu 19 Prozent fiir ebenso
aufgeschlossen; iiberwiegend (zu 65 Prozent) vermuteten die Schiiler verhiltnismifig wenig
Interesse bei ihren Mittern. Schlieflich wurde politisches Informationsbediirfnis 14 Prozent
der Miitter, jedoch nur 2 Prozent der Viter ganz abgesprochen.

Die Gruppen unterschieden sich nicht in der Einschiatzung der politischen Interessiertheit
ihrer Eltern (Tabellen A.V.34 und A.V.35). Dies war um so erstaunlicher, als sich doch
besonders viele Schiiler der Experimentalgruppe, verglichen mit der Kontrollgruppe I, vor-
wiegend mit ihren Eltern iiber Politik unterhielten. Dabei spielte keine Rolle, daf® sie ihren
Eltern kein grofieres politisches Interesse zubilligten als die Schiiler der Kontrollgruppe 1.

Es wire also zu untersuchen, ob ein bestimmter sozialer Hintergrund politische Gespriche im
Elternhaus selbstverstindlicher macht.

Tabelle V.19: Interessen von Vater und Mutter an politischen Fragen aus der

Sicht ihrer Kinder
Grad des Interesses Vater Mutter
absolut Prozent absolut Prozent

Ja sehr 184 53,8 65 19,0
Ein wenig 123 36,0 223 65,2
Gar nicht 8 2,3 48 14,0
Keine Angaben 27 7,9 6 1,8
Insgesamt 342 100,0 342 100,0
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Tabelle V.20: Haufigkeit, mit der die Schiiler mit dem Vater beziehungsweise mit der Mutter in
politischen Fragen einer Meinung sind

Hiufigkeit Vater Mutter Eltern
absolut Prozent absolut Prozent Prozent
Fast immer 26 7,6 36 10,5 9,0
Hiufig 132 38,6 141 41,2 39,9
Selten 124 36,3 128 37,4 36,9
Nie 26 7,6 17 5,0 6,3
Keine Angaben 34 9,9 20 5,9 7,9
Insgesamt 342 100,0 342 100,0 100,0

Gleiche Meinung zwischen Kindern und ihren Eltern iiber politische Fragen (Tabelle V.20):
Da die Schiiler sich hinsichtlich der Haufigkeit, mit der sie mit ihrem Vater oder ihrer Mutter
gleicher Meinung iiber politische Fragen waren, nicht in statistisch gesicherter Weise unter-
schieden (Tabelle A.V.36), wird hier lediglich die Hiufigkeit der Ubereinstimmung unter-
sucht.

Das Ergebnis dazu zeigte, dafl etwa ebenso viele Schiiler hiufig (40 Prozent) wie selten
(37 Prozent) in Fragen der Politik gleiche Ansichten wie ihre Eltern vertraten. Nur 9 Prozent
der Schiiler stimmten fast immer mit ihren Eltern iiberein, nur 6 Prozent niemals. Dieser
Auffassung waren die Schiiler aller Gruppen in gleichem Mafle.

4.4.3 Organisiertheit, Aktivitit in der SMV

Organisiertheit (Tabelle V.21): Insgesamt 55 Prozent der Schiller waren in Vereinen organi-
siert. An der Spitze stand die Mitgliedschaft in Sportvereinen, namlich bei 64 Prozent der
Organisierten; wenige Unterprimaner waren in Musikvereinigungen und kirchlichen Organisa-
tionen (18 Prozent; 21 Prozent) und schliefilich sehr wenige (7 Prozent) in politischen Organi-
sationen.

Organisiertheitsgrad der Mdadchen (Hypothese 11.2.11):

Midchen sind weniger hidufig organisiert als Knaben; besonders selten gehéren sie politischen
Parteien an — dies war eine der Hypothesen. Die Befragung jedoch konnte keinen statistisch
gesicherten Unterschied beziiglich der Organisiertheit in politischen Parteien oder politisch
orientierten Jugendorganisationen zwischen Knaben und Midchen nachweisen (Knaben
6 Prozent; Midchen 4 Prozent). Auch zeigte sich auflerhalb von politischen Parteien und
politisch orientierten Jugendgruppen hinsichtlich der Organisiertheit in Vereinen, Clubs usw.
kein Unterschied.

Dieses Ergebnis widerspricht den Resultaten, die vorwiegend in Untersuchungen zur politi-
schen Bildung anzutreffen sind. Gewohnlich zeigt sich nadmlich, daf’ Madchen seltener in
Vereinen, Organisationen und Parteien organisiert sind als Knaben. Wenn diese Erfahrung hier
nicht bestitigt wird, liegt die Begrindung dafiir vielleicht im abweichenden Verhalten einer
spezifischen Grofstadtpopulation oder auch in der koedukativen Erziehung der Schiiler.
Beachtenswert ist dieses Ergebnis im Zusammenhang mit der Priifung des politischen Inter-
esses von Midchen und Knaben. Denn dabei zeigten sich signifikante Unterschiede, nicht
dagegen im Grad der Organisiertheit. Grofes politisches Interesse fithrte bei den Schiilern
offenbar nicht unbedingt dazu, sich gleichzeitig in politischen Parteien oder politischen
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Tabelle V.21: Mitgliedschaften der organisierten Schiiler

Art der Vereinigung Organisierte Schiiler insgesamt*

(N = 188)

absolut Prozent
Sportverein 120 63,8
Musikvereinigung 33 17,6
Kirchliche Organisation 39 20,7
Unabhingige Schiilergemeinschaften** 8 4,3
Politische Partei oder politische Jugend-
organisation** 13 6,9
Internationale Vereinigung 10 5,3
Vertriebenenorganisation 0 0,0
Sonstige 21 11,2
Insgesamt . 244 129,8

* Da Mehrfachnennungen moglich waren, ergeben die Spaltensummen eine hohere Zahl als die
Gesamtzahl der Organisierten beziehungsweise mehr als 100 Prozent.

**Die in dieser Rubrik angegebenen Zahlen stimmen nicht mit den Angaben zur politischen
Organisiertheit iiberein, da einzelne Schiiler zweifach organisiert sind.

Jugendgruppen zu organisieren. Obwohl 62 Prozent der Knaben gegeniiber nur 23 Prozent der
Midchen grofies politisches Interesse bekundeten, waren nur 6 Prozent der Knaben und
4 Prozent der Midchen Mitglieder in politischen Organisationen.

Ein Vergleich der Untersuchungsgruppen beziiglich der Organisiertheit der Schiiler ergab
(Tabelle A.V.37), daBd in der Kontrollgruppe I besonders viele Schiiler (66 Prozent) organisiert
waren, also signifikant mehr als in der Experimentalgruppe (48 Prozent), die auch bedeutend
weniger an Politik sehr interessierte Schiiler aufweist. Die Kontrollgruppen unterschieden sich
voneinander nicht signifikant beziiglich des Merkmals Organisiertheit. Auch konnte kein
Unterschied zwischen der Experimentalgruppe und der Kontroligruppe II ermittelt wer-
den,

Etwa 14 Prozent der Schiiler woliten nach ihrer Aussage spiter eventuell in eine politische
Partei eintreten (Tabelle V.22). Auch hier wurde deutlich, daf} starkes politisches Interesse

Tabelle V.22: Vermutliche spitere Parteimitgliedschaft der Schiiler

Beabsichtigte Parteimitglied- Experimentalgruppe  Kontrollgruppe I Kontrollgruppe Il Insgesamt

schaft absolut Prozent absolut Prozent absolut Prozent absolut Prozent
Ja 15 12,1 12 13,3 20 15,6 47 13,7
Nein 107 86,3 72 80,0 103 80,5 282 82,5
Schon Mitglied 0 0,0 1 1,1 3 2,3 4 1,2
Keine Angaben 2 1,6 5 5,6 2 1,6 9 2,6
Insgesamt 124 100,0 90 100,0 128 100,0 342 100,0
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Tabelle V.23: Aktivitit der Schiiler in der Schiilermitverwaltung (SMV)

Aktivitdt in der SMV Experimentalgruppe  Kontroligruppe 1 Kontrollgruppe 11 Insgesamt

absolut Prozent absolut Prozent absolut Prozent absolut Prozent
Nein 94 75,8 53 58,9 94 73,4 241 70,5
Ja 30 24,2 35 38,9 34 26,6 99 28,9
Keine Angaben 0 0,0 2 2,2 0 0,0 2 0,6
Insgesamt 124 100,0 90 100,0 128 100,0 342 100,0

(42 Prozent der Primaner) noch keineswegs zu einem parteilich gebundenen Engagement
gefithrt hatte. Diesbeziiglich zeigten sich auch keine Unterschiede zwischen den Untersu-
chungsgruppen.

Aktivitit der Schiiler in der SMV (Tabellen V.23 und A.V.38): Ein Indiz — wenn auch von
eingeschrinkter Bedeutung — fiir das Engagement der Schiiler, an der Losung von Problemen
der eigenen Gruppe mitzuarbeiten, stellt die Aktivitat der Schiiler in der SMV dar. Immerhin
29 Prozent der Schiller waren gerade oder in der vorangegangenen Zeit in der SMV titig.
Auch hier zeigte sich wie beim Merkmal Organisiertheit, daf} die Kontrollgruppe 1 mit 39 Pro-
zent bedeutend engagierter war als die beiden anderen Gruppen.

4.5 Lieblingsfach der Schiler

Bei der Frage nach dem Lieblingsfach war keines der Schulficher als Antwortmoglichkeit
vorgegeben. Dadurch sollte eine mdgliche Fehlerquelle ausgeschieden werden: eine vorgege-
bene Reihenfolge der Antworten birgt die Gefahr falscher Antworten. Statt dessen sollte
jeder Schiiler seine drei favorisierten Ficher der Reihe nach vom liebsten zum weniger bevor-
zugten angeben. Unser Interesse galt allerdings nur der Gemeinschaftskunde. Nicht alle
Schiiler konnten drei Lieblingsficher benennen.

Gemeinschaftskunde konnte bei jedem Schiiler einen Rangplatz zwischen 1 und 3 erhalten,
mufdte aber nicht zu den drei Lieblingsfichein gehoren, was in der Verrechnung mit einem
Rangplatz > 3 gekennzeichnet wurde.

Der Vergleich der Gruppen (Tabelle V.24) hinsichtlich der Gemeinschaftskunde als Lieblings-
fach verdeutlichte, daf® kein Unterschied bei der Vergabe der Rangplitze 1 und 2 bestand,
wohl aber bei Rangplatz 3. Diesen Platz nahm die Gemeinschaftskunde in der Experimental-
gruppe noch etwas hiufiger ein als in der Kontrollgruppe II. Bei 38 Prozent der Schiiler
gehorte Gemeinschaftskunde zu den drei beliebtesten Fichern.

Tabelle V.24: Gemeinschaftskunde als Lieblingsfach der Schiiler
Angaben in Prozent der Schier

Rangplatz Experimentalgruppe  Kontrollgruppel  Kontroligruppe II  Insgesamt
1 12,1 16,7 10,9 12,9
2 12,1 15,6 11,7 12,9

19,4 8,9 8,6 12,6
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Zusammenfassung: Besclweibung der Stichprobe: Die Stichprobe bestand uberwiegend aus
Schillern im Alter zwischen 17 und 19 Jahren. Entsprechend der Berliner Bevolkerung gehor-
ten 78 Prozent der evangelischen und 14 Prozent der katholischen Kirche an. Die Schiiler
kamen in der grofien Mehrheit aus Mittelschichten-Elternhiusern (Viter 76 Prozent; Miitter
63 Prozent). Wenige Schiilereltern zihlten zur Unterschicht (Viter 16 Prozent; Miitter 33 Pro-
zent). Rund 27 Prozent der Viter der Schiiler und 4 Prozent der Miitter war ein Schichtauf-
stieg gelungen. Knaben und Midchen unterschieden sich nicht gemifd dem Sozialstatus ihrer
Eltern.

Insgesamt lebten 19 Prozent der Schiiler nicht von Geburt an in Berlin, sondern waren spiiter
aus der Bundesrepublik Deutschland und der DDR zugezogen. Rund 10 Prozent waren noch
nie im Ausland gewesen, und etwa 14 Prozent kannten sechs und mehr verschiedene Lin-
der.

Die Schiiler stuften ihr politisches Interesse hoch ein, insbesondere die Knaben, von denen
62 Prozent angaben, sehr an Politik interessiert zu sein, gegeniiber 23 Prozent bei den
Midchen. Nur sehr wenige Schiiler (Knaben 3 Prozent; Midchen 7 Prozent) zeigten kein
Interesse an Politik. Ganz &hnlich beurteilten die Schiiler das politische Interesse ihrer Eltern.
Obgleich ihnen grof’e Aufgeschlossenheit zugebilligt wurde, fithrten nur 39 Prozent der
Schiiler mit den Eltern hiufig politische Gespriche, denen allerdings auch ein relativ geringer
Informationswert zugeschrieben wurde. Gesprichspartner waren iiberwiegend Freunde und
Bekannte. In Diskussionen mit den Eltern iiber politische Fragen stimmten nur 9 Prozent der
Schiiler immer mit ihren Eltern {iberein, bei 6 Prozent bestanden grundsitzlich andere Auffas-
sungen als bei den Eltern.

Uber die Hilfte der Schiiler war Mitglied in mindestens einem Verein (55 Prozent), meistens
in Sportvereinen; eine Minderheit (7 Prozent der Organisierten) war Mitglied in politischen
Organisationen. Knaben und Midchen unterschieden sich weder nach dem Organisiertheits-
grad noch nach der Mitgliedschaft in politischen Organisationen, obwohl das politische Inter-
esse der Miadchen im Durchschnitt wesentlich geringer war. Eine spitere Mitgliedschaft in
einer politischen Partei erwogen 14 Prozent der Schiller. Insgesamt waren 29 Prozent der
Schiiler in der SMV aktiv tatig.

Die Gemeinschaftskunde nahm bei 13 Prozent der Schiller den ersten Rangplatz unter den
Lieblingsfichern ein; ebenso viele Schiller gaben der Gemeinschaftskunde den zweiten und
dritten Rangplatz.

Unterschiede zwischen den Untersuchungsgruppen: Die Schiler der Experimentalgruppe
kamen durchschnittlich aus héheren Sozialschichten als die der anderen Gruppen. Das politi-
sche Interesse der Schiiler dieser Gruppe war insgesamt weniger intensiv im Vergleich zu den
anderen Gruppen. Bedingt war dies durch den relativ hohen Anteil an Midchen in dieser
Gruppe. Die Schiiler der Experimentalgruppe fithrten hiaufiger politische Gespriche mit ihren
Eltern als die der anderen Gruppen.

Die Schiller der Kontroligruppe I mit einem besonders geringen Anteil an Midchen unter-
schieden sich auch dadurch von der Experimentalgruppe, daf in dieser Gruppe die Anzahl der
Organisierten grofder war und besonders viele Schiiler an der SMV mitwirkten. Die Schiiler der
Kontrollgruppe II besuchten etwas hiufiger politische Veranstaltungen als die der anderen
Gruppen.

5. Nationalbewufdtsein und Nationbezogenheit
5.1 Selbsteinschitzung des Nationalbewufitseins

Die Selbsteinschitzung des Nationalbewufitseins wurde in der zweiten und dritten Datenerhe-
bung ermittelt. Nach dem 24stiindigen Unterricht konnte man annehmen, daf’ die Schiiler die
Frage des Nationalbewufitseins auch fiir sich selbst reflektiert hatten. Insbesondere bei den
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Gruppen, die Unterricht zum Thema Nationalismus erhalten hatten, wurde die Konstanz der
Selbsteinschitzung tiiberpriift.
5.1.1 Zielsituation (2. Messung)

In der Selbsteinschitzung des Nationalbewufdtseins durch die Schiiler bestanden nach Beendi-
gung des Unterrichtsexperimentes (2. Messung) keine statistisch bedeutsamen Unterschiede

Tabelie V.25: Selbsteinschitzung des Nationalbewutbtseins
Verteilung der Gesamtstichprobe (2. Messung)

Ausprigungsgrad des National- Anzahl der Schiiler Prozent
bewufdtseins

0 31 9,7
1 77 24,4
2 47 15,3
3 49 16,5
4 36 11,9
5 43 14,0
6 19 5,9
7 8 2,3
Insgesamit 310 100,0

Abbildung V.7: Selbsteinschitzung des Nationalbewufltseins
Verteilung der Stichprobe (2. Messung)
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zwischen den Gruppen (Tabelle A.V.39 bis A.V.41). Entsprechend ihrer Eigenbeurteilung
zeigten die Gruppen also einen gleich starken Ausprigungsgrad des NationalbewufStseins.
Auch zwischen Knaben und Midchen konnten keine Unterschiede in der Selbsteinschitzung
nachgewiesen werden (Tabelle A.V.42).

In der Selbstsicht hatte die Schiilerstichprobe im Durchschnitt ein sehr schwaches National-
bewufitsein (M = 2,7). Die Verteilung der Werte zeigte (Tabelle V.25; Abbildung V.7), daf’ die
meisten Schiiler (24 Prozent) sich selbst mit einem Wert von 1 einstuften. 58 Prozent der
Schiiller hatten Ausprigungsgrade zwischen 2 und 5. Uberhaupt kein Nationalbewufdtsein
meinten 10 Prozent der Schiiler zu besitzen. Nur 2 Prozent hielten sich fiir sehr stark national-
bewufit.

5.1.2 Stabilititsuntersuchung (2. und 3. Messung)

Ein Vergleich der Selbsteinschitzung des Nationalbewufdtseins zwischen der 2. und 3. Mes-
sung ergab, daB die Selbsteinschitzung der Gruppen und Geschlechter sich wihrend dieses
Zeitraumes von einem halben Jahr nicht geindert hatte (Tabellen A.V.43 bis A.V.49). Die
Eigenbeurteilung der Schiiler erwies sich nach sechs Monaten als stabil.

Zusammenfassung: Weder die Gruppen noch die Geschlechter unterschieden sich in ihrer
Selbstsicht hinsichtlich der Ausgeprigtheit ihres Nationalbewufdtseins. Im Durchschnitt hat-
ten die Schiiler ein schwach ausgeprigtes Nationalbewuftsein. 10 Prozent der Schiiler mein-
ten, kein Nationalbewufitsein zu besitzen, nur 2 Prozent hielten sich fiir sehr stark national-
bewufit. Diese Selbsteinschitzung erwies sich als stabil iiber einen Zeitraum von einem halben
Jahr.

5.2 Nationbezogenheit

Die multidimensionale Einstellungsskala stelite das Hauptuntersuchungsinstrument dar. Es
wurde zu allen drei Erhebungszeitpunkten eingesetzt und nach dem beschriebenen Schliissel
(A.I11.1.1.2.6) verrechnet.

Im folgenden werden die Nationbezogenheit der Primaner in der Ausgangssituation (1. Mes-
sung), die Unterrichtswirkung (Vergleich der Werte der 1. und 2. Messung) und die Stabilitit
der Einstellung (Vergleich der Werte der 2. und 3. Messung) beschrieben. Dazu haben wir
Hypothesen aufgestellt (II.2), die nunmehr iiberprift werden sollen.

5.2.1 Ausgangssituation (1. Messung)

Die Nationbezogenheit der Berliner Unterprimaner (1967) wurde durch das Durchschnitts-
profil aller an der Untersuchung beteiligten Schiiler und durch die Verteilung der Werte in den
Dimensionen dargestellt (Tabelle V.26; Abbildung V.8 bis V.15).

Traditional-konservative Auspriagungsform der Nationbezogenheit (Hypothese 11.2.1.1):

Die traditional-konservative Auspriagungsform der Nationbezogenheit wurde durch F3, tradi-
tionsbestimmte, emotional getdnte Nationbezogenheit, in der multidimensionalen Einstel-
lungsskala charakterisiert.

Die Verteilung der Werte der Schiiler in dieser Dimension (Tabelle V.27; Abbildung V.9)
kommt einer Normalverteilung nahe und erstreckt sich in dieser Dimension iiber das ganze
Kontinuum, also von 0 bis zum maximal erreichbaren Wert. Dabei fillt der Durchschnittswert
der Schiiler fast mit dem Median® und der Hilfte des Maximalwertes zusammen, so dafs man
feststellen kann:
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Tabele V,26: Nationbezogenheit der Berliner Unterprimaner (1967) aufgrund der Messung mit
der multidimensionalen Einstellungsskala

Mittelwerte und Standardabweichungen der Gesamtstichprobe

Dimension der Einstellungsskala M s
F1 Niichternes Weltbiirgertum, distanziert von der Nationbezogenheit 20,13 6,92
F2 Biologisch-deterministischer Nationalismus, isolationistisch, inaktiv 10,17 4,52
F3 Traditionsbestimmte, emotional getdnte Nationbezogenheit 18,54 7,24
F4 Abstrakte Staatsbezogenheit mit betontem Macht- und Fiihrungs-
anspruch, stark sozial-darwinistisch 8,78 3,22

F5 Militanter Nationalismus, vorwirtsschauend 11,90 4,82
Fé6 Ressentimentaler Nationalismus, rickwirtsblickend 13,57 4,41
D7 Dogmatische Haltungen 7,15 3,64
Abbildung V.8: Nationbezogenheit der Schiiler

Multidimensionale Einsteilungsskala

Durchschnittsprofil der Schiiler in der Ausgangssituation (1. Messung)
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Abbildung V.9: Verteilung der Werte von F3: Traditionsbestimmte, emotional getonte
Nationbezogenheit (Ausgangssituation)
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Tabelle V.27: Ausgewihlte Werte von F3: Traditionsbestimmte, emotional getdnte Nationbezogenheit

Untere 20 Prozent <1/3 des Maxi- <1/2 des Maxi- 22/3 des Maxi- Obere 20 Prozent Maximalwert

der Schiiler malwertes malwertes malwertes der Schiiler
0 bis 11,6 24 Prozent der 51 Prozent der 22 Prozent der 25,4 bis 37,5 37,50
Schiiler Sckiiler Schiiler

Es gab ebenso viele Schiller mit sehr stark ausgeprigter, emotional getdnter Nationbezogen-
heit wie Schiiler, die diese Form der Nationbezogenheit nur sehr schwach ausgeprigt besafien.
Rund 22 Prozent der Schiiler erreichten Werte, die gleich oder grofier als zwei Drittel des
Maximalwertes sind (= 25); fast ebenso viele Schiiler (24 Prozent) hatten Werte, die nicht
grofler als ein Drittel des Maximalwertes (< 12,5) sind. Fiir die unteren 20 Prozent ergaben
sich Werte, die zwischen 0 und 11,6, fir die oberen 20 Prozent solche, die zwischen 25,4 und
dem Maximalwert 37,5 liegen.

Aufgrund dieser Verteilung kann die in I1.2.1.1 angesprochene Erwartung als bestitigt ange-
sehen werden.

Antidemokratisch-kleinbiirgerlich-,,nationalsozialistische* Ausprigungsform der Nationbezo-
genheit (Hypothese 11.2.1.2):

Mit vier Dimensionen wurde die antidemokratisch-kleinbiirgerlich-,,nationalsozialistische**
Auspriagungsform der Nationbezogenheit inhaltlich erfaf’t. Dabei wurde die inaktive und
nicht militante Komponente dieser Nationbezogenheit durch zwei Dimensionen der Einstel-
lungsskala charakterisiert: F2 enthilt die mehr biologisch-deterministische, auf Isolierung
gerichtete, F4 die mehr staatspolitisch orientierte Ausrichtung. Die aktive, stark militante
Komponente, die sowohl biologisch-deterministische als auch staatspolitische Ziige enthilt,
wurde in F5 bestitigt. Die mit dieser Form der Nationbezogenheit verbundenen dogmati-
schen Haltungen wurden mittels D7 gemessen. Also wird die antidemokratisch-kleinbiirger-
lich-,,nationalsozialistische‘* Ausprigungsform der Nationbezogenheit durch die Dimensionen
F2, F4, F5 und D7 beschrieben.
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Tabelle V.28: Ausgewihlte Werte von F2, F4, F5 und D7

Dimension Untere 20 Prozent <1/3 des Maxi- < 1/2 des Maxi- =2/3 des Maxi- Obere 20 Prozent Maximal-
der Schiiler malwertes malwertes malwertes der Schiiler wert

F2 0 bis 6,3 71 Prozent dex 95 Prozent der 1 Prozent der 13,4 bis 31,4 36,08

Schiiler Schiiler Schiiler
F4 0 bis 5,8 76 Prozent der 98 Prozent der 0,1 Prozent der 11,4 bis 22,7 32,45

Schiiler Schiiler Schiiler
FS 0 bis 7,4 52 Prozent der 85 Prozent der 3 Prozent der 15,9 bis 31,1 34,04

Schiiler Schiiler Schiiler
D7 0 bis 3,8 52 Prozent der 77 Prozent der 6 Prozent der 10,4 bis 19,0 20,00

Schiiler Schiiler Schiiler
Abbildung V.10: Verteilung der Werte von F2: Biologisch-deterministischer Nationalismus,

isolationistisch, inaktiv (Ausgangssituation)
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Eine biologisch-deterministische Form von Nationalismus (F2, Abbildung V.10) wiesen nur
sehr wenige Schiiler in starker Ausprigung auf. Die Verteilung der Werte zeigt, dafy kein
Schiiler in dieser Dimension den Maximalwert erreichte. Der hochste Wert, der in dieser
Dimension erzielt wurde, liegt bei 31,4 (Maximalwert: 36,08). Aus der Form der Verteilung
(vgl. Tabelle V.28) ist weiterhin abzulesen, daf} fir nur 5 Prozent der Schiiler Werte {iber der
Hilfte des Maximalwertes (1/2 = 18,04) errechnet wurden. Insgesamt haben 71 Prozent der
Schiiler Werte, die nicht gréfier als ein Drittel des Maximalwertes (1/3 = 12,03) sind, nur
1 Prozent der Stichprobe kam auf Werte, die grofler sind als zwei Drittel des Maximalwertes
(2/3 = 24,06). Fir die unteren 20 Prozent der Schiiler liegen Werte bis 6,3 vor, fiir die oberen
20 Prozent Werte zwischen 13,4 und 31,4.

Zu dieser Dimension liafit sich zusammenfassend sagen, daf} die inaktive und nicht militante
Komponente der Nationbezogenheit, die mehr biologisch-deterministischer Art und auf Iso-
lierung gerichtet ist, bei den Schiilern sehr schwach ausgeprigt war. Nur ein ganz kleiner
Prozentsatz erreichte in dieser Dimension hohe Werte.

Die inaktive, nicht militante Form des Nationalismus in ihrem mehr staatspolitisch orientier-
ten Aspekt wurde durch F4 reprisentiert (Abbildung V.11; Tabelle V.28). Diese Einstellungs-
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Abbildung V.11: Verteilung der Werte von F4: Abstrakte Staatsbezogenheit mit betontem Macht-
und Fithrungsanspruch, stark sozialdarwinistisch (Ausgangssituation)
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komponente war bei den Schiilern noch weniger ausgeprigt als die eben skizzierte. Aus der
Verteilung der Werte 143t sich ablesen, daf® kein Schiiler den Maximalwert (32,45) erreichte.
Von den vorliegenden Werten betrigt der hochste 22,7. Allein 98 Prozent der Schiiler kamen
auf Werte, die hochstens der Hilfte des Maximalwertes (1/2 = 16,23) entsprechen. Ferner
wurden Werte, die nicht grofer als ein Drittel des Maximalwertes sind (1/3 = 10,82), fir
76 Prozent der Schiiler errechnet, nur 0,1 Prozent erzielten Werte, die iiber zwei Drittel des
Maximalwertes (2/3 = 21,64) liegen. Die unteren 20 Prozent der Schiiler hatten Werte bis zu
5,8, die oberen 20 Prozent zwischen 11,4 und 22,7.

Zusammenfassend lifit sich zu diesem Teilaspekt der Erwartung I1.2.1.2 sagen, daf die
inaktive und nicht militante Komponente der Nationbezogenheit, die stark staatsbezogen ist,
bei den Schiillern noch weniger ausgeprigt war als die mehr biologisch-deterministische und
auf Isolierung gerichtete Haltung.

Aufgrund der Ergebnisse zu F2 und F4 ist festzustellen, daf® die inaktive, nicht militante
Auspragungsform der antidemokratisch-kleinbiirgerlich-,,nationalsozialistischen Nationbezo-
genheit bei den Schiilern nur sehr schwach vorhanden war.

Abbildung V.12: Verteilung der Werte von FS: Militanter Nationalismus,
vorwirtsschauend (Ausgangssituation)
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Die aktive, stark militante Komponente der Nationbezogenheit, die sowohl biologisch-deter-
ministische als auch staatspolitische Ziige enthilt, wurde mit F5 dargestellt (Abbildung V.12;
Tabelle V.28). Auch in dieser Dimension erreichte keiner der Schiiler den Maximalwert
(34,04). Dennoch hatten die Schiiler hier durchschnittlich héhere Werte als in F2 und F4. Fiir
85 Prozent der Stichprobe wurden Werte erzielt, die hochstens bis zur Hilfte des Maximal-
wertes (1/2 = 17,02) gehen. 52 Prozent der Schiiler hatten Werte bis zu einem Drittel des
Maximalwertes (1/3 = 11,35). 3 Prozent der Schiiler kamen auf Werte, die zwei Drittel des
Maximalwertes iibersteigen (2/3 = 22,70). Fiir die unteren 20 Prozent der Schiiler ergaben sich
Werte bis zu 7,4, fiir die oberen 20 Prozent zwischen 15,9 und 31,1.

Zusammenfassend heifdt dies, da die aktive, stark militante Ausprigungsform der antidemo-
kratisch-kleinbiirgerlich-,,nationalsozialistischen* Nationbezogenheit bei den Schillern zwar
stirker vorhanden war als die inaktive, nicht militante Komponente dieser Nationbezogenheit
(F2 und F4), insgesamt aber bei den Primanern doch als schwach ausgeprigt zu bezeichnen
ist.

Es wurde erwartet, dafs diese Form der Nationbezogenheit stark dogmatische Ziige trigt,
dogmatische Haltungen wurden durch D7 gekennzeichnet.

Die Verteilung zeigt nun (Abbildung V.13; Tabelle V.28), daft die Werte fast iiber die ganze
Breite des Kontinuums streuen. Diese Verteilung ist linksschief, das heift, verhiltnismifig
viele Schiller weisen relativ niedrige Werte in dieser Dimension auf. Insgesamt haben 77 Pro-
zent der Schiiler Werte, die nicht grofier als die Hilfte des Maximalwertes (1/2 = 10,0) sind.
Werte, die bis zu einem Drittel des Maximalwertes reichen (1/3 = 6,7), ergaben sich fiir
52 Prozent der Schiiler; hohere Werte als zwei Drittel des Maximalwertes (2/3 = 13,3) weisen
rund 6 Prozent der Schiiler auf. Die unteren 20 Prozent der Schiiler erzielten Werte bis 3,8,
die oberen 20 Prozent zwischen 10,4 und 19,0. Verglichen mit den Verteilungen von F2, F4
und F5 wird hier deutlich, da® Dogmatismus bei den Schiilern ausgeprigter vorhanden
war.

Zur antidemokratisch-kleinbiirgerlich-,,nationalsozialistischen* Form der Nationbezogenheit
lafdt sich vermerken, dafl diese nur bei sehr wenigen Schiilern (im Durchschnitt bei knapp
3 Prozent) stark ausgepriagt vorlag. Bei der detaillierten Betrachtung dieser insgesamt nur
geringen Ausprigung wurde deutlich, dafy die inaktive, nicht militante Komponente, vergli-
chen mit der aktiven, militanten Seite, noch weniger stark vertreten war. Dogmatische Ein-
stellungen erwiesen sich bei den Schiilern als relativ stirkste Komponente.

Abbildung V.13: Verteilung der Werte von D7: Dogmatische Haltungen (Ausgangssituation)
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Weltbiirgerlich orientierte Einstellung (Hypothese 11.2.1.3):

Die weltbiirgerlich orientierte Einstellung als Ausprigungsform des Nicht-Bezogenseins auf die
Nation wurde durch F1 dargestellt, eine Dimension, die als niichternes Weltbiirgertum, distan-
ziert von der Nationbezogenheit gekennzeichnet wurde.

Die Verteilung der Werte (Abbildung V.14; Tabelle V.29) dhnelt einer Normalverteilung, ist
etwas breitgipflig und symmetrisch.

Ahnlich wie bei F3 (vgl. Prifung von Hypothese I1.2.1.1) erstreckten sich die Werte der
Schiiler fast iiber das ganze mogliche Kontinuum (0 bis 39,1). Bis zur Hilfte des Maximalwer-
tes (1/2 = 19,93) verteilten sich 48 Prozent der Werte, bis zu einem Drittel des Maximalwertes
(1/3 = 13,28) lagen 19 Prozent, jenseits von zwei Dritteln des Maximalwertes (2/3 = 26,56)
etwa ebenso viele (20 Prozent) Schiilerwerte.

Entgegen unserer Annahme erreichte hier eine erhebliche Anzahl der Schiiler hohe Werte.

Abbildung V.14: Verteilung der Werte von F1: Niichternes Weltbiirgertum, distanziert von der
Nationbezogenheit (Ausgangssituation)
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Tabelle V.29: Ausgewihlte Werte von F1: Niichternes Weltbiirgertum, distanziert von der Nationbezogenheit

Untere 20 Prozent < 1/3 des Maxi- <1/2 desMaxi-  2>2/3 des Maxi- Obere 20 Prozent Maximalwert

der Schiiler malwertes malwertes malwertes der Schiiler
0 bis 13,5 19 Prozent der 48 Prozent der 20 Prozent der 26,6 bis 39,1 39,85
Schiiler Schiiler Schiiler

Ressentimentaler Nationalismus (Hypothese 11.2.1.12):

Hinsichtlich des ressentimentalen Nationalismus als Form der Nationbezogenheit wurde im
Unterrichtsprogramm keine Erwartung ausgesprochen. Er trat jedoch in der multidimensiona-
len Einstellungsskala als eine Dimension (F6) auf.

Die Verteilung der Werte (Abbildung V.15; Tabelle V.30) weist zwar eine Linksschiefe auf,
macht aber auch sichtbar, dafd etwa 3 Prozent der Schiiler recht hohe Werte, namlich von iiber
zwei Drittel des Maximalwertes (2/3 = 22,86) erreichten. Ansonsten verteilen sich die Werte
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Abbildung V.15: Verteilung der Werte von F6: Ressentimentaler Nationalismus,
riickwirtsblickend (Ausgangssituation)
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Tabelle V.30: Ausgewihlte Werte von F6: Ressentimentaler Nationalismus

Untere 20 Prozent <1/3 des Maxi <1/2 des Maxi- 22/3 des Maxi Obere 20 Prozent Maximalwert

der Schiiler malwertes malwertes malwertes der Schiiler
0 bis 9,6 35 Prozent der 79 Prozent der 3 Prozent der 17,4 bis 31,5 34,29
Schiiler Schiiler Schiiler

anndhernd iiber die ganze Breite des mdglichen Kontinuums. Bis zum halben Maximalwert
(1/2 = 17,15) kamen in dieser Dimension 79 Prozent der Schiiler. 35 Prozent erreichten Werte
bis zu einem Drittel des Maximalwertes (1/3 = 11,43). Die unteren 20 Prozent erzielten Werte
bis zu 9,6, die oberen 20 Prozent zwischen 17,4 und 31,5.

Insgesamt zeigt die Verteilung, dafd diese Form der Nationbezogenheit, verglichen mit F3 und
F1 (vgl. Prifung von Hypothesen I1.2.1.1 und 11.2.1.3), zwar nur sehr wenig ausgeprigt war,
der ressentimentale Nationalismus jedoch bei den Schillern etwas stirker hervortrat als die
antidemokratisch-kleinbiirgerlich-,,nationalsozialistische‘* Nationbezogenheit.

Fehlen von geschlechtsspezifischen Ausprigungsformen der Nationbezogenheit (Hypothese
11.2.1.5):

Ein Vergleich der Nationbezogenheit von Knaben und Midchen, wie sie durch die multidi-
mensionale Skala insgesamt erfafdt wurde, zeigt, daf} sich die Geschlechter in der Ausprigung
ihrer Beziehung zur Nation unterschieden (Abbildung V.16; Tabellen V.31 und A.V.50). Die
Betrachtung der Werte in den einzelnen Dimensionen ergab, dafd grofiere Unterschiede bei F3,
F1 und F4 vorlagen.

Hinsichtlich der Erwartungen zur Nationbezogenheit liefsen sich folgende Unterschiede zwi-
schen Knaben und Midchen feststellen:

Die traditional-konservative Form der Nationbezogenheit (II.2.1.1) war bei den Midchen
deutlich stirker nachzuweisen als bei den Knaben. Diese durch F3 gemessene Form war
vornehmlich durch emotionale Elemente wie Vaterlandsliebe und Gefiihle der Zusammenge-
horigkeit in einem Volk oder einer Nation gekennzeichnet worden.
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Abbildung V.16: Nationbezogenheit der Knaben und Midchen
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Tabelle V.31: Nationbezogenheit der Knaben und Midchen
Durchschnittswerte der einzelnen Dimensionen in der Ausgangssituation (1. Messung)

In einer Dimension maximal erreichbarer Wert

Dimension der Einstellungsskala Knaben Midchen
F1 Niichternes Weltbiirgertum 21,04 19,13
F2 Biologisch-deterministischer Nationalismus 10,01 10,71
F3 Traditionsbestimmte, emotional getonte Nationbezogenheit 17,84 20,14
F4 Abstrakte Staatsbezogenheit 9,47 8,27
F5 Militanter Nationalismus 12,07 12,24
Fé Ressentimentaler Nationalismus 14,15 13,25
D7 Dogmatische Haltungen 7,62 6,88
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Knaben und Midchen unterschieden sich auch beziiglich ihrer weltbirgerlichen Einstellung
(II.2.1.3), wie sie durch F1 charakterisiert wurde. Eine niichterne Einstellung zur eigenen
Nation war bei den Knaben im Durchschnitt stirker ausgeprigt als bei den Middchen.

Nicht so eindeutig liefien sich bei der antidemokratisch-kleinbiirgerlich-, nationalsoziali-
stischen* Form der Nationbezogenheit (I1.2.1.2) Einstellungsunterschiede bei Knaben und
Midchen ermitteln. In der mehr inaktiven und nicht militanten Komponente (F2 und F4)
dieser Nationbezogenheit ergaben sich Abweichungen hinsichtlich der mehr staatsbezogenen
Ausrichtung (F4), deren Ausgeprigtheit bei den Knaben stirker war, nicht aber in bezug auf
den biologisch-deterministischen und auf Isolierung gerichteten Anteil (F2). Keine Unter-
schiede zwischen Knaben und Miadchen zeigten sich in der aktiven, stark militanten Kompo-
nente (F5) und bei dogmatischen Haltungen (D7).

Auch fiir den ressentimentalen Nationalismus (F6; I1.2.1.12) fanden sich keine Unterschiede
zwischen Knaben und Midchen.

Weltbiirgerliche Einstellung in Abhiéngigkeit von der Schichtzugehorigkeit der Schiiler
(Hypothese 11.2.1.6):

Wir waren davon ausgegangen, dafd Schiiler der oberen Sozialschichten eine ausgeprigtere
weltbiirgerliche Haltung zeigen wiirden als Schiiler der unteren Sozialschicht. Die weltbiirger-
liche Einstellung wurde also anhand von Extremgruppen in Abhingigkeit von der Sozial-
schicht untersucht: Als Schiiler der oberen Sozialschichten zidhlten solche, deren Eltern der
Oberschicht oder oberen Mittelschicht angehdrten. Zu Schiilern der Unterschicht rechneten
diejenigen, deren Eltern zur Unterschicht zihlten (vgl. 111.3.1.1).

Die Uberpriifung der Hypothese ergab, daf® sich die Schiiler der oberen Sozialschichten in
ihrer weltbiirgerlichen Einstellung nicht von den Schillern der Unterschicht unterschieden
(Tabelle A.V.51).

Weltbiirgerliche Einstellung in Abhingigkeit von der Mobilitat der Schiiler (Hypothese
I1.1.2.7):

Wir hatten angenommen, daf’ lokal sehr mobile Schiiler, das heif’t solche mit sechs und mehr
Auslandsaufenthalten in verschiedenen Lindern, eine stirker weltbiirgerlich ausgerichtete Ein-
stellung zeigen wirden als immobile Schiiler, nimlich diejenigen ohne Auslandsaufenthalte,
die dariiber hinaus nur in Berlin gelebt hatten. Auch hier zeigte die Priifung, daf$ sich sehr
mobile und immobile Schiiler in bezug auf ihre weltbiirgerliche Einstellung nicht voneinander
unterschieden (Tabelle A.V.52).

Nationbezogenheit in Abhingigkeit vom politischen Interesse (Hypothese 11.2.1.8): ,
Unsere Annahme ging dahin, dafd sich politisch sehr interessierte Schiiler in ihrer Nationbezo-
genheit von politisch wenig oder gar nicht interessierten Schiilern unterscheiden. Bei einem
Vergleich unter diesem Gesichtspunkt ergab sich, dafd sich die Schiiler auch bei unterschied-
lich geduflertem Interesse in ihrer Nationbezogenheit bezichungsweise in ihrer weltbiirgerli-
chen Einstellung nicht voneinander unterschieden (Tabelle A.V.53).

Nationbezogenheit in Abhingigkeit von der Konfession (Hypothese 11.2.1.9):

Bestitigt wurde die Hypothese, daft kein deutlicher Zusammenhang zwischen der Zugehorig-
keit zu einer Konfession und der Nationbezogenheit beziechungsweise der weltbiirgerlichen
Einstellung besteht.

Die evangelischen Schiiler wurden mit den katholischen anhand der sieben Dimensionen der
Einstellungsskala verglichen. Dabei ergaben sich keine bedeutsamen Unterschiede. Auch der
Vergleich der konfessionell gebundenen mit den konfessionslosen Schiilern erbrachte, bezo-
gen auf die Einstellung zur Nation beziehungsweise die weltbiirgerliche Haltung, keine stati-
stisch signifikanten Unterschiede (Tabelle A.V.54).

Ein Vergleich der Gruppen insgesamt hinsichtlich der Nationbezogenheit ergab keine Unter-
schiede (Tabelle A.V.55).
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Zusammenfassung: Die Erwartung zur traditional-konservativen Nationbezogenheit kann als
bestitigt angesehen werden. Ein beachtlicher Teil der Schiiler besafs diese Form der Einstel-
lung zur Nation in sehr starker Auspriagung.

Die antidemokratisch-kleinbiirgerlich-,,nationalsozialistische** Form der Nationbezogenheit
war nur bei sehr wenigen Schiilern stark ausgeprigt. Bei der iiberwiegenden Mehrheit der
Schiller war eine nur schwach ausgeprigte Einstellung dieser Art anzutreffen. Die genaue
Betrachtung ergab, da die inaktive, nicht militante Komponente — verglichen mit der akti-
ven, militanten — noch weniger intensiv vorhanden war. Dogmatische Haltungen, die mit
dieser Nationbezogenheit verbunden sind, waren zwar relativ am stirksten, aber nicht stark
ausgeprigt. So wurde die Erwartung zur antidemokratisch-kleinbiirgerlich-,,nationalsoziali-
stischen*‘ Nationbezogenheit nicht bestitigt.

Ebenfalls entgegen der Annahme zeigte eine erhebliche Anzahl von Schillern in der Ausgangs-
situation eine stark ausgeprigte weltbiirgerliche Einstellung.

Nur eine unbedeutende Minderheit hing einem ressentimentalen Nationalismus an.

Ein Vergleich der Knaben und Midchen hinsichtlich der Formen der Nationbezogenheit
ergab, dafd sich die Geschlechter im Gegensatz zu unserer Annahme unterschieden: Die Kna-
ben waren stirker weltbiirgerlich eingestellt; die Middchen neigten stirker zur traditional-
konservativen Haltung gegeniiber der Nation. — Bei der antidemokratisch-kleinbiirgerlich-
,,hationalsozialistischen* Form der Nationbezogenheit ergab sich nur in einer Komponente
ein Unterschied: Die Knaben verfiigten itber eine ausgeprigter machtbetonte Staatsbezogen-
heit als die Middchen.

Auch folgende Ergebnisse bestitigten die Annahmen nicht: Die Formen der Nationbezogen-
heit von Ober- und Unterschichtenkindern waren nicht verschieden. Hiaufige Auslandsaufent-
halte hatten nicht zu einer stirkeren weltbiirgerlichen Haltung gefiihrt. Politisch sehr inter-
essierte Schiiler hoben sich in ihrer Nationbezogenheit nicht von politisch wenig oder gar
nicht interessierten ab. — Ebensowenig stellte die Konfessionszugehorigkeit ein Merkmal fiir
verschiedene Ausprigungen von Nationbezogenheit dar, was jedoch der Erwartung entsprach.
Die Gruppen unterschieden sich in der Ausgangssituation nicht hinsichtlich der Nationbe-
zogenheit.

Nicht alle in diesem Abschnitt gepriiften Annahmen waren Erwartungen, auf deren Basis das
Unterrichtsprogramm konstruiert worden ist. Von den im Unterrichtsprogramm ausgespro-
chenen Erwartungen wurde lediglich die eine zur traditional-konservativen Nationbezogenheit
bestitigt. Die Annahmen iiber die antidemokratisch-kleinbiirgerlich-,,nationalsozialistische**
Nationbezogenheit und die weltbiirgerliche Haltung konnten hingegen nicht bekriiftigt
werden.

Dieses Ergebnis wird bei der Diskussion der Unterrichtswirkungen zu beriicksichtigen sein.
Von der Priifung der Ausgangslage her ist zu vermuten, daf} die Lernziele des Unterrichtspro-
gramms nicht erreicht werden, da wegen der Fehleinschiatzung der Schiiler der didaktische
Ansatz vielleicht nicht addquat war.

5.2.2 Wirkung des Unterrichtsprogramms auf die Nationbezogenheit (Zielsituation)

Nachdem die Nationbezogenheit der Schiiler in der Ausgangssituation ausfiihrlich beschrieben
worden ist, soll nunmehr untersucht werden, in welcher Weise das Unterrichtsprogramm und
der , freie Unterricht zum Thema Nationalismus gewirkt haben. Dabei ist daran zu erinnern,
dafl die Erwartungen, anhand derer das Unterrichtsprogramm konstruiert wurde, nicht alle
bestitigt werden konnten.

Kritische und weltoffene Nationbezogenheit (Hypothese 11.2.2.1):

Als die Gruppen in der Ausgangssituation (1. Messung) auf die Nationbezogenheit hin vergli-
chen worden waren, hatten sich keine Unterschiede ergeben. Nach Beendigung des Unter-
richts zeigte sich nun bei einem groben Vergleich, der die Unterschiede noch nicht im einzel-
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Tabelle V.32: Werte von F1 und F3 (1. und 2. Messung) in den Gruppen

Gruppe Ausgangssituation Zielsituation Zuwachs
F1 20,83 23,50 +2,67
Experimentalgruppe
F3 18,78 16,94 ~-1,84
F1 19,95 20,65 +0,70
Kontrollgruppe 1
F3 19,09 19,86 +0,77
F1 19,92 21,41 + 149
Kontrollgruppe 11
F3 18,58 17,57 -1,01

nen untersuchte (Tabellen A.V.59 und V.32), daf® die Experimentalgruppe, verglichen mit
den Kontrollgruppen, eine stirker weltbiirgerlich orientierte Einstellung erworben hatte und
gleichzeitig ihre traditionsbestimmte, emotional getdonte Nationbezogenheit weniger ausge-
pragt war.

Daraus kann man also folgern, daf® das Unterrichtsprogramm, sofern wir ausschlieBlich die
Gruppen als Gans .« betrachten, hinsichtlich seines Hauptzieles (11.2.2.1) erfolgreich war. Die
Analyse der Pinstellungsinderungen in der Kontrollgruppe I erwies, dafs die Schiiler dieser
Gruppe durch den ,,freien* Unterricht zum Thema Nationalismus keine statistisch bedeut-
same Stiarkung ihrer weltbirgerlichen Haltung erreicht hatten. Beziiglich der traditional-
konservativen Nationbezogenheit war festzustellen, dafd diese bei den Schiilern der Kontroll-
gruppe I stirker geworden war. Der Vergleich der Gruppen zeigte also, daf} das Unterrichts-
programm in der Experimentalgruppe eine Stirkung der weltbiirgerlichen Haltung und eine
Abschwichung der traditional-konservativen Nationbezogenheit hervorgerufen hatte, wih-
rend der ,freie* Unterricht zum Thema Nationalismus, dessen Ziele nicht bekannt und die
bei den einzelnen Lehrern vermutlich verschieden waren, keine bedeutsame Anderung der
weltbiirgerlichen Einstellung, sondern eine Stirkung der traditional-konservativen Nationbe-
zogenheit bewirkte. Diese Grob-Analyse beriicksichtigt noch nicht die Unterschiede in der
moglicherweise verschiedenen Wirkung des Unterrichts auf Knaben und Méddchen und weist
auch nur die sehr deutlichen Verinderungen aus.

Im folgenden wird nun untersucht, ob der Unterricht in der Experimentalgruppe und in der
Kontrollgruppe I eine verschiedene Wirkung auf Knaben und Madchen hatte und, wenn iiber-
haupt, in welcher Weise sie auftrat. Die Durchschnittswerte der Gruppen sowie der Knaben
und Midchen in den Gruppen sind sowohl von der 1. als auch von der 2. Messung fiir alle
Dimensionen in den Tabellen A.V.55 bis A.V.58 aufgefiihrt.

Die Detailanalyse begann mit einem Vergleich der Gruppen unter Beriicksichtigung des Merk-
mals Geschlecht in allen Dimensionen der Einstellungsskala. Dabeij stellte sich heraus, dafd der
Unterricht in der Experimentalgruppe und der in der Kontrollgruppe I beziiglich der weltbiir-
gerlichen Haltung (F1) und der traditionsbestimmten, emotional geténten Nationbezogenheit
(F3) eine verschiedene Wirkung auf Knaben und Midchen ausiibte (Tabelle A.V.60). Diese
Unterschiede miissen nunmehr genauer analysiert werden.

Betrachten wir die Ausgangs- und Zielwerte sowie den erreichten Zuwachs (Tabelie V.33),
sticht hervor, dafs die Madchen der Experimentalgruppe, bei denen sich schon zu Beginn des
Experiments eine weltbiirgerliche Haltung deutlicher als bei den Midchen der Kontroligrup-
pen abzeichnete, nach Beendigung des Unterrichtsprogramms eine noch weit stirker ausge-
prigte niichterne weltbiirgerliche Einstellung besafden. Nun ist zu kldren, ob der Zuwachs bei
den Midchen der Experimentalgruppe stirker war als bei den Knaben der gleichen Gruppe
und den Middchen der Kontrollgruppen.

106



Tabelle V.33: Werte von F1 und F3 (1. und 2. Messung) fir Knaben und Midchen in den Gruppen

Gruppe Dimen- Geschlecht Ausgangs- Zielsituation Zuwachs
sion situation
Knaben 20,50 22,52 +2,02
F1
Midchen 21,16 24,47 +3,31
Experimentalgruppe
Knaben 18,68 17,39 -1,29
F3
Midchen 18,88 16,49 -2,39
Knaben 20,79 20,59 -0,20
F1
Midchen 18,53 20,75 +2,22
Kontrollgruppe I
Knaben 18,05 19,58 +1,53
F3
Midchen 20,85 20,34 -0,51
Knaben 21,82 23,62 + 1,80
F1
Midchen 17,68 18,79 +1,11
Kontrollgruppe 11
Knaben 16,79 15,24 -1,55
F3
Midchen 20,69 20,32 -0,37

Die eingehende Analyse der Einstellungsinderung in der Dimension, mit der niichternes Welt-
birgertum erfafst wurde (F1), ergab (Tabelle A.V.61) folgendes: Zwar wirkte das Unterrichts-
programm bei Knaben und Midchen in Richtung auf eine ausgeprigtere weltbiirgerliche Hal-
tung, aber nur bei den Midchen ging die Anderung so weit, daf’ sie sich in statistisch signifi-
kanter Weise von der Einstellung der Middchen der Kontrollgruppe II und den Kontrollgrup-
pen insgesamt nach Beendigung des Experiments abhob, allerdings nicht von der Einstellungs-
dnderung bei den Midchen der Kontroligruppe I. Auch erreichte der Unterschied zu den
Knaben der Experimentalgruppe nicht das erforderliche Signifikanzniveau.

Als Ergebnis ist festzuhalten, dafl das Unterrichtsprogramm bei den Madchen der Experimen-
talgruppe ihre niichterne weltbiirgerliche Haltung erheblich verstirkte. Die Stirkung der welt-
biirgerlichen Einstellung bei den Knaben ist nicht als Unterrichtseffekt aufzufassen, da sich
auch bei den Knaben der Kontrollgruppe II eine Starkung dieser Art nachweisen liefd und sich
diese Gruppen statistisch nicht voneinander unterschieden.

Dagegen zeigte die Unterrichtswirkung in der Kontrollgruppe I ein anderes Bild (Tabelien
V.33 und A.V.61). Hier hatten die Madchen — dhnlich wie die Knaben der Experimental-
gruppe — eine leichte, aber statistisch noch nicht bedeutsame Stirkung in ihrer weltbiirger-
lichen Haltung erfahren. Die Knaben hingegen hatten ihre Einstellung unverindert beibehal-
ten, obgleich sowohl bei den Knaben der Kontrollgruppe II als auch der Experimentalgruppe
sich die weltbiirgerliche Haltung verstirkt hatte, wenn man die Messungen vor Beginn und
nach Beendigung des festgesetzten Unterrichts vergleicht.

Die Wirkung des Unterrichts in der Kontrollgruppe I i3t sich so zusammenfassen: Wihrend
bei den Knaben die weltbiirgerliche Einstellung durch den Unterricht keine weitere Auspri-
gung erfuhr, waren bei den Midchen — iiber eine Stabilisierung dieser Haltung hinaus —
Einstellungsinderungen festzustellen, die allerdings nicht statistisch signifikant waren.

Die Gruppenanalyse der traditional-konservativen Nationbezogenheit hatte eine Schwiachung
dieser Ausprigungsform in der Experimentalgruppe, jedoch eine Stirkung in der Kontroll-
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gruppe I ausgewiesen. Betrachten wir zuerst die Einstellungsinderung in der Experimental-
gruppe genauer, so zeigt sich (Tabelle V.33), daf wiederum die Midchen der Experimental-
gruppe am nachhaltigsten durch den Unterricht beeinfluf’t wurden. Es bleibt zu kliren, ob
sich ihre Einstellungsinderung statistisch signifikant von der der Knaben in der Experimental-
gruppe und der der Middchen in den Kontroligruppen unterscheidet.

Bei der Analyse der Ausgangssituation wiesen die Midchen insgesamt im Durchschnitt eine
deutlich stiarker ausgeprigte traditional-konservative Nationbezogenheit (F3) auf als die Kna-
ben. Auch zeigten die Daten (Tabelle V.33), daR dies fiir die Mddchen der Experimental-
gruppe nicht zutraf. Sie unterschieden sich in dieser Dimension nicht von den Knaben ihrer
Gruppe. Also bestand in der Experimentalgruppe fiir Knaben und Midchen beziiglich der
traditional-konservativen Form der Nationbezogenheit die gleiche Ausgangssituation. Das
Unterrichtsprogramm beeinflufite Knaben und Midchen in der vorhergesagten Richtung, das
heifdt, die traditionsbestimmte, emotional getdnte Komponente ihrer Nationbezogenheit
wurde abgeschwicht. Allerdings ergab sich aufgrund verschiedener Analysen (Tabellen
A.V.61 bis A.V.68) folgendes Bild: Die Madchen wurden durch das Unterrichtsprogramm
stark beeinfluBt. Sie unterschieden sich in der traditional-konservativen Nationbezogenheit
signifikant von den Midchen der Kontrollgruppe II. Fiir die Knaben gilt dies hingegen
nicht.

Fiir die Experimentalgruppe 143t sich zusammenfassend sagen, daf’ das Unterrichtsprogramm
die traditional-konservative Haltung der Midchen in statistisch bedeutsamem Ausmafl mil-
derte, wihrend es die Knaben hierin nicht beeinflufte.

Ein ganz anderes Resultat erbrachte die Analyse der Unterrichtswirkung in der Kontroll-
gruppe I: Die Knaben dieser Gruppe erfuhren im Unterschied zu den Knaben und Midchen
der Experimentalgruppe und den Midchen der eigenen Gruppe eine bemerkenswerte Stir-
kung ihrer traditional-konservativen Nationbezogenheit. Die Madchen der Kontrollgruppe 1
wurden durch den Unterricht nicht in ihrer traditionsbestimmten, emotional getonten
Nationbezogenheit beeinflufit.

Die Unterrichtswirkung in der Kontrollgruppe I 1d3t sich zusammenfassend so beschreiben:
Der Unterricht bewirkte bei den Knaben eine beachtliche Starkung der traditional-konservati-
ven Nationbezogenheit, wiahrend er auf die Midchen diesbeziiglich keinen Einflufl aus-
libte.

Der Unterricht zum Thema Nationalismus hatte in der Experimentalgruppe, die nach dem
Unterrichtsprogramm unterrichtet worden war, eine andere Wirkung als in der Kontroll-
gruppe I, in der der jeweilige Lehrer den Unterricht in seinen Zielen und in der Durchfiihrung
bestimmte.

Fir die Experimentalgruppe kann nunmehr iiberpriift werden, ob das Unterrichtsprogramm
bei den Schiilern zu einer Einstellungsinderung beitrug, die als Stirkung einer kritischen und
weltoffenen Nationbezogenheit zu werten ist (I1.2.2.1). Die Analysen ergaben, dafd dieses
Hauptziel des Unterrichtsprogramms nur von den Midchen der Experimentalgruppe erreicht
wurde: Durch das Unterrichtsprogramm wurden sie in der Weise beeinflufdt, da sie ihre
niichterne weltbiirgerliche Haltung (F1) verstirkten, wihrend es gleichzeitig zum Abbau ihrer
traditionsbestimmten, emotional getonten Nationbezogenheit kam. In dieser Hinsicht hatte
das Unterrichtsprogramm auf die Knaben der Experimentalgruppe keine ausgeprigte Wir-
kung.

Wie schon dargelegt wurde, gab es fiir die Kontrollgruppe I keine festgelegten Unterrichts-
ziele. Diese wurden von dem jeweiligen Lehrer bestimmt. Deshalb kann die Unterrichtswir-
kung in dieser Gruppe nicht etwa an den Zielen des Unterrichts fiir die Experimentalgruppe
gemessen werden. Die Beschreibung der Unterrichtswirkung in der Kontrollgruppe I dient der
Absicht, die Wirkung des Unterrichtsprogramms mit der von traditionellem Unterricht zu
vergleichen.

Fir die Kontrollgruppe I kann festgestellt werden, dafl der Unterricht keine Stirkung der
kritischen und weltoffenen Nationbezogenheit erreichte. Moglicherweise war dies auch nicht
angestrebt. In der Kontrollgruppe I wurden die Madchen, im Unterschied zur Experimental-
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Tabelle V.34: Werte von F5 (1. und 2. Messung) in den Gruppen

Gruppen Ausgangs- Zielsituation Zuwachs
situation

Experimentalgruppe 12,29 10,63 -1,66

Kontrollgruppe 1 12,08 11,62 -0,46

Kontrollgruppe 11 12,02 11,00 —1,02

gruppe, in ihrer weltbiirgerlichen Haltung sowie in ihrer traditional-konservativen Nationbezo-

genheit nicht beeinflufit. Bei den Knaben der Kontrollgruppe I erreichte der Unterricht eine
~ Stabilisierung — keine Stirkung — der weltbiirgerlichen Haltung sowie eine Stiarkung der tradi-

tional-konservativen Nationbezogenheit.

Das Unterrichtsprogramm und der ,,freie** Unterricht zum Thema Nationalismus hatten also

eine unterschiedliche Wirkung auf die Gruppen sowie auf Knaben und Madchen.

Antidemokratisch-kleinbiirgerlich-,,nationalsozialistische* Ausprigungsform der Nationbezo-
genheit (Hypothese 11.2.2.2):

Die antidemokratisch-kleinbiirgerlich-,,nationalsozialistische* Auspriagungsform der Nationbe-
zogenheit wurde durch die Dimensionen F2, F4, F5 und D7 dargestelit (vgl. I11.1.3, ad 2.1.2).
Sie sollte abgebaut werden (11.2.2.2). F2 und F4, die die inaktive und nicht militante Kompo-
nente dieser Nationbezogenheit reprisentieren, wurden in ihren Werten weder durch den
Unterricht in der Experimentalgruppe noch-durch den Unterricht in der Kontrollgruppe I
bedeutsam verindert. Der Unterricht zum Thema Nationalismus beeinflufite also in keiner
Weise die inaktive, nicht militante Komponente der antidemokratisch-kleinbiirgerlich-
,,hationalsozialistischen‘ Nationbezogenheit.

Die Analyse der Gruppen (F5; Tabelle V.34) brachte jedoch Veridnderungen beziiglich der
stark militanten Komponente dieser Form der Nationbezogenheit, die sowohl biologisch-
deterministische als auch staatsorientierte Ziige enthait.

Bei der Analyse der Einstellungsinderungen unter Beriicksichtigung der Variablen Ge-
schlechtszugehorigkeit zeigte sich auch (Tabelle V.35), daf’ die Middchen der Experimental-

Tabelle V.35: Werte von F5 (1. und 2. Messung) bei Knaben und Médchen in den Gruppen

Gruppen Geschlecht Ausgangs- Zielsituation Zuwachs
situation

Knaben 12,33 11,79 -0,54
Experimentalgruppe

Midchen 12,25 9,50 -2,75

Knaben 11,98 11,56 -0,42
Kontrollgruppe 1

Miédchen 12,27 11,72 ~0,55

Knaben 11,87 10,73 -1,14
Kontrollgruppe Il

Midchen 12,19 11,32 —0,87
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gruppe, verglichen mit den Knaben der gleichen Gruppe sowie den Kontrollgruppen, ihre
militant nationalistische Einstellung — die in keiner der Gruppen oder Geschlechter stark
ausgeprigt war — noch wesentlich abgebaut hatten.
Dabei bleibt die Frage noch offen, ob diese Einstellungsidnderung statistisch signifikant von
der der Mddchen in der Kontrollgruppe II abweicht.

Die Detailanalyse der Verinderungen bei der militant nationalistischen Einstellung (F5) be-
weist (Tabelle A.V.69), daly wiederum die Midchen der Experimentalgruppe durch das Unter-
richtsprogramm besonders deutlich beeinflu3t wurden. Thre militant nationalistische Einstel-
lung wurde sichtlich schwicher. Weder bei den Knaben der Experimentalgruppe noch bei den
Midchen und Knaben der Kontrollgruppe I 1df3t sich eine Verdnderung dieser Art beobach-
ten.

Zusammenfassend ldft sich sagen, dafl das Unterrichtsprogramm die militant nationalistische
Haltung der Midchen in der Experimentalgruppe, nicht aber die der Knaben, geschwicht hat.
Der Unterricht in der Kontrollgruppe I hatte auf diese Einstellung keinerlei Wirkung.

Die Datenanalyse ergab weiterhin (Tabellen A.V.60 und A.V.62 bis A.V.68), daf} die Auspra-
gung der dogmatischen Haltungen (D7) bei den Mddchen insgesamt geringer geworden war
(Tabelle V.36). Dieser Befund wurde weder durch das Unterrichtsprogramm noch durch den
,.freien‘* Unterricht zum Thema Nationalismus verursacht, da er bei den Midchen in allen
Untersuchungsgruppen auftrat. Dagegen verinderten die Knaben der Stichprobe ihre dogmati-
schen Haltungen nicht.

Tabelle V.36: Werte von D7 (1. und 2. Messung) bei Knaben und Madchen in den Gruppen

Gruppen Gesahlacht Ausgangs- Zielsituation Zuwachs
situation

Knaben 7,49 7,45 -0,04
Experimentalgruppe

Midchen 7,05 6,63 —0,42

Knaben 7,73 7.61 -0,12
Kontrollgruppe I

Midchen 5,99 4,84 -1,15

Knaben 7,64 7,32 -0,32
Kontrollgruppe I1

Midchen 7,60 6,55 -1,05

Zusammenfassung: Die nicht militante, inaktive Komponente der antidemokratisch-kleinbiir-
gerlich-,,nationalsozialistischen* Nationbezogenheit wurde weder durch das Unterrichtspro-
gramm noch durch den ,,freien* Unterricht verringert. Dabei muf} daran erinnert werden, dafs
diese Komponente — entgegen der Erwartung — bei allen Schiilern nur sehr schwach ausge-
prigt war (vgl. V.5.2.1 und Prifung von Hypothese I1.2.1.2). Die militant nationalistische
Komponente, die in der Ausgangssituation etwas stirker vorhanden war, wurde durch das
Unterrichtsprogramm bei den Middchen der Experimentalgruppe etwas abgebaut. Auf die
Knaben hatte das Unterrichtsprogramm diesbeziiglich keine Wirkung. Auch der Unterricht in
der Kontrollgruppe I bewirkte keine Anderung in dieser Haltung. — Am relativ stirksten
hatten sich in der Ausgangssituation die dogmatischen Haltungen der Schiiler erwiesen. Der
Unterricht zum Thema Nationalismus erbrachte in keiner der beiden Gruppen eine Anderung
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dieser Einstellung. Allerdings wurde eine Verringerung der dogmatischen Haltungen bei den
Midchen aller Untersuchungsgruppen festgestellt, nicht hingegen bei den Knaben. Dieser
Befund mufs Ursachen haben, die unabhingig vom spezifischen Unterricht sind.

Ressentimentaler Nationalismus (Hypothese 11.2.1.12):

Bei der Analyse des ressentimentalen Nationalismus (F6; Tabellen A.V.62 und A.V.64 bis
A.V.67; Tabellen V.37 und V.38) wurden Einfliisse registriert, die in unterschiedlicher Rich-
tung wirkten. Der Vergleich der Gruppen erwies, dafl zwischen der Experimentalgruppe und
der Kontrollgruppe Il keine statistisch bedeutsamen Unterschiede bestanden. Hingegen erga-
ben sich beachtliche Unterschiede zwischen der Experimentalgruppe und der Kontroll-
gruppe I, welche sich ebenfalls statistisch bedeutsam von der Kontrollgruppe II abhoben.

Die Analyse der Einstellungsinderungen in Abhingigkeit vom Geschlecht erwies, daff die
Unterschiede zwischen den Gruppen auf die Midchen zuriickzufithren waren. Die Middchen
der Kontrollgruppe I hatten durch den Unterricht eine offenkundige Festigung ihrer ressenti-
mental nationalistischen Haltung erfahren.

Tabelle V.37: Werte von F6 (1. und 2. Messung) in den Gruppen

Gruppen Ausgangs- Zielsituation Zuwachs
situation

Experimentalgruppe 14,29 13,04 -1,25

Kontrollgruppe I 13,54 13,84 +0,30

Kontrollgruppe II 13,61 12,90 -0,71

Tabelle V.38: Werte von F6 (1. und 2. Messung) bei Knaben und Midchen in den Gruppen

Gruppen Geschlecht Ausgangs- Zielsituation Zuwachs
situation
Knaben 13,68 13,48 -0,20
Experimentalgruppe
i Middchen 14,88 12,60 -2,28
Knaben 14,39 14,04 -0,35
Kontroligruppe 1
Midchen 12,11 13,50 +1,39
Knaben 14,36 13,49 -0,87
Kontrollgruppe I
Midchen 12,74 12,21 -0,53
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in der Experimentalgruppe erfuhren die Midchen zwar eine Schwichung dieser Nationbe-
zogenheit, die sich aber nicht statistisch signifikant von den Verinderungen bei den Midchen
der Kontroligruppe II unterschied. Die Knaben waren durch den Unterricht in ihrer ressenti-
mental nationalistischen: Einstellung zur Nation nicht beeinflut worden.

Zusammenfassung: Das Unterrichtsprogramm bewirkte in der Experimentalgruppe keinen
Abbau der ressentimental nationalistischen Haltung zur Nation. Es ist daran zu erinnern, daf}
zu dieser Form der Nationbezogenheit im Unterrichtsprogramm weder eine Erwartung noch
Ziele ausgesprochen worden waren (vgl. I11.1.3). Bei den Méddchen der Experimentalgruppe
deutete sich ein Abbau lediglich als Tendenz an. Nur in der Kontrollgruppe I rief der Unter-
richt zum Thema Nationalismus eine beachtliche Stirkung des ressentimentalen Nationalis-
mus bei den Midchen hervor. Auf die Knaben hatte der Unterricht hierin keine Wirkung.

Unterschiedliche Wirkung des Unterrichts auf Knaben und Mddchen (Hypothese 11.2.2.4):

Wir waren davon ausgegangen, daf Midchen in ihrer Einstellung zur Nation durch den Unter-
richt im Durchschnitt stirker beeinflufdt wiirden als Knaben. Die Betrachtung der gepriiften
einstellungsverindernden Unterrichtswirkungen bei Knaben und Midchen ergab nun folgen-
des Bild: Die Miadchen der Experimentalgruppe erfuhren durch den Unterricht eine deutliche
Stiarkung in der kritischen und weltoffenen Nationbezogenheit (I1.2.2.1). Zudem bewirkte
das Unterrichtsprogramm einen Abbau ihrer militant nationalistischen Komponente bei der
antidemokratisch-kleinbiirgerlich-,,nationalistischen‘ Nationbezogenheit (11.2.2.2). Eine
Schwichung des ressentimentalen Nationalismus deutete sich bei den Madchen dieser Gruppe
durch das Unterrichtsprogramm tendenziell an (11.2.2.3). Hingegen wurden die Midchen der
Kontroligruppe I durch den Unterricht zum Thema Nationalismus in ihrer ressentimental
nationalistischen Einstellung zur Nation bestéarkt.

Demgegeniiber blieben die Knaben der Experimentalgruppe in ihrer Nationbezogenheit durch
das Unterrichtsprogramm unbeeinflufit. Bei den Knaben der Kontrollgruppe I zeigte sich
durch die Unterrichtswirkung eine beachtliche Stirkung der traditional-konservativen Nation-
bezogenheit und eine Stabilisierung ihrer weltbiirgerlichen Haltung.

Zusammenfassend 14t sich zur Analyse der Unterrichtswirkung feststellen, dal die Madchen
der Experimentalgruppe in ihrer Einstellung zur Nation durch den Unterricht stark beeinfluf’t
wurden; die Knaben dieser Gruppe dnderten ihre Einstellung nicht. Auch in der Kontroll-
gruppe I zeigten Miadchen und Knaben durch den Unterricht in ihrer Nationbezogenheit
Einstellungsverinderungen, allerdings weniger intensiv und in unterschiedlicher Weise. — Ins-
gesamt 1ifdt sich sagen, daft die Einwirkungen durch den Unterricht bei den Madchen der
Experimentalgruppe deutlich stirker waren als bei den Knaben beider Gruppen.

Zusammenfassung: Der Unterricht zum Thema Nationalismus hatte in der Experimental-
gruppe, die nach dem Unterrichtsprogramm unterrichtet worden war, und in der Kontroll-
gruppe I, die , freien® Unterricht zum gleichen Thema erhalten hatte, eine unterschiedliche
Wirkung auf die Einstellung der Schiiler zur Nation.

Experimentalgruppe: Das Hauptziel des Unterrichtsprogramms, die Beeinflussung der Einstel-
lung in Richtung auf eine Kkritische und weltoffene Nationbezogenheit, wurde von den
Midchen der Experimentalgruppe erreicht. Die antidemokratisch-kleinbiirgerlich-,,national-
sozialistische** Haltung zur Nation, die in der Ausgangssituation entgegen der Erwartung nur
schwach ausgeprigt war, wurde bei den Madchen beziiglich der relativ stirksten Komponente,
nidmlich dem militanten Nationalismus, durch den Unterricht geschwicht. Auf die Knaben
der Experimentalgruppe hatte das Untermrichtsprogramm jedoch keine deutlich einstellungs-
verandernden Wirkungen.

Kontrollgruppe I: In der Kontrollgruppe I bewirkte der Unterricht, daB die Knaben einerseits
die vorhandene traditional-konservative Nationbezogenheit verfestigten, andererseits ihre
weltbiirgerliche Haltung stabilisierten. Die Méddchen dieser Gruppe wurden in ihrem ressenti-
mentalen Nationalismus bestirkt.
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Tabelle V.39: Werte von F3 bei der Stabilititsmessung (Vergleich der 2. und 3. Messung) von Knaben
und Midchen in den Gruppen

Gruppen Geschlecht Zielsituation Stabilitits- Zuwachs
messung

Knaben 16,62 14,68 -1,94
Experimentalgruppe

Maidchen 16,13 15,64 -0,49

Knaben 17,77 16,68 -1,09
Kontrollgruppe 1

Médchen 20,74 19,04 -1,70

Knaben 14,81 13,81 -1,00
Kontrollgruppe 11

Midchen 20,11 19,63 -0,48

5.2.3 Stabilitiatsuntersuchung (2. und 3. Messung)

Ein halbes Jahr nach Beendigung des Unterrichtsprogramms wurde nun erneut die Einstellung
zur Nation untersucht, um zu iiberpriifen, ob der Unterricht relativ gefestigte Einstellungen
erzeugt hatte.

Da es zwischen der zweiten und dritten Datenerhebung (Juli 1968) in Berlin zu politischen
Demonstrationen gekommen war, die eine sehr starke Beachtung in der Bevolkerung fanden
(Ohnesorg, Dutschke) und an denen sich vor allem Studenten und Schiiler beteiligten, fand
die Stabilititsiiberpriifung nicht unter Normalbedingungen statt. Der mogliche Einfluf} dieser
politisch besonders bewegten Zeit auf die Nationbezogenheit der Schiiler ist nur schwer
abzuschitzen. Jedenfalls aber muf} diese besondere Situation bei der Beurteilung von Einstel-
lungsinderungen beriicksichtigt werden.

Kritische und weltoffene Nationbezogenheit (Stabilitiat von 11.2.2.1):

Die Analyse ergab (Tabellen A.V.70 und A.V.71 sowie A.V.74 und A.V.75), daf’ sich die
niichterne weltbiirgerliche Haltung (F1) bei keiner der Gruppen, auch nicht bei Knaben oder
Miadchen, verindert hatte. Beziiglich der traditional-konservativen Einstellung zur Nation (F3)
hatten die Midchen ihre Einstellung unverindert beibehalten (Tabelle V.39), wihrend die
Knaben aller Gruppen eine weniger ausgeprigte Haltung dieser Art aufwiesen. Zwischen den
Gruppen selbst zeigte sich kein Unterschied in der Einstellungsinderung.

Zusammenfassung: Hinsichtlich der kritischen und weltoffenen Nationbezogenheit blieben
die Unterrichtseffekte stabil. Die Miadchen der Experimentalgruppe, die durch den Unterricht
eine Verstirkung dieser Nationbezogenheit erfahren hatten, behielten diese bei. Bei den Kna-
ben der Kontrollgruppe I, die durch den Unterricht ihre traditional-konservative Haltung zur
Nation verstirkt hatten, wurde diese wie auch bei den Knaben der anderen Gruppen ge-
schwicht. Doch ging diese Wirkung vermutlich auf aufierschulische Einfliisse zuriick, da sie in
allen Gruppen auftrat.
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Antidemokratisch-kleinbiirgerlich-,,nationalsozialistische‘* Nationbezogenheit (Stabilitit von
11.2.2.2):

Die vergleichende Stabilitatspriifung fir die antidemokratisch-kleinbiirgerlich-,,national-
sozialistische** Nationbezogenheit erbrachte keine statistisch bedeutsamen Unterschiede zwi-
schen den Gruppen (Tabellen A.V.70 und A.V.71 sowie A.V.74 und A.V.75), doch unter-
schieden sich Knaben und Midchen insgesamt bei der biologisch-deterministischen Kompo-
nente (F2) dieser Nationbezogenheit. Die Werte von Knaben und Midchen in den einzelnen
Gruppen (Tabelle V.40) erwiesen, dafl die Knaben der Experimentalgruppe und Kontroll-
gruppe II, verglichen mit denen der Kontrollgruppe I und den Midchen der eigenen Gruppen,
diese Komponente etwas abgebaut hatten.

Tabelle V.40: Werte von F2 bei der Stabilititsmessung (Vergleich der 2. und 3. Messung) von
Knaben und Midchen in den Gruppen

Gruppen Geschlecht Zielsituation Stabilitits- Zuwachs
messung

Knaben 8,90 8,20 -0,70
Experimentalgruppe

Midchen 8,44 8,52 +0,08

Knaben 7,80 7,82 +0,02
Kontrollgruppe 1

Midchen 8,67 8,14 -0,53

Knaben 8,51 7,76 -0,75
Kontroligruppe II

Maidchen 9,49 9,80 +0,31

Diese Schwichung zeigten auch die Middchen der Kontrollgruppe I im Vergleich zu denen der
Kontrollgruppe I1. Da der Unterricht keine Beeinflussung dieser Komponente der antidemo-
kratisch-Kleinbiirgerlich-,,nationalsozialistischen‘ Nationbezogenheit bewirkt hatte und die
Einstellungsinderungen, die zwischen der 2. und 3. Messung stattfanden, bei einem Vergleich
der Knaben der Experimentalgruppe und Kontrollgruppe 1l sowie der Miadchen dieser Grup-
pen keine Abweichungen zeigten, kann diese Anderung nicht als Nacheffekt des Unterrichts-
programms angesehen werden. Auch in der Kontrollgruppe I ergab sich bei den Miadchen,
verglichen mit denen der Kontrollgruppe II, keine Anderung, so dafs lediglich die Stabilitit
der Einstellung bei den Knaben der Kontrollgruppe I als ein Nacheffekt des Unterrichts
angesehen werden konnte.

SchlieRlich traten noch Verdnderungen hinsichtlich der dogmatischen Haltungen (D7, Tabelle
V.41) auf. Die Knaben der Experimentalgruppe und die der Kontrollgruppe II unterschieden
sich voneinander nicht, ebensowenig die Midchen dieser Gruppen. Auch bei den Knaben der
Kontrollgruppe I gab es keine von den anderen Knaben abweichenden Verinderungen. Aller-
dings unterschieden sich diese Knaben und Méadchen insofern, als bei den Knaben eine leichte
Verstarkung und bei den Midchen ein Abbau dogmatischer Haltungen sichtbar wurde, was
aber, da hierin keine Unterschiede zwischen den Gruppen bestehen, nicht als Nachwirkung
des Unterrichtsprogramms angesehen werden kann. Lediglich die Middchen der Kontroll-
gruppe I erfuhren, verglichen mit den Miadchen der anderen Gruppen, eine deutliche Starkung
ihrer dogmatischen Haltung, die moglicherweise als Nacheffekt des Unterrichts gewertet wer-
den kann.
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Tabelle V.41: Werte von D7 bei der Stabilititsmessung (Vergleich der 2. und 3. Messung) bei
Knaben und Médchen in den Gruppen

Gruppen Geschlecht Zielsituation Stabilitdts Zuwachs
messung

Knaben 7,37 7,74 +0,37
Experimentalgruppe

Midchen 6,47 5,96 -0,51

Knaben 7,61 8,03 +0,42
Kontrollgruppe 1

Midchen 4,94 6,29 +1,35

Knaben 1,55 7,86 +0,31
Kontrollgruppe 11

Midchen 6,64 5,92 -0,72

Zusammenfassend 1ifdt sich feststellen, dafd sich die Unterrichtseffekte hinsichtlich der antide-
mokratisch-kieinbiirgerlich-,,nationalsozialistischen‘** Nationbezogenheit als stabil erwiesen.
Lediglich fiir die Knaben der Kontrollgruppe I kann vermutet werden, dafl der Unterricht
insofern einen Nacheffekt hatte, als sie im Unterschied zu den Knaben der anderen Gruppen
beziiglich der biologisch-deterministischen Komponente dieser Nationbezogenheit keine Ein-
stellungsinderungen aufwiesen. Auflerdem kann die deutliche Stirkung der dogmatischen
Haltungen bei den Middchen der Kontrollgruppe I eine Nachwirkung des Unterrichts sein.

Zusammenfassung: Die Priifung der Stabilitit der Nationbezogenheit ergab fiir Gruppen und
Geschlechter unterschiedliche Resultate.

Experimentalgruppe: Die Midchen der Experimentalgruppe hatten ein halbes Jahr nach Be-
endigung des Unterrichtsprogramms ihre kritische und weltoffene Nationbezogenheit sowie
die durch den Unterricht geschwichte militante Komponente der antidemokratisch-kleinbiir-
gerlich-,,nationalsozialistischen*‘ Nationbezogenheit unverindert beibehalten.

Kontroligruppe I: Bei den Knaben der Kontrollgruppe I war die durch den Unterricht be-
wirkte Verstirkung der traditional-konservativen Nationbezogenheit ein halbes Jahr nach
Beendigung des Unterrichts erheblich abgeschwicht worden. In ihrer weltbiirgerlichen Hal-
tung zeigten sie keine Verinderungen. Als Nacheffekte des Unterrichts kdnnen einerseits die
Stabilisierung der biologisch-deterministischen Komponente der antidemokratisch-kleinbiir-
gerlich-,,nationalsozialistischen* Nationbezogenheit bei den Knaben, andererseits die Stir-
kung der dogmatischen Haltung bei den Madchen angesehen werden.

Die Knaben aller Gruppen waren in ihrer traditional-konservativen Haltung zur Nation ver-
mutlich aufgrund auflerschulischer Faktoren schwicher geworden. Hingegen zeigten die
Midchen keine Einstellungsverinderungen dieser Art.
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Anmerkungen

1 Fiir die Kontrollgruppe I wurde diese Bedingung nicht angestrebt. Sie spicgelt dic durchschnittlich iibliche Unterrichts-
situation.

2 Leider fehlen die Angaben von zwei der sieben Klassen.

3 Von ciner Klasse der Kontrollgruppe I waren dic Noten nicht verfiigbar.

4 Diese Frage wurde von 216 der 342 Schiiler beantwortet. Die Analyse hat deshalb nur beschriinkte Aussagekraft.

5 Der Median ist der Wert, der bei den nach der Grofie angeordneten Mafizahlen in der Mitte liegt, so dafs er dic gesamte
Anzahl von Mafzahlen in zwei Halften teilt,
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VI. Bewertung und Interpretation der Ergebnisse
1. Zur Giiltigkeit der Einstellungsskala

Die Einstellungsskala zur Messung der Nationbezogenheit und das Unterrichtsprogramm sind
unabhingig voneinander konstruiert worden. Dennoch lassen sich alle Skalendimensionen im
Unterrichtsprogramm in den Voraussetzungen, Zielen und in den einzelnen Unterrichtseinhei-
ten aufzeigen. Um dies mit einem Beispiel zu erldutern: Die antidemokratisch-kleinbiirger-
lich-,,nationalsozialistische‘* Nationbezogenheit, die in der Ausgangssituation bei den Schiilern
erwartet wurde und abgebaut werden sollte, wurde zwar speziell in der fiinften Unterrichts-
einheit zum Nationalsozialismus, aber auch in fast allen anderen Unterrichtseinheiten behan-
delt.

Zu einer Dimension der Einstellungsskala war weder in den Voraussetzungen noch in den
Zielen des Unterrichtsprogramms Stellung genommen worden, nimlich zum ressentimentalen
Nationalismus. Diese Form der Nationbezogenheit schien den Programm-Konstrukteuren bei
den Jugendlichen didaktisch relativ unbedeutend, so dal dazu keine Erwartung ausgespro-
chen wurde. Dennoch wurde in der siebten Unterrichtseinheit zum Rechtsradikalismus in der
Bundesrepublik intensiv auf diesen Aspekt eingegangen. Das Unterrichtsprogramm verdeut-
lichte, dat diese Form der Nationbezogenheit der von der NPD bezogenen Einstellung zur
Nation weitgehend entspricht. In der Diskussion iiber diese Unterrichtseinheit duflerten die
Lehrer der Experimentalgruppe die Befiirchtung, daf eine beachtliche Anzahl von Schiilern
anfallig fiir eine ressentimental nationalistische Haltung sei, sofern ihnen diese geschickt nahe-
gebracht werde. Diese Lehrereindriicke bestiitigten sich in der Experimentalgruppe nicht,
wohl aber haben die Midchen der Kontrolligruppe I durch den Unterricht eine Stirkung ihrer
ressentimental nationalistischen Haltung erfahren.

Zusammenfassend 148t sich sagen, dafd Schiiler und Programm-Konstrukteure ungefihr iiber
das gleiche qualitative Spektrum hinsichtlich der Wahrnehmung von Formen der Nationbezo-
genheit verfiigten. Die Programm-Konstrukteure haben teilweise einzelne Dimensionen zu
didaktisch relevant gehaltenen Ausprigungsformen zusammengezogen. Die Ahnlichkeit der
Sichtweise spricht fiir die Giltigkeit der Einstellungsskala als Instrument zur Erfassung der
Nationbezogenheit.

2. Zu den Festsetzungen und der Dauer des Unterrichtsprogramms

Im Unterrichtsprogramm waren die Reihenfolge der Themen und die Aspekte, unter denen
die Themen zu behandeln waren, festgelegt. Gemeinsam mit den Lehrern war auch vereinbart,
welches Material im Unterricht und welches zu Hause erarbeitet werden sollte. Bei der Wahl
der Unterrichtsmethoden und der Dauer fir die Bearbeitung einer Frage innerhalb einer
Unterrichtseinheit lie das Programm den Lehrern etwas Spielraum. Dies schien erforderlich,
um individuell auf die Klasse beziechungsweise einzelne Schiiller eingehen zu kdénnen oder
bestimmte Fragen der Schiiler nicht abschneiden zu miissen. Dennoch waren die Lehrer der
Meinung, dafb der vorhandene Spielraum zu gering und das Unterrichtsprogramm insgesamt zu
konzentriert war: Die einzelnen Fragen hitten zum Teil nicht griindlich genug behandelt
werden konnen, auch sei die Zeit fiir notwendige Wiederholungen zu knapp bemessen gewe-
sen. Die Kritik der Lehrer richtete sich nicht gegen das Ausmaf’, in dem das Unterrichtspro-
gramm den didaktischen und methodischen Aufbau festlegte, sondern lediglich gegen die
insgesamt zur Verfiigung stehende Zeit.

Daraus kann nun abgeleitet werden, dafs diese hier entwickelte Curriculumeinheit einerseits
durch ihre detaillierte und gegliederte Aufbereitung eine sehr brauchbare Hilfe fir den Lehrer
darstellt, andererseits so flexibel anwendbar ist, daf sie es in hinreichendem Mafde erlaubt, auf
bestimmte Schiiler oder Unterrichtssituationen einzugehen.
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Da alle Lehrer der Auffassung waren, die bemessene Zeit sei zu Kurz, ist entweder eine lingere
Dauer fiur die Durchfithrung des Programms oder die Streichung einiger Fragestellungen erfor-
derlich. Fine Verlingerung der Dauer des Unterrichtsprogramms setzt Klarheit dariiber vor-
aus, welches Gewicht diesen Lernzielen im Gesamtcurriculum der Schiiler zukommt, weil eine
solche Verlingerung die Verkiirzung anderer Teilcurricula bedingt. Wenn einzelne Fragestel-
lungen gestrichen werden, stellt sich die Frage, auf welche dann verzichtet werden kann, ohne
das Erreichen der Lernziele zu gefihrden. Kann man auf einige Fragestellungen verzichten,
sollten diese auf besondere Weise im Unterrichtsprogramm gekennzeichnet werden. Muf’ man
das Programm kiirzen, kann der einzelne Lehrer dies in einer Form tun, die dennoch das
Erreichen der Lemziele erlaubt. Nun koénnte sich herausstellen, daft man auf keinen Bestand-
teil des Unterrichtsprogramms verzichten kann, dann muf} entschieden werden, welche Teil-
ziele im Blick auf das Gesamtcurriculum der Schiiler entbehrlich erscheinen. Dabei erdffnet
sich vielleicht die Moglichkeit, bestimmte Teilziele in anderen Unterrichtseinheiten leichter zu
verwirklichen.

Die hier angeschnittenen Fragen koénnen nur durch eine Curriculumforschung und -entwick-
lung gelost werden, die alternative Curricula empirisch iberprift.

3. Voraussetzungen des Unterrichtsprogramms

Bei der Entwicklung des Unterrichtsprogramms gingen wir von bestimmten Voraussetzungen
hinsichtlich der Einstellung der Schiller zur Nation und hinsichtlich ihres Kenntnisstandes aus.
Diese Annahmen wurden als erforderlich angesehen, um ein methodisch-didaktisch geeignetes
Programm zur Erreichung der Lernziele zu entwickeln.

Eigentlich mussen diese Informationen uiber die Ausgangssituation schon vorliegen, wenn mit
der Entwicklung einer Curriculumeinheit begonnen wird. Dies war in Anbetracht der fiir die
Untersuchung zur Verfigung stehenden Zeit nicht moglich. Die empirische Ermittlung der
Ausgangssituation hitte am Ende der 11. Klasse stattfinden miissen, da das Experiment am
Ende der 12. Klasse geplant war. Dann hitte die Einstellungsskala noch frither — etwa zu
Beginn der 11. Klasse — konstruiert werden missen. Damit wird deutlich, dafd diese Verfah-
rensweise die Gesamtdauer der Untersuchung beachtlich verlingert hiitte. Die Ausgangssitua-
tion wurde deshalb von den Erfahrungen und Literaturstudien der Programm-Konstrukteure
her bestimmt. Das Unterrichtsprogramm wurde also insoweit nicht auf empirisch gesicherten
Voraussetzungen aufgebaut.

Im folgenden soll nun das Verhiltnis von Voraussetzungen, Unterricht und Erfolg im Lichte
der Untersuchungsergebnisse betrachtet werden.

In gewisser Weise beschreiben bereits die Lehrpline die Voraussetzungen, die jeweils fiir den
Eintritt in eine neue Klassenstufe gegeben sind. Zum Teil geben diese Pline durch die Reihen-
folge der zu behandeinden Fragestellungen die Bedingungen detailliert fiir die nidchsthohere
Klassenstufe an. Dabei kommt es nur selten zu Aussagen dariiber, ob die eine oder andere
Voraussetzung firr das Fortschreiten entbehrlich ist.

Die Voraussetzungen sind in den Lehrplinen nicht als solche ausgewiesen, sondern als Ziele
der vorhergehenden Klassenstufe oder der vorher zu behandeinden Fragestellungen beschrie-
ben. In der Regel werden die Voraussetzungen bestimmi

nach dem Wissensstand und den Fihigkeiten (durch die Annahme, dal die Lernziele der
vorangegangenen Stufe erreicht sind);

nach Alter beziehungsweise Entwicklungsstand (durch die Bezichung der Lehrpline auf spezi-
fische Klassen- und damit Altersstufen);

nach der Leistungsfihigkeit (durch die Beziehung der Lehrpline auf bestimmte Schularten)
und schliefdlich

nach dem Interesse (durch die Spezifizierung hinsichtlich des gewihlten Zweiges).

In den Lehrplinen werden Lernziele, die Einsteliungen beinhalten, im Vergleich mit solchen,
die Kenntnisse und Fahigkeiten betreffen, nur selten deutlich ausgewiesen. Meist sind sie aus
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den iibrigen Lemzielen abzuleiten. Da in den Lehrplinen die Lernziele und implizierten
Voraussetzungen in iiberwiegendem Mafde nur sehr allgemein formuliert sind, ist es Aufgabe
des Lehrers, die konkreten Voraussetzungen in seiner Klasse zu ermitteln und sich darauf
didaktisch und methodisch einzustellen.

Nun ging das Unterrichtsprogramm sowohl von den Zielen als auch von den Voraussetzungen
der Lehrpline fir Berliner Gymnasien in Geschichte und Gemeinschaftskunde aus. Die Pro-
gramm-Konstrukteure mufiten die Lehrpline hinsichtlich der Einstellungsziele konkretisieren
und Vermutungen iiber die Ausgangslage hinsichtlich der Haltung zur Nation formulieren, um
das Programm didaktisch und methodisch sinnvoll aufbauen zu kénnen.

Also fiel den Programm-Konstrukteuren jene Aufgabe zu, die sonst dem einzelnen Lehrer
obliegt. Die Wirksamkeit des Unterrichtsprogramms ist nicht nur nach tatsichlich erzielten
Verinderungen zu beurteilen, vielmehr muf} bei der Bewertung auch beriicksichtigt werden,
wie weit die Annahmen der Programm-Konstrukteure tiber die Ausgangslage bei den Schiilern
der Realitdt entsprachen.

Die Uberpriifung der Ausgangssituation hatte ergeben, daf® die Erwartungen zum Teil nicht
zutrafen. Entgegen den FErwartungen war die antidemokratisch-kleinbiirgerlich-,,national-
sozialistische‘‘ Nationbezogenheit nur bei wenigen Schiilern stark ausgeprigt, dagegen wies
eine beachtliche Anzahl der Schiiler eine ausgeprigte weltbiirgerliche Einstellung auf. Uber-
dies unterschieden sich die einzelnen Klassen in der Stirke der Ausprigungen erheblich.
Auch hinsichtlich des Kenntnisstandes zu Beginn des Experimentes, der anhand der Lernziele
in den Lehrplinen fiir Geschichte und Gemeinschaftskunde vorausgesetzt wurde, die fiir den
Abschlufd der 11. Klasse gelten, zeigten sich zwischen den Klassen Unterschiede. Diese hatten
Einflufy auf die Durchfithrung des Unterrichtsprogramms: Besonders die dritte Unterrichtsein-
heit, die die Besonderheit der deutschen nationalstaatiichen Geschichte behandelte, konnte
nach Aussagen der Lehrer in den Klassen, in denen die thematische Erarbeitung der nationa-
len Bewegung in den Befreiungskriegen und das Scheitern der biirgerlich nationalen Revolu-
tion 1848/49 schon relativ lange zuriicklag, nicht zufriedenstellend durchgefiihrt werden.
Die Priifung der Voraussetzungen ergab also, dafl der Unterricht hinsichtlich des Abbaus der
antidemokratisch-kleinbiirgerlich-,,nationalsozialistischen‘ Einstellung zur Nation nur mehr
wenig zu leisten hatte, da nur eine kleine Minderheit der Schiiler ausgeprigte Haltungen dieser
Art aufwies. Ebenso stellte sich die Aufgabe des Unterrichts, weltbiirgerliche Haltungen zu
stirken, nach der Priiffung der Ausgangslage weniger dringend als vermutet, da ein erheblicher
Teil der Schiiler schon eine stark ausgeprigte Einstellung dieser Art besafs. Es war zu erwar-
ten, da® das Unterrichtsprogramm diese Haltungen nur wenig beeinflussen wiirde. Betrachtet
man die Einstellungsziele isoliert, hitten moglicherweise einige Teile des Unterrichtspro-
gramms entfallen konnen, ohne das Erreichen dieser Ziele zu gefihrden. Eine solche Betrach-
tungsweise At jedoch andere mit dem Programm verbundene Lernziele aufler acht, die
bestimmte Einsichten, Kenntnisse und Fihigkeiten fordern, die hier nicht tiberpriift worden
sind. — Da die Klassen iiber einen unterschiedlichen Kenntnisstand verfiigten, spricht viel
dafiir, die Bearbeitungszeit firr einzelne Themen noch flexibler zu gestalten, wenn die Unter-
richtsziele erreicht werden sollen.

Nun sollen die Wirkungen des Unterrichtsprogramms und des ,,freien‘* Unterrichts, ausgehend
von den Ausprigungsformen der Nationbezogenheit, wie sie zu Beginn des Experiments tat-
sichlich vorhanden waren, interpretiert werden.

4. Wirkungen des Unterrichts

Da das Unterrichtsprogramm ausdriicklich nach dem Berliner Lehrplan fir Gemeinschafts-
kunde an Gymnasien ausgerichtet wurde, kann davon ausgegangen werden, daf} auch in der
Kontrollgruppe I der Unterricht entsprechend diesem Lehrplan erteilt wurde. Dennoch waren
die Wirkungen des Unterrichts in den beiden Gruppen sehr unterschiedlich. Wihrend das
Unterrichtsprogramm auf die Knaben der Experimentalgruppe keine einstellungsverindern-
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den Wirkungen hatte, wurden die Knaben der Kontrollgruppe I durch den Unterricht in der
traditional-konservativen Nationbezogenheit bestirkt, ihre weltbiirgerliche Haltung stabili-
siert. Die Madchen der Experimentalgruppe zeigten nach dem Unterricht eine bedeutend
stirker ausgepriagte kritische und weltoffene Nationbezogenheit und eine Verringerung der
militant nationalistischen Komponente der antidemokratisch-kleinbiirgerlich-,,national-
sozialistischen** Nationbezogenheit. Dagegen wurden die Midchen der Kontrollgruppe I in
ihrer ressentimental nationalistischen Haltung bestirkt. Diese Unterschiede kdnnen durch
zwei verschiedene Ursachen erklirt werden:

In der Kontrollgruppe I fafiten die Lehrer die Lernziele anders auf als sie im Unterrichtspro-
gramm definiert worden waren.

Trotz eines gleichen Verstindnisses der Lernziele bei den Lehrern beider Gruppen erteilten
die Lehrer in der Kontrollgruppe I einen anderen Unterricht.

Auf der Grundlage der vorliegenden Untersuchung kann nicht gekliart werden, welcher der
moglichen Verursachungen zutrifft.

Auch bedarf das Ergebnis, da in beiden Gruppen die Midchen anders vom Unterricht beein-
fluf3t wurden als die Knaben, einer niheren Untersuchung. Jedenfalls scheint sicher, dafd der
Sozialisationsprozefd hinsichtlich der politischen Haltung bei Knaben und Midchen unter-
schiedlich verlauft. Dies kann mehrere Ursachen haben:

Die auflerschulische geschlechtsspezifische Sozialisation wirkt sich dahingehend aus, daf} die
koedukative schulische Erziehung die Schiller geschlechtsspezifisch unterschiedlich beein-
flufst.

Obwoh! die schulische Erziehung koedukativ ist, findet — bewuf3t oder unbewufit — eine
geschlechtsspezifische Differenzierung statt.

Schulische und auflerschulische Sozialisation erfolgen geschlechtsspezifisch hinsichtlich des
politischen Unterrichts.

Die Miadchen der Experimentalgruppe erwiesen sich im Gegensatz zu den Knaben als beein-
fluftbar. Dies kann durch die oben genannten allgemeinen Griinde fiir unterschiedliche Unter-
richtswirkungen auf Knaben und Midchen nicht spezifisch geklirt werden. Doch ist denkbar,
daf} die Beeinflubarkeit der Madchen daher rithrt, dafd ihr politisches Interesse geringer ist,
sie sich deshalb aufderhalb des Unterrichts mit politischen Fragen weniger beschiftigen und
somit ihr Standpunkt weniger gefestigt ist. Dagegen kann jedoch geltend gemacht werden,
daf? die Midchen in der Kontrollgruppe I durch den Unterricht nicht weitergehend als die
Knaben beeinflufdt wurden. Vermutlich waren die Einwirkungen auf diese Gruppe wegen des
,.freien* Unterrichts auch insgesamt weniger gezielt, da Unterrichtsmethoden und -inhalte
wahrscheinlich in den einzelnen Klassen ungleich waren. Eine Klirung dieses Phinomens
bedarf eingehender Untersuchungen, in denen die wechselseitigen Ursachenzusammenhinge
analysiert werden, also die gegenseitige Bedingtheit von Wirkungen des politischen Interesses,
der Unterrichtsinhalte und -methoden sowie der geschlechtsspezifischen Sozialisation.

Die mangelnde Wirkung des Unterrichts auf die Knaben der Experimentalgruppe kdnnte
darauf zuriickgefilhrt werden, daft Knaben in diesem Alter wegen ihres relativ grof’en politi-
schen Interesses schon recht feste Standpunkte gewonnen haben und deshalb durch die
Schule kaum beeinfluit werden konnen. Gegen diese Hypothese spricht jedoch die Tatsache,
dafl die Knaben in der Kontrollgruppe I durch den Unterricht eine Einstellungsinderung
erfuhren. Auch hier kénnen nur weitere Untersuchungen der bereits erwihnten wechselseiti-
gen Ursachenzusammenhidnge Aufschlufd geben. Die ausbleibende Unterrichtswirkung bei den
Knaben der Experimentalgruppe kann jedoch auch dadurch erklirt werden, dafl die gewihlte
Didaktik und Methodik ungeeignet waren, eine solche Wirkung hervorzurufen.

Dieses Ergebnis ist besonders bemerkenswert, da sowohl Knaben als auch Madchen der Expe-
rimentalgruppe schon zu Beginn des Experiments eine stark ausgeprigte weltbiirgerliche Hal-
tung und nur eine schwach ausgeprigte antidemokratisch-kleinbiirgerlich-,,nationalsoziali-
stische‘* Nationbezogenheit aufwiesen. Dennoch wurden die Midchen in ihrer weltbiirgerli-
chen Haltung bestirkt, die militant nationalistische Komponente der antidemokratisch-klein-
biurgerlich-,,nationalsozialistischen** Einstellung zur Nation gemildert. Eindeutig hatte das
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Unterrichtsprogramm eine sehr starke Wirkung auf die Midchen. In diesem Zusammenhang
ist zu erwdhnen, dafd Cahnmann (1965) in einem Unterrichtsexperiment iiber Vorurteile
gegeniiber Rassen und Volkern festgestellt hat, daf® die Unterrichtswirkung, die in einem
Interessenzuwachs bestand, ebenfalls bei den Midchen deutlich stirker als bei den Knaben
war.

In der Kontrollgruppe I erfuhren die Madchen eine Stiarkung ihres ressentimentalen Nationa-
lismus. Dieses Ergebnis entspricht sicherlich nicht den Intentionen des Berliner Lehrplans;es
kann durch zwei verschiedene Umstinde bedingt sein:

Die Lehrer erreichten durch ihre Darstellung des Nationalsozialismus das Gegenteil dessen,
was sie anstrebten.

Der ressentimentale Nationalismus entsprach der Lehrerhaltung und wurde auf die Middchen
iibertragen. :

Auch die Stiarkung der traditional-konservativen Nationbezogenheit bei den Knaben der Kon-
trollgruppe 1 diirfte kaum vom Lehrplan intendiert sein. Hierbei ist jedoch die Ubertragung
einer Lehrerhaltung auf die Schiiler sehr wahrscheinlich, da sich diese Art der Nationbezogen-
heit kaum als Reaktion auf einen Unterricht mit anderer Zielrichtung entwickeln kann.
Die Stabilisierung der weltbiirgerlichen Haltung bei den Knaben der Kontrollgruppe I ist ein
durch den Lehrplan sanktioniertes Ergebnis. Wenn keine Verstirkung dieser Einstellung statt-
fand, so ist dies wohl unter anderem darauf zuriickzufithren, dafl diese bereits in der Aus-
gangssituation relativ stark vorhanden war.

Die Unterrichtswirkungen in der Experimentalgruppe und in der Kontrollgruppe 1 zeigen, dafy
man auch in einem spiten schulischen Stadium in relativ kurzer Zeit Einstellungsinderungen
erreichen kann. Jedoch wird auch offenbar, daff Unterricht Haltungen fordern kann, die
weder von den Lehrplinen noch — jedenfalls steht dies zu vermuten — von den Lehrern
beabsichtigt sind. Der Lehrer wihlt seine Unterrichtsmethoden und den didaktischen Aufbau
so, wie es seiner Auffassung nach die Unterrichtsziele erfordern. Ob er dieses Ziel erreicht,
kann er gerade bei Einstellungen schwer liberpriifen. Moglicherweise erzeugt er gerade solche
Einstellungen, die er vermeiden will. Dieser Gefahr kann nur dadurch begegnet werden, dafy
dem Lehrer Curriculumeinheiten zur Verfugung gestellt werden, die in ihrer Wirkung Uber-
priift sind.

Die Notwendigkeit einer breiten Curriculumentwicklung wird an diesem Beispie! offenkundig.
Auch wird einsichtig, daf® bei der Entwicklung von Curricula die moglicherweise unterschied-
liche Ansprechbarkeit von Knaben und Madchen methodisch und didaktisch zu klaren und zu
berlicksichtigen ist.

5. Stabilitit der Nationbezogenheit und des Nationalbewufitseins

Die bei den Midchen der Experimentalgruppe bewirkten Einstellungsinderungen erwiesen
sich als stabil. Dies spricht dafiir, daf® der Unterricht die Mddchen sehr intensiv beeinfluf’t hat.
Das Unterrichtsprogramm hat sich also bei den Midchen bewihrt.

Bei den Knaben der Kontrollgruppe I hatte sich die traditional-konservative Haltung zur
Nation zum Zeitpunkt der Nachuntersuchung abgeschwicht. Dies trifft jedoch fiir die Knaben
aller Gruppen zu, so da} vermutlich auflerschulische Einfliisse dafiir verantwortlich gemacht
werden miissen. Insbesondere kann vermutet werden, dafd sich die beginnende Protestwelle
von Studenten und Jugendlichen hier ausgewirkt hat. Das Aufbegehren der Jugendlichen war
wahrscheinlich mit einer Loslosung vom Traditionalen verbunden. Die Tatsache, dafd diese
Bewegung bei den Midchen in ihrer traditional-konservativen Einstellung zur Nation keine
Spuren hinterlied, kann dadurch erklirt werden, dafl die Madchen wegen ihres geringeren
politischen Interesses von der allgemeinen politischen Situation weniger oder kaum beeinflufdt
werden.

Bemerkenswert ist, dald der Unterricht in der Kontrollgruppe I offenbar Wirkungen zeitigte,
die erst bei der Nachuntersuchung manifest wurden. Solche Nacheffekte des Unterrichts
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zeigten sich bei den Midchen in einer Stirkung der dogmatischen Haltungen und bei den
Knaben in einer Stabilisierung der biologisch-deterministischen Komponente der antidemo-
kratisch-kleinbiirgerlich-,,nationalsozialistischen** Nationbezogenheit. Man kann vermuten,
dafl der Unterricht in der Kontrollgruppe I eine Bereitschaft fir diese Einstellungen erzeugt
hat. Da in der damaligen politischen Situation Forderungen nach Ruhe und Ordnung im
innenpolitischen Bereich laut wurden, ist die Mobilisierung der im Unterricht eingeleiteten
Bereitschaft zu den beiden genannten Haltungen verstiandlich.

Im {ibrigen zeigten sich zwischen der 2. und 3. Messung keine Einstellungsverinderungen. Das
heidt vor allem, dafl die Madchen der Kontrollgruppe 1 ihren verstirkten ressentimentalen
Nationalismus, die Knaben ihre weltbiirgerliche Haltung unverindert beibehielten.

Im Unterschied zur Nationbezogenheit, wie sie mit der Einstellungsskala gemessen wurde,
erbrachte die Selbsteinschitzung der Schiller hinsichtlich ihres Nationalbewufdtseins keine
Verianderungen zwischen der 2. und 3. Messung. Moglicherweise waren die mit der FEinstel-
lungsskala ermittelten Anderungen durch eine Skala, die den Ausprigungsgrad von National-
bewuftsein nur eindimensional erfafite, nicht zum Ausdruck zu bringen. Vielleicht aber
haben die Schiiler ihre Einstellungsinderungen selbst nicht wahrgenommen,

Die Untersuchung ergab, dafl die durch den Unterricht bewirkten FEinstellungsinderungen,
auch die, die durch den Lehrplan nicht sanktioniert und von den Lehrern vermutlich nicht
intendiert waren, von grofier Stabilitit sind. Dieses Faktum unterstiitzt nochmals die Forde-
rung, Curricula zu entwickeln und empirisch zu liberpriifen. Die Stabilititsuntersuchung zeigt,
daf® Unterricht von starkem und dauerndem Einflufs auf Einsteilungen sein kann.

6. Nicht bestitigte Hypothesen zur Ausgangssituation

Die Hypothese, daf® Knaben und Midchen sich in bezug auf die Auspragungsformen der
Nationbezogenheit nicht unterscheiden (II.2.1.5), grindete sich auf amerikanische Unter-
suchungsergebnisse, in denen eine geschlechtsspezifische Einstellung zur Nation nicht festge-
stellt wurde. Knaben und Midchen unterschieden sich in unserem Falle in ihrer Nationbezo-
genheit, die mit einem sehr differenzierten Untersuchungsinstrument erfafit wurde. Dies
spricht dafiir, daB® die Sozialisation hinsichtlich der Einstellung zur Nation bei uns — anders
als in den Vereinigten Staaten — geschlechtsspezifisch verlauft.

Die Hypothese, dafs die Schiiler der oberen Sozialschichten weltbiirgerlicher orientiert sind als
die der unteren (I1.2.1.6), konnte nicht bestitigt werden. Die sicherlich verschiedenen
Lebensgewohnheiten dieser Sozialschichten bewirken offenbar keine Unterschiede in der
weltbiirgerlichen Haltung. Es kann sein, da dieses Ergebnis speziell fiir Berlin zutrifft, denn
diese Stadt ist traditionell weltoffen und befindet sich seit langem in einer besonderen politi-
schen Situation. Ahnliche Griinde diirften dafiir ausschlaggebend sein, daf sich sehr mobile
Schiiler, verglichen mit immobilen Schiilern (I1.2.1.7), in der weltbiirgerlichen Haltung nicht
unterscheiden. Die Tatsache, dafl keine Unterschiede gefunden wurden, die den beiden
Hypothesen entsprachen, kann jedoch auch darauf beruhen, dafl das Gymnasium stark pri-
gend wirkte oder die Auslese fiir den Eintritt in das Gymnasium oder den Verbleib eine
gleichartige Population erzeugte.

Erstaunlich ist, daR politisch sehr interessierte Schiiler sich von politisch wenig oder gar nicht
interessierten in ihrer Nationbezogenheit nicht unterscheiden (I1.2.1.8). Dieses Ergebnis ver-
deutlicht, daf’ die Verschiedenheit der Nationbezogenheit von Knaben und Midchen nicht
durch den unterschiedlichen Grad des politischen Interesses erkliart werden kann. Man kann
aufgrund dieses Resultates vermuten, dafs Einstellungen wie die zur Nation zu den Grundhal-
tungen gehoren, die durch Interesse nicht oder nur unwesentlich beeinflufit werden.
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7. Verinderung der dogmatischen Haltungen bei Midchen

Die Midchen aller Gruppen hatten von der 1. zur 2. Messung ihre dogmatischen Haltungen
verringert. Da dieses Ergebnis nicht durch den jeweils spezifischen Unterricht in den Gruppen
verursacht worden sein kann, miissen aufferunterrichtliche Faktoren, die allerdings nicht er-
sichtlich sind, diese Wirkung hervorgerufen haben.

8. Zusammenfassung und Ausblick

Das Experiment hat ergeben, daf es mdglich ist, auch noch bei Primanern durch Unterricht in
relativ kurzer Zeit Einstellungen in voraussagbarer Weise zu beeinflussen und dafd die so
erzeugten Einstellungen stabil sein kénnen. Auch hat sich gezeigt, dad trotz koedukativer
schulischer Erziehung Knaben und Midchen nicht nur verschiedene Haltungen aufweisen,
sondern auch durch den Unterricht in verschiedener Weise beeinflufdt werden. Der Unterricht
zum Thema Nationalismus zeitigte in den Gruppen unterschiedliche Wirkungen. Dies kann
auf eine unterschiedliche Interpretation der sehr offen formulierten Lehrpline oder auf unter-
schiedliche inhaltliche und methodische Gestaltung des Unterrichts oder auch auf beides
zuriickzufithren sein. Jedenfalls zeigen die eindeutig unerwiinschten Ergebnisse, wie notwen-
dig es ist, Curricula zu entwickeln und eingehend zu iiberpriifen, ob sie dem Lehrer einen
effizienteren Unterricht ermoglichen.

Bei der Priffung der Ausgangssituation hinsichtlich der Nationbezogenheit haben sich die
Vermutungen der Programm-Konstrukteure, die selbst mit einer Ausnahme alle Lehrer waren,
nur zum Teil bestitigt. Moglicherweise war deshalb das Unterrichtsprogramm teilweise didak-
tisch nicht sinnvoll konzipiert. Zudem zeigt die Analyse der Klassen erhebliche Unterschiede
zwischen diesen hinsichtlich der Nationbezogenheit und anderer Merkmale. Daraus folgt, dai
man dem Lehrer ermoglichen muf, sich sowohl bei der Beurteilung des Kenntnis- und Lei-
stungsstandes einer Klasse als auch bei der Bewertung von Einstellungen auf geeignete Ermitt-
lungsverfahren zu stiitzen, damit er seinen Unterricht, ausgehend von uberpriiften Curricula,
wirksam gestalten kann.

Wir sahen in der Untersuchung nicht nur die Aufgabe, ein Unterrichtsprogramm hinsichtlich
seiner einstellungsverindernden Wirkungen zu evaluieren, sondern wollten auch zeigen, auf
welche Weise bestimmte methodische Probleme gelost werden kdnnen, um objektive Aussa-
gen {iber Einstellungen und deren Verinderung zu erméglichen. Die Probleme bei der Einstel-
lungsmessung sind denen bei der Messung komplexer Qualifikationen, wie zum Beispiel Ur-
teilsfahigkeit, Einsicht in die Struktur der Sprache, Fahigkeit zum Denken in Modellen usw.,
vergleichbar. Wir hoffen, mit der vorliegenden Untersuchung einen Beitrag zur Messung von
Lernerfolgen und zur Evaluierung von Curriculumeinheiten geleistet zu haben.

Dariiber hinaus 14f3t die Untersuchung erkennen, welche Schwierigkeiten bei schulnahen empi-
rischen Arbeiten zu iiberwinden sind. Diese Arbeiten sind gegenwirtig besonders dadurch
belastet, dafl so wenig liber pddagogisch relevante Schiiler-, Lehrer- und Unterrichtsmerkmale
flir bestimmte Altersstufen und Schulficher bekannt ist. Der grofle Aufwand, den solche
Experimente erfordern, verringert sich, je mehr empirische Arbeiten durchgefiihrt werden, da
damit immer mehr Untersuchungsverfahren und Auswertungstechniken entwickelt werden
und vor allem Daten zur Verfiigung stehen, die eine gezieltere Auswahl der relevanten Merk-
male erlauben sowie in stirkerem Mafie Riickschliisse zulassen.

Hier konnte nur ein kleiner Beitrag zur Unterrichtsforschung geleistet werden. Es wird die
Aufgabe weiterer Untersuchungen zur politischen Bildung sein, die komplexen Wirkungszu-
sammenhinge zwischen politischem Interesse und politischer Aktivitit, Geschlechtszugehdrig-
keit, inner- und aufBerschulischer Sozialisation und politischen Einstellungen sowie deren
Anderungen zu analysieren.
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2. Teil
Unterrichtsprogramm



A. Voraussetzungen des Unterrichtsprogramms
I. Zur gegenwirtigen Situation und zur Situierung des Themas im Unterricht

1. Den gegenwirtigen Nationalismus in der Bundesrepublik gibt es, grob differenziert, in zwei
Ausprigungen: in der traditional-konservativen und der eindeutig antidemokratisch-kleinbiir-
gerlich-,,nationalsozialistischen**.

Fiir beide Formen kénnen als Motive gelten:

a) Die Trennung Deutschlands und die Spaltung Berlins wird als tiefe Verletzung des nationa-
len Lebenszusammenhangs empfunden, die Vernarbung der Wunde wird als unmaoglich oder
als unerwiinscht angesehen. Daraus entsteht eine Konzentration des politischen Bewufitseins
auf die ,,nationale Frage*.

b) Der Aufweis der deutschen Schuld wird — nach Generationen und politischen Einstellun-
gen in verschiedener Weise — als Sonder- und Dauerdiffamierung der Deutschen empfunden
oder deklariert. Daraus entsteht oder wird erzeugt eine Rebellion des Selbstwertgefiihls.

c) Die so stark erhoffte grofiriumige politische Integration ist gestoppt oder riicklaufig. Die
Folge ist eine Riickwendung auf die Nation, die mehr oder weniger isolationistische Ziige hat
und zu einer neuen Autonomisierung der Nation fithren kann.

d) Der Riickblick auf und die stindige Riickverbindung zum Reich bis 1806 oder 1866 (das
nie Nation im modernen Sinn war und die deutsche Geschichte an der Entwicklung zu
demokratischen Formen gehindert hat), in anderer Weise zum ,,Reich* von 1871 und 1918,
verhindert die volle und aktive Hinwendung des Bewufdtseins zu den jetzt und hier in der
Bundesrepublik gebotenen Moglichkeiten einer demokratischen Ordnung als Voraussetzung
menschenwiirdiger, freiheitlicher Existenz unter den Bedingungen der staatlichen Teilung wie
der Modernitiit.

2. Die traditional-konservative Haltung zur Nation, verstindlich wohl am ehesten aus der
Tradition einiger Gruppen des Widerstands, behindert zwar empfindlich eine weitere — gesell-
schaftliche wie politische — Demokratisierung in Deutschland, ist aber nicht schlechthin als
undemokratisch zu kennzeichnen. Fiir die eindeutig antidemokratische Form des gegenwirti-
gen Nationalismus sind folgende Motive wichtig:

a) Die Nation wird traditional verstanden als ein iiber die Primirgruppen hinausweisendes
Symbol seelischer Heimat, die Gemeinschaft und Gemeinwohl garantieren soll, ohne daf
Aktivitat gefordert ist. Damit verbindet sich die Neigung, die Ordnung der 6ffentlichen Dinge
,,starken Persénlichkeiten‘ des eigenen Vertrauens zu iiberlassen und sich mit einer Grof’-
gruppe irrational zu identifizieren.

b) Andere politisch wirksame Integrationsfaktoren, wie Konfessionen, Landschaften, Stinde,
haben ihre psychische Bindekraft weithin eingebiifit. Irrational iiberhohte Reprisentanz des
Ganzen gibt es nicht mehr; sie wiederherstellen zu wollen, kime unter den deutschen — ge-
schichtlichen, gesellschaftlichen, politisch-psychologischen — Bedingungen einer demokra-
tischen Ordnung der Kapitulation der Demokratie gleich. Ein revolutionir errungenes demo-
kratisches Bewufitsein ist nicht vorhanden oder doch nur in sehr kleinen Gruppen, jedenfalls
nicht als Ertrag einigenden politischen Handelns der Nation.

¢) Die ehemaligen Gesinnungsparteien haben sich in moderne, entideologisierte Zweckver-
binde verwandelt, die keine emotionalen Bediirfnisse mehr befriedigen.

d) Hinter dem kulminierenden nationalen Interesse wirkt die Vorstellung, Einheit und sozia-
ler und politischer Friede seien urspriingliche Vorgegebenheiten, ,,die Nation‘* kdnne sie
wieder garantieren; sie ist naiv und verhindert die wichtigste Voraussetzung einer Ordnung
von politisch erwachsenen, freien Menschen: die Erkenntnis, daf soziale und andere Kon-
flikte in allen Bereichen der Gesellschaft die normale Gegebenheit sind und fiir ihre Austra-
gung und Abklirung jene Normen und Institutionen nétig sind, die eine demokratische Ord-
nung charakterisieren.

3. Nationalismus in Deutschland ist nicht ohne weiteres anderen — west- und osteuropii-
schen, gar afrikanischen und asiatischen — Nationalismen gleichzusetzen. Der kontinentale
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revolutionidre Nationalismus im Gefolge der franzdsischen Revolution ist im 19. Jahrhundert
in Deutschland gescheitert; der Nationalismus von Bourgeoisie, Kleinbiirgertum, Armee ent-
wickelte danach die antiliberalen und antidemokratischen Ideen. Die Gefahr, daR Nationalis-
mus in Deutschland freiheitswidrig und antidemokratisch wirkt, besteht weiterhin.

4. Eine Minderheit ist beunruhigt durch Tendenzen und eine Entwicklung, die gekennzeich-
net sind oder die sie empfindet als

antidemokratisch,

die reprisentativen Ordnungselemente iibersteigernd,

formaldemokratisch,

autoritir.

5. Sollten die verschiedenen deutschen Nationalismen stirker werden, konnte sich aus diesen
Gegensitzen eine demokratisch irreparable Situation ergeben. Die Beschiftigung mit dem
Nationalismus muf} der Bildung eines Bewuftseins dienen, das eine solche Entwicklung ver-
hindern konnte; sie hat eine politische Aufgabe und muf} als solche begriffen und angenom-
men werden.

I1. Unterrichtsziele

Das Unterrichtsprogramm ist aus den in I. genannten Griinden darauf anzulegen, daf’ folgende
Grundeinsichten und politische Handlungsmotivationen entstehen kdnnen beziehungsweise
folgende Kenntnisse erworben werden:

1. Die Entwicklung der modernen Industriezivilisation macht gesellschaftliche und politische
Demokratie unausweichlich, soll der Mensch nicht blofies Objekt unkontrollierbarer techno-
kratischer Manipulation werden. Kennzeichen dieser Zivilisation sind: gesellschaftliche Funk-
tionsdifferenzierung, internationale Verflechtung, fortschreitende Rationalisierung, Grof3pla-
nung, Planetarisierung.

2. Dieser Entwicklung gegeniiber ist das landidufige Nationalgefithl chnmichtig. Bindung an
das Gemeinwesen, Loyalitit zum Staat, neue Gesinnung der Solidaritit ist Sache demokrati-
schen Gemeinsinns, rational bestimmter demokratischer Ordnung.

An dieser Stelle muf’ auch deutlich werden, was in der Bundesrepublik mit demokratischen
Mitteln trotz allem, was gegen solche Feststellungen eingewendet werden kann, erreicht wor-
den ist: die Mafinahmen zum gesellschaftlichen Ausgleich, die Eingliederung der Vertriebe-
nen, weitgehende Freiheit von sozialer Existenzangst, Wachsamkeit gegen die Diffamierung
von Minderheiten, Recht zu politischer Kritik und anderes mehr, zugleich die Unvollkommen-
heit und stindige Gefihrdetheit des Erreichten.

3. Nationale und iibernationale Aufgaben hingen heute aufs engste zusammen, die Rechtferti-
gung nationaler Politik ergibt sich aus dem Grad, in dem sie die internationalen und mensch-
heitlichen Aufgaben erfiillt.

Wichtigstes Beispiel: der ,,Ernstfall*, der Krieg war als ,,Fortsetzung der Politik mit anderen
Mittein‘ wichtigste Orientierungsidee nationaler Politik — heute verbietet sich diese Orientie-
rung von selbst; gefordert ist die Konzentration aller Anstrengungen auf die Verwirklichung
des Friedens.

Es ist nicht auszuschlieen, dafl den auf die Verwirklichung des Friedens gerichteten Natio-
nalstaaten in einigen Regionen gelingt, was den grofen Paktsystemen versagt bleiben kdnnte:
ein Geflecht zweiseitiger Bezichungen aller mit allen, Kooperation der Staaten unabhingig
von ihren gesellschaftlichen und politischen Systemen anstelle der Konfrontation der Pakte.
4. Die weltweiten iibernationalen Einrichtungen wie UNQO, UNESCO, immer gefihrdet durch
Nationalismen aller Art und die grof’en Spaltungen der modernen Welt, miissen als Austrags-
foren fur Konflikte, als weltumspannende Hilfsorganisationen und als Vorldufer einer funktio-
nierenden Weltfriedensorganisation verstanden und entwickelt werden (zum Beispiel Vor-
schlag, Berlin zum wissenschaftlichen Planungszentrum der Welt zu machen).

5. Sowohl die kulturellen Traditionen (Sprache, Religion; die Grundwerte, von denen die

128



politische Ordnung, das Rechtssystem geprigt werden) als auch die sozialen und politischen
Traditionen bleiben offenkundig auch im Prozef der Industrialisierung lebendig; Lebensstil
und Lebensgewohnheiten verindern sich zwar, gleichen sich aber keineswegs bis zur Ununter-
scheidbarkeit einander an. Es bleiben sogar innerhalb gleicher Gesellschaften wesentliche
regionale Unterschiede. Die Prognose, die Nationen wiirden in einer mehr oder weniger ein-
heitlichen Weltgesellschaft aufgehen, findet in der sozialen Realitit keine hinreichende
Grundlage.

6. Nation und Nationalstaat als Organisationsform der Gesellschaft sind zwar nicht mehr das
letzte und einzige Instrument und Ziel der politischen Ordnung; sie werden aber zweifellos
ein wesentliches Element jeder politischen Ordnung bleiben. Realistische Politik mufd also
auch nationalbezogen sein.

Daher muf zur kritischen Auseinandersetzung mit dem Phinomen des traditionalen und des
antidemokratischen Nationalismus die Erkenntnis von Bediirfnis und Notwendigkeit der
— kritischen — Identifikation mit der eigenen Nation treten, auch miissen undifferenzierter
Kosmopolitismus, erst recht naive Weltstaatshoffnungen als unpolitische Fluchthaltung oder
doch als voreilige Vorwegnahme eines spiteren und vermutlich nicht einfach kosmopoliti-
schen Zustandes erkannt werden.

7. Um so wichtiger ist es, das nationale Bewufitsein zu kontrollieren, es entschlossen unter die
Kritik universaler Normen und Ziele zu stellen, nach innen wie nach aufen falsche Alternati-
ven zu verhindern: Demokratie — Nationalgefiihl, rational — irrational, Kritik — Begeisterung.
Um so wichtiger ist es, Einsicht in soziopsychisch bedingte Mechanismen zu bewirken und
Gruppenvorurteile als solche erkennen und kontrollieren zu lehren.

Die Glaubwiirdigkeit des Unterrichts und die Uberwindung des nationalistischen BewufStseins-
potentials hingen davon ab, daf3 die Punkte 5 und 6 so wenig unterschlagen werden wie die
vorhergehenden und Punkt 7. Der Test fiir das Gelingen des Unterrichts ist nicht nur der, dafy
die Schiiler nationalistische Tendenzen als solche erkennen kdnnen und iiber Argumente fiir
ihre Ablehnung verfiigen, sondern daB sie die demokratische Ordnung als Gewdhr moglicher
Freiheit, der Rechtsstaatlichkeit und der Vernunft, also als unideologische Ordnung verste-
hen; daB sie traditionalistischen wie totalitiren Geist als Widersacher der Demokratie erken-
nen und also begreifen, daff die Ordnung der Demokratie nicht statisch ist, sondern auf
Evolution angelegt, also der stindigen kritischen Begleitung, notfalls der kritischen Aktion, ja
des Widerstands bedarf.

II1. Unterrichtsbedingungen

Darunter sollen einerseits die didaktischen, methodischen und organisatorischen Grundprin-
zipien fir den zu planenden Unterricht verstanden werden, die sich aus I. (Situation) und
II. (Ziele) ergeben, andererseits die durch die Anlage der geplanten Untersuchungen gesetzten
Bedingungen.

A

1. Unmittelbare Indoktrination verbietet sich; sie weckt Verdacht und ist unwirksam, ist
auBerdem gegen das Selbstverstindnis einer demokratischen Politischen Bildung. Dem wider-
spricht keineswegs 1.5, 2. Satz, sofern der Unterricht folgende Grundsitze beachtet:

Er muf sich auf konkrete Sachverhalte beziehen, die der Schiiler feststellen oder doch nach-
priifen kann;

er mufd rationale Erkldrungen des Festgestellten suchen, zum Beispiel von Gruppenbeziehun-
gen, von Integrationsfaktoren, die nationalistisch gesteigert und mifibraucht werden kénnen
usw.;

er muf} von Problemen ausgehen, nicht so sehr von Ideen;
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er mufd die Schiiler dazu anhalten, selbst zu sehen; Fragen selbst zu erkennen und zu stellen;
Fakten mit den ihnen zu vermittelnden Methoden selbst zu analysieren und zu beurteilen;
rational zu argumentieren, nachdem die zur Debatte stehenden Interessen und Anschauungen
erkannt und gegebenenfalls anerkannt worden sind; Tabuierungen und Stereotypen (zum
Beispiel von Volksgruppen) nicht stehenzulassen;

er darf aus Ahnlichkeiten nicht kurzschliissig eine globale Gleichheit des Nationalismus-
Phinomens gewinnen wollen, sondern muf} die jeweils verschiedenen historischen, 6konomi-
schen, ethnischen, sozialen und politischen Voraussetzungen analysieren, um so die unter-
schiedlichen Nationalismen (in Europa, Afrika, Asien) unterscheiden zu lehren.
Indoktrination oder der Eindruck von Indoktrination wird um so eher vermieden, je unbefan-
gener an die jeweiligen Wirklichkeiten herangegangen wird und indem keine wesentlichen
Aspekte unterschlagen werden.

2. Zwei Themen bieten sich unter anderem an, an denen die spezifisch deutsche Problematik
besonders deutlich wird: der Nationalsozialismus und die ,,deutsche Frage‘‘.

Der Nationalsozialismus sollte nicht ausgiebig und nur im Rickgriff behandelt werden, etwa
um zu zeigen, wohin der imperialistische Nationalismus und die absolute, unkritische, von
allen iibergeordneten Verbindlichkeiten abgeloste Identifizierung fithren miissen.

Die ,,deutsche Frage, an der sich nationalistische Denkformen und an sich berechtigte natio-
nale Forderungen treffen und oft genug durchdringen, darf nicht apodiktisch, sondern muf}
problematisch behandelt werden. Irreale Vorstellungen miissen offen bezeichnet werden.
Wille und Recht zu nationaler Einheit diirfen nicht bestritten werden; die Pflicht zur Freiheit
und zu deren Sicherung ist jedoch klar voranzustellen. ,,Denn hOher kann ein verantwortungs-
loser Einsatz nicht mehr werden, als auch noch diese Bundesrepublik zu riskieren. Sie bleibt,
in allen ithren Schwichen und Wunden, die nunmehr letzte und zugleich hoffnungsvollste
Moglichkeit einer menschenwiirdigen politischen Existenz der Deutschen. Wenn sich ihre
Substanz abermals in wirklichkeitsfeindlicher Mystik aufldste, hdtten wir mehr als nur ein
Traumreich verspielt.* (Burghard Freudenfeld)

3. Die Ablehnung nationalistischer Anschauungsformen darf nicht dazu fiihren, im Unterricht
die Problematik von zwischenstaatlichen Konflikten und nationaler Macht zu unterschlagen,
auch nicht in ihren gegenwirtigen Konstellationen.

4. Da fast alle iiberkommenen Wortbildungen mit dem Stamm Nation heute mifiverstindlich
sind, muf’ beim Gebrauch dieser Worte stindig auf ihre genaue Interpretation geachtet wer-
den. In vielen Fallen konnte man sich mit dem Gebrauch der unbelasteten neutralen Vokabel
,,nationalititsbezogen‘ helfen. Davon zu unterscheiden sind die Bildungen mit dem Stamm
Staat.

B

1. Soll nicht ein wesentlicher Teil des Programms von Geschichte beansprucht werden,
kommt fiir die Erarbeitung der notwendigen geschichtlichen Beitrige zum Verstindnis eines
Teilthemas nur die Methode des Riickgriffs an den jeweiligen Stellen des Unterrichts in Frage.
Dabei ist zu beriicksichtigen, daf® die Schiiler neuere und neueste Geschichte nur auf der
Mittelstufe gehabt haben.

2. Aus allem bisher Gesagten ergibt sich, daf’ viele Texte und Dokumente zugrunde gelegt und
verarbeitet werden miissen. Das kann nicht nur im Unterricht geschehen, hiusliche Arbeit der
Schiiler ist dafiir unentbehrlich. Das Programm basiert auf dem Zusammenspiel von Unter-
richt und héuslicher Arbeit. Damit geniigend Material dieser Art bewiltigt werden kann, muf
es stark differenziert und auf viele einzelne und Gruppen von Schiilern verteilt werden.

3. Soll diese aufgegliederte Arbeitsweise gelingen, mufi den Schiilern in einem ersten Unter-
richtsgang der Gesamtplan des Unterrichts erldutert und muf} ihnen vor allem die ihm zugrun-
de liegende Problematik in geeigneter Weise bewufit gemacht werden (Problemgesprich zum
Beginn). Danach kdénnen (und miissen) die Schiller an der Aufteilung der Einzelaufgaben
mitwirken.
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C

1. Das Unterrichtsprogramm soll auf maximal 24 Stunden beschrinkt werden. Entsprechend
dem Westberliner Lehrplan haben die Schiiler der 12. Klasse der Gymnasien vier Wochenstun-
den Unterricht in Gemeinschaftskunde. Da Blockstunden im allgemeinen nicht iiblich sind, ist
zu priifen, ob wenigstens zwei dieser Stunden fiir die sieben Klassen der Experimentalgruppe
zu einer Doppelstunde zusammengelegt werden kénnen.

2. Um die Vergleichbarkeit der Daten zu gewihrleisten, ist es erforderlich, den Unterricht in
den sieben Klassen der Experimentalgruppe moglichst gleichformig zu gestalten. Vorbedin-
gung dafiir ist, daf} in allen Klassen der gleiche Stoff in der gleichen Reihenfolge und unter
den gleichen Aspekten behandelt wird. Es muf} auch festgelegt werden, welches Material im
Unterricht und welches zu Hause erarbeitet wird. Fiir vollige Gleichheit des zugrunde liegen-
den Materials muf’ ebenfalls gesorgt werden.

In der Wahl der Unterrichtsmethoden muf’ und kann der Lehrer mehr Freiheit haben, obwohl
auch sie moglichst genau bestimmt werden sollten. Zum Teil legen Zielsetzung und Stoffaus-
wahl die Methode ohnehin fest oder doch nahe,

Das Unterrichtsprogramm ist aus diesem Grunde so aufgegliedert, da} jeweils zwei bis vier
Stunden eine nach Stoff und Vorgehen festgelegte Einheit bilden. Innerhalb einer solchen
Einheit bleibt dem Lehrer ein gewisser Spielraum, um den Unterricht auf seine und seiner
Klasse Eigenart abzustimmen. Zugleich sind diese Variationsmoglichkeiten begrenzt genug,
um die noétige Ahnlichkeit des Unterrichts in allen Klassen der Experimentalgruppe zu
sichern.
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B. Unterrichtsprogramm

Erste Unterrichtseinheit (zwei Stunden): Nationalstaat und Nationalismus heute

Ziel

In einem einfilhrenden Gesprich sollen Standpunkte, Meinungen und Emotionen zu Wort
kommen konnen. Die unvermeidliche Unsicherheit gegeniiber einem so komplexen Problem
darf und muf} spiirbar werden. Schliefilich ist aber zu zeigen, daf eine systematische Sichtung
der vorhandenen Allgemeinkenntnisse erste Klirungen verschaffen kann.

Verfahren

Durch Provokation eines unvorbereiteten Gespriachs in der Klasse sollen verschiedene, teil-
weise kontroverse Werthaltungen zum Vorschein gebracht werden (der Nationalstaat ist total
iiberholt, dem Weltstaat gehort die Zukunft, wir Deutsche konnen es uns schon aus Selbstach-
tung nicht linger leisten, weniger nationalistisch zu sein als unsere Nachbarn usw.). In dieses
Gesprich sollte der Lehrer nicht eingreifen, aber dafiir sorgen, dafd die ,,gemafigte* Position
(kein ,,iibertriebener Nationalismus, aber ein ,,gesundes* Nationalgefiihl) kritisch beleuchtet
wird. Es muf} deutlich werden, da® das ,,Gesunde** ziemlich beliebig definiert werden kann
(siehe auch ,,gesundes Volksempfinden* in der NS-Justiz). Auf diese Weise sollte das Bediirf-
nis wach werden, durch Zusammentragen von Tatsachen (Bestandsaufnahme) eine festere
Grundlage zu schaffen. Dabei konnten etwa folgende Fakten aufgefithrt werden:

1. Die Zahl der UNO-Mitgliedstaaten (Nationen) hat sich seit 1945 von 51 auf 122 er-
hoht.

Seit 1960 sind 35 junge Nationalstaaten hinzugekommen, darunter allein 28 afrikanische (vgl.
eine Afrika-Karte von 1900 mit einer von 1964, auch wegen der Grenzziehungen).

Deutlich wird dabei das Streben kolonialer und halbkolonialer Volker nach Unabhingigkeit,
das heifdt nach dem souverinen Staat, nach der Nation,

2. Nationalstaaten haben sich zu iibernationalen Organisationen zusammengeschlossen, um
ihre politischen und wirtschaftlichen Probleme gemeinsam zu 16sen (Europarat, Montan-
Union, EWG, COMECON usw.). Sie sind Sicherheitspakte eingegangen, deren Ziel die politi-
sche und militarische Sicherung der westlichen oder Ostlichen Position in den umstrittenen
Einfluf3zonen ist (NATO, WEU, SEATO, Arabische Liga, Warschauer Pakt usw.). Ferner gibt
es Zusammenschliisse in der ,,Dritten Welt** (Bandungstaaten, Afro-asiatische Konferenz).

3. Auch die Griinde fiir die vielfiltigen internationalen Integrations- und Kooperationsbe-
mithungen sind bekannt: Der modemne Staat kann sich nicht allein erndhren (Autarkie ist
heute widersinnig).

Er kann sich nicht allein verteidigen.

Er kann die grofen wissenschaftlichen Forschungsaufgaben nicht mehr allein iiberneh-
men.

Er kann, auf sich gestellt, seine Wirtschaft nicht so weiterentwickeln, daf’ sie dem Weltmafs-
stab technischen Fortschritts geniigt.

Er kann Entwicklungshilfe nur in Kooperation mit anderen Staaten leisten. Der Nationalstaat
kann zur Friedenssicherung nur innerhalb iibernationaler Ordnungen beitragen (vgl. hierzu
Manfred Hittich: Nationalbewufdtsein und Staatsbewuftsein in der pluralistischen Gesell-
schaft. 2. Aufl., Mainz: von Hase und Koehler 1966, S. 77 ff.: , Realititen‘).

Ergebnis

1. Nationalstaaten sind als zentrale Institutionen innerer und duflerer Politik nach wie vor
anscheinend unentbehrlich. Auch in den Formen iiberstaatlicher Kooperation und Integration
sind sie die handelnden und entscheidenden Subjekte.

2. Isolierte nationale Politik kann sich heute kein Staat mehr leisten. Deshalb ist Nationalis-
mus als Richtschnur politischen Handelns heute sehr fragwiirdig geworden.

Es muf bei den Lehrzielen deutlich werden:
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1. Der nationale Staat ist ein institutionelles Gefiige mit ideologischen Komponenten. Die
Institution des Nationalstaates ist nach wie vor unentbehrlich. Auch die internationale
Kooperation ist eine Kooperation der Staaten.

2. In den Anfingen befinden sich die iibernationalen Integrationsformen, die nationalstaat-
liche Souverinitidtsrechte an sich ziehen (Montanbehorde, EWG-Kommission). Auch diesen
Integrationsformen liegen ideologische Komponenten zugrunde (Europa, Panafrika, kommu-
nistischer Internationalismus).

Zweite Unterrichtseinheit (vier Stunden): Der Nationalismus als allgemeine Erscheinung der
neueren Geschichte

Ziel

Es ist unmoglich, in diesem Unterrichtsprogramm auch nur die wichtigsten nationalen Bewe-
gungen der neueren und neuesten Geschichte im Zusammenhang darzustellen. An dieser
Stelle kann nur der Nationalismus als Phinomen der neuesten Geschichte anhand typischer,
geschichtlich folgenreicher Merkmale dargestellt und erarbeitet werden. Den Schiilern soll die
Geschichtlichkeit des Nationalstaates und der nationalen Motive sowohl in ihrer Zeitbedingt-
heit als auch in der auf das politische Gegenwartsverstindnis zielenden Problematik bewuft
werden.

Verfahren

1. Vorbemerkung:

Fiir diese Unterrichtseinheit werden etwa vier Unterrichtsstunden bendtigt. Da gerade hier in
verschiedenen Klassen je nach der Gestaltung des vorausgegangenen Geschichtsunterrichts
verschiedene Vorkenntnisse der Schiiler vorauszusetzen sind, mufs auch das Lehrverfahren auf
die jeweiligen Bedingungen in der Klasse abgestimmt werden. Es bleibt also dem Lehrer
iiberlassen zu entscheiden, welche der folgenden Einzelthemen durch Lehrervortrag, Schiiler-
vortrag oder Quellenarbeit in der Klasse zu behandeln sind. Die ausgewiahlten Texte werden
zitiert nach der Sammlung von Hannah Vogt: Nationalismus gestern und heute — Texte und
Dokumente. Opladen: Leske 1967.

2. Themenauswahl:

a) Die Nation wird in der Neuzeit zum Bezugspunkt der Loyalitit (anstelle von Lehensherr,
Kirche, christlichem Reich, Dynastie) und dadurch zur tragenden Mitte der politischen Ord-
nung. Ursprung und Definition dieses Begriffs, seine politische und gesellschaftliche Bedeu-
tung und die gesellschaftlichen Krifte, die sich im 18. Jahrhundert des Kampfbegriffes
,,Nation‘* bedienen, lassen sich am besten an der Franzosischen Revolution darstellen.

b) Die Antrittsrede Thomas Jeffersons und seine Dankadresse an die Biirger Washingtons
(Text Nr. 19 bei Vogt) sind klassische Belege des amerikanischen demokratischen Nationalbe-
griffes (vgl. dazu Golo Mann: Vom Geist Amerikas. Eine Einfilhrung in amerikanisches Den-
ken und Handeln im 20. Jahrhundert. Stuttgart: Kohlhammer 1955). Hier tritt auch der fiir
andere Nationen typische Erwihltheitsglaube zutage, der besonderer Untersuchung wert
ist.

¢) Im Glauben an die Erwiihltheit der eigenen Nation werden antike ,,Vorbilder* imitiert, und
zwar das altisraelitische, religios-messianische Erwihitheitsbewufitsein (,,Volk Gottes*) und
das auf kulturelle und zivilisatorische Reife gestiitzte Uberlegenheitsgefiihl der Griechen und
RoOmer liber alle anderen ,,Barbaren‘‘.

Die Texte von Cecil Rhodes (Vogt, Text Nr. 45) und Guillaume Guizot (Text Nr. 29) sind
Belege fiir diese absichtlichen Assonanzen.

d) Der pseudoreligiose Bezug ist ein Zugang zum Verstindnis jener Verselbstindigung des
Nationalen zum absoluten Héchstwert im ,,integralen‘ Nationalismus und schliefilich im
Faschismus. Frithe Belege dafiir liefern beispielsweise Maurice Barrés (Vogt, Text Nr. 48) oder
Charles Maurras. Eine historisch-politische Darstellung sollte darauf hinweisen, daf} hier der
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Nationalismus von seinem demokratisch-revolutioniren Ursprung abgeldst worden ist und in
den Dienst einer antidemokratischen Machtideologie genommen wurde.

e) Die Anlehnung an ideologisch bestimmte Quellen sollte keineswegs dazu verfithren, die
Verbindungen zwischen 6konomischen, sozialen und anderen politischen Tatsachen und den
nationalen ,,Sendungs- und Heilslehren* zu tibersehen. Das imperialistische Zeitalter bietet
eine Fiille von Beispielen dafiir.

f) Abschliefiend sollen die verbreitetsten nationalen Axiome (Sprache, Staatsgebiet als Urhei-
mat, die schon in der Urgeschichte begriindete Nationalgeschichte, der unwandelbare Natio-
nalcharakter, die autarke kulturschopferische Kraft des eigenen Volkes usw.) an bezeichnen-
den Beispielen historisch untersucht werden. Auch die Nationgriindungen in den Entwick-
lungslindern sind anschauliche Beispiele fiir Vorgiinge, die sich einst in Europa — wenn auch
unter anderen Voraussetzungen — in vergleichbarer Weise abgespielt haben (vgl. dazu Vogt,
a.a.0., S. 24—40).

Ergebnis

1. Die nationale Bewegung ist mit einer bestimmten, noch nicht ganz abgeschlossenen Epoche
der neuesten Zeit verbunden.

2. Sie ist Ausdruck gesellschaftlich-politischer Verdnderungen und zugleich Versuch, in diesen
Verinderungen neue politische Ordnungen und Zielsetzungen zu stiften.

3. Der Bezug auf die Nation wird auch von Gegnern der neuen sozialen und politischen
Rechtsvorstellungen benutzt. In diesem Prozef verliert der Nationbegriff an politischer Ratio-
nalitit und wird zur gefihriich-suggestiven, von jedem Machthaber mif3brauchbaren Formel.

Dritte Unterrichtseinheit (zwei Stunden): Die Besonderheit der deutschen nationalstaatlichen
Geschichte

Ziel

Die Besonderheit des iiberlieferten nationalen Denkens und Fiihlens in Deutschland hat ihre
Griinde in der deutschen nationalstaatlichen Geschichte. Deshalb sind Rickgriffe auf Wende-
punkte dieser Geschichte notwendig. An diesen Stellen sollen die politischen, sozialdkonomi-
schen und geistesgeschichtlichen Ursachen und Auswirkungen der Ereignisse erarbeitet wer-
den. Es soll dadurch der immer noch verbreiteten irrational-fatalistischen Auffassung entge-
gengewirkt werden, ein besonderer deutscher Nationalcharakter habe den Verlauf der deut-
schen Geschichte determiniert.

Verfahren

Schiillerreferate, die anhand iiblicher Schulbiicher und Quellensammiungen erstellt werden,
schaffen die Grundlage fir das Gesprich in der Klasse. Es sind drei Themen zu bearbeiten:

1. Die nationale Bewegung in den Befreiungskriegen

2. Das Scheitern der biirgerlich-nationalen Revolution 1848/49

3. Grundlagen und Auswirkungen der Reichsgriindung Bismarcks 1871

Das Unterrichtsgesprich sollte das problematische Verhiltnis von Nationalgedanken und
Demokratie in der deutschen Geschichte (auch in seinen Auswirkungen auf die Vorginge
1918 und nach 1945) in den Mittelpunkt stellen. Der Vergleich mit der Geschichte Frank-
reichs oder der USA kann dafiir aufschlufireich sein.

Ergebnis

Die aus der Aufklirung stammende naturrechtlich-humanistisch geprigte demokratische
Nationalbewegung hatte zwar zu Anfang des 19. Jahrhunderts Anhidnger im Bildungsbiirger-
tum (Studenten, Literaten, Professoren usw.), konnte sich aber wegen der 6konomisch und
politisch begriindeten, ungiinstigen Struktur des deutschen Biirgertums nicht durchsetzen. Die
herrschenden konservativen Gruppen (Adel, Militir, spiater auch Grofdbiirgertum) iibernahmen
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das nationale Einigungsprogramm mit antirevolutionirer Zielsetzung, also zur Erhaltung des
politisch-sozialen Status quo. Diesem Ziel entsprach einerseits die romantische Verklirung
dieses Status, andererseits die ,,realistische* Verherrlichung offener wirtschaftlich-militari-
scher Machtentfaltung. Die Reichsverfassung 1871 enthilt zwar schmale Zugestindnisse an
das liberale Biirgertum, das Establishment dieses Reiches verstand es aber, sich selbst als
Garant des Nationalen darzustellen und jede demokratische oder sozialistische Bewegung als
Vaterlandsverrat zu brandmarken.

Wihrend die westlichen Nationen ein demokratisches Selbstverstindnis entwickelten, geht im
Kaiserreich die demokratisch-nationale Bewegung unter; das neue Nationalbewufdtsein hat
eine antidemokratische Grundrichtung, aus der sich das Spannungsverhiltnis zwischen Natio-
nalbewufitsein und Demokratie ergibt; an ihm krankte die Weimarer Republik von Anfang an;
es hat den nationalsozialistischen Erfolg begiinstigt und wirkt noch in den nationalistischen
Stromungen der BRD nach.

Vierte Unterrichtseinheit (vier Stunden): Der Nationalsozialismus

Vorbemerkung

Der Nationalsozialismus ist in allen Schulen bereits behandelt worden; eine weitere ausfithrli-
che Behandlung eriibrigt sich also in den meisten Fillen. Wohl aber ist es im Zusammenhang
dieses Unterrichtsprogramms notig, das Bekannte zusammenzufassen und es zu einigen Ein-
sichten weiterzufiihren.

Ziel

Der Nationalsozialismus ist lange Zeit entweder unhistorisch als entsetzlicher, letztlich unbe-
greiflicher Ungliicksfall der deutschen Geschichte behandelt oder — nicht weniger unhisto-
risch — auf eine konstruierte Determinantenreihe von Gestalten, Motiven und Ereignissen der
deutschen Geschichte zuriickgefilhrt worden (womit nur die nationalsozialistische Selbstdar-
stellung aufgenommen und negativ gewendet wurde); oder man versuchte ihn aus seinen
ideologischen Elementen zu erkldren.

Demgegeniiber ist klarzumachen,

dafl der Nationalsozialismus nicht imstande und willens war, an die sozialen, wirtschaftlichen
und politischen Aufgaben rational heranzugehen und sie unter rationaler Kontrolle zu bewil-
tigen;

daf} in seiner Ideologie verschiedenartige Elemente (Vulgidrdarwinismus, Rassismus, aber auch
solche alldeutsch-nationalistischer, konservativer und national-liberaler Herkunft) miteinander
verschmolzen und zu einer totalen ,,volkischen Weltanschauung*‘ gesteigert worden sind, die
jede Verbindung mit der grofden europiischen Uberlieferung und mit den giiltigen moralischen
Normen zerstort hat;

da® er sich selbst, nachdem er sein Regime durchgesetzt hatte, aus der Gemeinschaft der
europdischen Staaten ausschlof’, weswegen er den Krieg auch dann nicht abzubrechen ver-
mochte, als er lingst verloren war — mit all den Folgen, die sich daraus ergaben und die zum
politischen Aufgabenhorizont von heute gehdren.

Verfahren

Auszugehen ist von

den sozialen und wirtschaftlichen Verhiltnissen (Weltwirtschaftskrise — die aber nicht nur
Deutschland getroffen hat —, Arbeitslosigkeit, von Hitler propagandistisch so ausgeniitzt, dafs
grofde Teile der Betroffenen rationaler Argumentation nicht mehr zuginglich waren);

der politischen Schwiche der Weimarer Republik (zum Beispiel den antidemokratischen
Gruppen — unter anderem Reichswehr, ministerielle Biirokratie, Schwerindustrie, Grofigrund-
besitz — und Parteien; Versagen der demokratischen Parteien im Reichstag; falsche Vorstel-
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lungen von demokratischer Ordnung, die den Feinden der Demokratie gleiche Chancen ein-
rdumten);

den durch die industrielle Revolution erzwungenen sozialen Umschichtungen und dem dafiir
unangemessenen BewuBtsein vor allem der mittleren Schichten (Nationalismus als Antwort
auf sozialen und wirtschaftlichen Abstieg; Antisemitismus als Projektionsphinomen: der Jude
ist schuld, das simple Modell von kulturschopferischen und ,,parasitiren‘* Rassen; globale
Erweiterung und Fixierung des Freund-Feind-Denkens: seiner Rasse kann man nicht entwei-
chen);

dem durch die Niederlage im Ersten Weltkrieg erschiitterten Nationalgefiihl der Deutschen,
das den Gedanken der rassischen Elite (Gleichsetzung von arisch — nordisch — germanisch —
deutsch) zu einem Teil bereitwillig aufnahm und sich den politischen Bemithungen der demo-
kratischen Regierung verschlofs (auch Politik der Alliierten, die dann Hitler bewilligten, was
sie demokratischen Regierungen lange versagt hatten).

Deutlich werden muf}, dafl — bei gleitenden Ubergiingen vom Nationalismus iiber die volki-
sche Ideologie (Volkstum — ,,Rassekern‘) zum Rassismus (von Lagarde, Treitschke, Stoecker,
Langbehn zu H. St. Chamberlain und A. Rosenberg) — es der alte preufdisch-deutsche Natio-
nalismus war, der das deutsche Biirgertum zu einem grofien Teil unfihig machte, im National-
sozialismus anderes zu sehen als eine zeitgemifie Neuauflage des ihm traditionellen Nationalis-
mus, die Ungeheuerlichkeit von Hitlers Denken zu durchschauen und die Folgen dieses
Systems und seiner Politik rechtzeitig zu erkennen.

Den Schillern werden folgende Quellensammlungen zur Verfiigung stehen: Walter Hofer: Der
Nationalsozialismus. Dokumente 1933—1945. Frankfurt a.M.: Fischer 1957; Harry Pross: Die
Zerstorung der deutschen Politik. Dokumente 1871-1933. Frankfurt a.M.: Fischer 1959;
Alan Bullock: Hitler. Eine Studie iiber Tyrannei. Diisseldorf: Droste 1953. Da den Schiilern
vieles bekannt sein wird, sind sie gegen Indoktrination besonders empfindlich. Der Lehrer ist
also auf ihre Mitarbeit angewiesen.

Dabei muf fiir die Vorginge in den letzten Jahren der Weimarer Republik und der ,.legalen
Revolution* auf das Geschichtsbuch verwiesen werden. Die in den folgenden Hinweisen
genannte Literatur und die daran zu leistende Arbeit muf} an einzelne und Gruppen verteilt
werden, die dariiber zu berichten haben. Die ausfilhrliche gemeinsame Besprechung hat vor
allem die Erkenntnis der vorgenannten Punkte zu sichern.

Die folgenden Vorschlige fiir die Schiilerarbeit kénnen unberiicksichtigt bleiben, wenn von
fritheren Klassen her geniigend Kenntnisse erwartet werden kdnnen:

a) Analyse des Zeremoniells des Tages von Potsdam und der Verwendung der nationalen
Symbole, ferner Interpretation folgender Hitler-Sitze: ,,In einer einzigartigen Erhebung hat
das Volk in wenigen Wochen die nationale Ehre wiederhergestellt, und dank Ihrem Verstehen,
Herr Generalfeldmarschall, die Vermihlung vollzogen zwischen den Symbolen der alten
Grofle und der jungen Kraft... Wir erheben uns vor IThnen, Herr Generalfeldmarschall.
Heute lif3t Sie die Vorsehung Schirmherr sein iber die neue Erhebung unseres Volkes.*
(Bullock, a.a.0., S. 266).

Es mufd erdrtert werden, ob und wie weit das Geschichtsbild, das dem Potsdam-Akt zugrunde
liegt, der Wahrheit entspricht, warum Hitler an Traditionen ankniipft, eine Kontinuitit be-
hauptet usw.

b) Hitlers ,,Lebensraum*-Politik nach ,,Mein Kampf* (Hofer, a.a.O., S. 175) und nach der
,,Hossbach-Niederschrift* (ebenda, S. 193 ff.).

Ist die nationalistisch-imperialistische Politik im traditionellen Sinne nur ,iibertrieben? ¢
Oder liegt hier eine neue Denkweise und eine neue Art von ,,Auflenpolitik*‘ vor?

¢) Man muf’ die Rassentheorie heranziehen, die Hitler in ,,Mein Kampf* iehrt (Hofer, S. 31 f.)
und die in Partei-Schulungsschriften durch bildhafte Vergleiche (der von Bakterien unterwan-
derte Zellenstaat des menschlichen Korpers) deutlich gemacht wird. Hier heifdt es: ,,Bei
derartigen . . . Vorgingen kénnen humanitire Grundsitze itberhaupt nicht herangezogen wer-
den, ebensowenig wie bei einer Desinfektion eines Korpers oder eines verseuchten Raumes. Es
muf hier ein volistindig neues Denken Platz greifen. Nur ein solches Denken kann wirklich zu
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der letzten Entscheidung fithren, die in unserer Zeit fallen muf}, um die grof’e schépferische
Rasse in ihrem Bestand und in ihrer grofien Aufgabe in der Welt zu sichern.* (ebenda,
S.279f)

Das ,,neue Denken‘ ist an der Sprache aufzuzeigen (zum Beispiel Volkskdrper, Volksschid-
ling, Schmarotzer, Spaltpilze, Parasiten, Entartung, Zersetzung, Fiaulniserscheinung, Weltpest,
Vampyr, Dimon, Sohn des Chaos; Umvolkung, Aufnordung, Verpolung, Eindeutschungs-
fahigkeit, Erhaltung der Blutsubstanz usw.). Vgl. auch Vogt, ,,Generalplan Ost*‘, Text Nr. 63.

Einsichten

Der Nationalismus kann Verbindungen mit den verschiedenartigsten Ideenkomplexen ein-
gehen und seine Wirkung aus ganz verschiedenen traditionalen und sozialen Bewuftseinsbe-
stinden beziehen. Biologisierung und Dimonisierung gesellschaftlich-politischer Kategorien,
das Freund-Feind-Verhiltnis auf dem Niveau der Schidlingsbekimpfung, daraus folgend Ver-
sklavung und Vernichtung sind fiir den Nationalsozialismus kennzeichnend. Die Mobilisierung
der Vielen geschah unter dem Vorwand des Nationalismus, vor allem im Krieg: angeblich als
Notwehr der bedrohten Nation.

Fiinfte Unterrichtseinheit (vier Stunden): Der Nationalismus soziologisch betrachtet

Vorbemerkung

Daf} hier nicht die kurzgefafiten Ergebnisse einer modernen Wissenschaft in den Unterricht
eingebracht werden sollen, ist selbstverstindlich. Es handelt sich nur um die Einfiihrung in
eine meist unvertraute Sehweise; sie wirkt auf eine heilsame Weise erniichternd und macht
Zusammenhinge deutlich, die der Historiker oft iibersieht. Dem Lehrer wird dabei notwendi-
gerweise ein grofderer Eigenbeitrag zufallen als bei anderen Themen. Doch kann er dabei auf
vorhandene Kenntnisse der Schiiler zuriickgreifen und die Schiiler durch Fragen und Beispiele
beteiligen; auferdem kann fiir bestimmte Fragenbereiche mit Texten gearbeitet werden (Vor-
schlidge unten). Schliefdlich darf er des besonderen Interesses der Schiiler an dieser modernen
Fragestellung sicher sein.

Fragestellungen

,.Jmmer wieder finden wir uns bei dem Begriff Nation auf die Beziehung zur politischen
Macht hingewiesen, und offenbar ist also national — wenn iiberhaupt etwas Einheitliches —
dann eine spezifische Art von Pathos, welches sich in einer durch Sprach-, Konfessions-,
Sitten- oder Schicksalsgemeinschaft verbundenen Menschengruppe mit dem Gedanken einer
ihr eigenen, schon bestehenden oder von ihr ersehnten politischen Machtgebildeorganisation
verbindet, und zwar je mehr der Nachdruck auf Macht gelegt wird, desto spezifischer.<
(Max Weber: Wirtschaft und Gesellschaft. Teil I, Kéln und Berlin: Kiepenheuer und Witsch
1964, S. 244 £.)

1. Welche Schichten erzeugen und tragen nationale Ideologien? Biirgerliche Intelligenz, Intel-
lektuelle tiberhaupt; in Deutschland vor allem Professoren, Lehrer, Literaten.

2. Welche Faktoren begriinden nationale Gemeinsamkeitsgefiithle oder werden dafiir besonders
héufig angefithrt (Sprache, Abstammung, Homogenitit der dem nationalen Kollektiv Zugeho-
rigen, Gebietseinheit, Tradition und anderes)? Sie sind zum Teil Fiktionen (zum Beispiel
Abstammung), zum Teil sind sie nach der staatlichen Einheit entstanden und als deren Folge.
Das gilt sogar fiur die Sprache; die Sprachsoziologie weist nach, dafl der Geltungsbereich der
Sprache weitgehend identisch ist mit politischem Herrschaftsbereich.

Die ,,organische‘* Theorie vom Entstehen von Nationen, die der (deutsche) Nationalismus
vertritt, ist generell nicht haltbar. Auffilligstes Beispiel gegen sie: der preufdische Nationalis-
mus.

,,Nation ist eine Funktion des Staates‘ (Theodor Geiger), ohne Herrschaft entstehen keine
Nationen. Allerdings konnen sich Nationen in verschiedene staatliche Gebilde aufspalten.
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3. Wozu dienen und was bewirken nationbezogene Denkweisen?

a) Erzeugung von Binnenloyalitit (gegeniiber den Gruppenmitgliedern und der Gruppenfiih-
rung);

b) Integration der ,,Gruppe‘ beziehungsweise der Gesamtgesellschaft; Uberwindung oder
Uberdeckung von Stammes-, Klassen-, Konfessions-, Regionalunterschieden und entsprechen-
der Interessen.

Sprache ist ein wichtiges Integrationsmittel, im Zeitalter der Massenkommunikationsmittel in
besonderem Mafl (Beispiel: Indien und Israel versuchen ihre Integrationsschwierigkeiten
durch eine , kiinstliche* Nationalsprache — Hindi, Hebriisch — zu 16sen);

¢) Legitimation der Herrschaft innerhalb der Gruppe: diese drei Funktionen (Erzeugung von
Loyalitit, Integration, Legitimation) sind politische Notwendigkeiten; Nationalgefithi und
Nationalbewufitsein vermdgen sie auch heute noch zu erfiillen;

d) das Nationalgefiihl, vor allem seine gesteigerte Form — der Nationalismus — ist latent oder
manifest aggressiv, das heifst gegen diejenigen gerichtet, die nicht zum Kollektiv gehdren oder
gerechnet werden. Nationalgefiihl entsteht oft erst durch das Vorhandensein oder den Aufbau
eines wirklichen oder fiktiven Feindes (zum Beispiel Agypten — Israel).

In dieser stets mobilisierbaren Aggressionsbereitschaft liegt die Gefdhrlichkeit nationaler
Grofle.

4. Welche sozialpsychologischen Vorginge und Haltungen sind fiir den Nationalismus bedeut-
sam?

a) Vorurteile (vgl. Anlage 1);

b) Frage des Nationalcharakters (vgl. Anlage 2);

c) besondere Anfilligkeit der ,,authoritarian personality*‘, des autoritiren Charakters, fiir
nationalistische Ideologien;

d) einzelne und Gruppen, denen die Anpassung an industrielle Arbeitsprozesse, Sozialmecha-
nismen und Umschichtungen schwerfillt, scheinen fiur Ideologien jeder Art, vor allem die
nationalistische, besonders anfillig. Das Selbstwertgefiihl wird durch Identifizierung mit dem
michtigen Kollektiv gestiitzt und gesteigert; im Nationalismus wird es moglich, das eigene
Unlust- und Ohnmachtsgefithl gegeniiber bestehenden Ordnungen nachtriglich zu rationalisie-
ren beziehungsweise — von seiten der Herrschenden — es zu iiberspielen.

Textarbeit

1. Die Funktion der Vorurteile innerhalb einer Gruppe. Peter Heintz: ,,Soziale Vorurteile.
In: Ralf Zoll und Hans-J6rg Binder: Die soziale Gruppe. Grundformen menschlichen Zusam-
menlebens. Ein Lese- und Arbeitsbuch. Frankfurt a.M.: Diesterweg 1966, S. 79 f. (vgl.
Anlage 1).

Es geht in diesem Text um den Zusammenhang von positivem Vorurteil gegeniiber der
ingroup (Nation, Vaterland) und dem negativen gegeniiber der outgroup, das heifdt, das eine
ist nicht ohne das andere. Daf} zur Gruppensolidaritit der Feind, auch der Siindenbock
gehort, 146t sich an den Phinomenen des Fremdenhasses, des Antisemitismus, des Antikom-
munismus (McCarthy-Ara), der Rassenfeindschaft, der Apartheid-Politik und anderem zeigen.
Auch die Anhinger der weiflen Suprematie in den Siidstaaten und die Terroristen der Ku-
Klux-Klan-Bewegung kimpfen unter der Flagge des Nationalismus. McCarthy nannte seine
Aktion den ,,Amerikanismus mit aufgekrempelten Armeln‘ (vgl. das ,,Deutschtum* des Turn-
vaters Jahn).

2. Wie Nationen einander sehen. Peter Robert Hofstitter: Gruppendynamik. Reinbek
b. Hamburg: Rowohlt 1957, S. 103 ff. (vgl. Anlage 2).

Der Tabelle iiber Selbst- und Fremdbeurteilung ist nichts hinzuzufiigen. Es wire gut, die
ausfithrlichere Tabelle von Sodhi und Bergius (bei Zoll und Binder, a.a.0., S. 84 ff.) hinzuzu-
nehmen (Hausaufgabe), weil sie die Urteilsklischees enthilt, die Chinesen, Juden und Russen
betreffen. Die Frage, was inzwischen griindlich widerlegt sei, entsteht hier von selbst.
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Einsichten

Nationale Vorurteile werden erlernt, sie werden oft zih festgehalten, aber sie kénnen abge-
baut werden. Je unsicherer das Selbstgefiithl, um so stirker die Neigung zur Uberkompensa-
tion: das gilt auch fir soziale Gruppen. Aus dem Gefiihl der Unterlegenheit, Bedrohtheit,
Minderwertigkeit entsteht das Bediirfnis zu exzessivem Nationalismus.

In den jungen Staaten der nachkolonialen Revolution antwortet der Nationalismus auf die
verhafite koloniale Rangordnung der Vergangenheit; man mufd ihn unterscheiden von den
Nationalismen der alten Welt. (Vgl. hierzu Eugen Lemberg: Nationalismus. Bd. 2: Soziologie
und politische Pidagogik. Reinbek b. Hamburg: Rowohlt 1964 (rowohlts deutsche enzyklo-
padie, Bd. 199), S. 73 ff.: ,,Das Uberlegenheitsbewufdtsein der Gruppe*‘.

Anlage 1 (Heintz, a.a.0., S. 79 £.)

Die Funktion der Vorurteile innerhalb einer Gruppe

Im folgenden wollen wir versuchen, den Begriff des Vorurteils nach einigen wenigen Richtun-
gen hin zu prazisieren, um von vornherein gewissen Mifdverstindnissen entgegenzutreten.
Das Vorurteil . . . bezieht sich auf das Verhiltnis von Mitgliedern einer bestimmten ingroup
zu einer oder mehreren von den dieser Gruppe entsprechenden outgroups. Unter ingroup
versteht man dabei eine Gruppe, zu welcher der einzelne in einer so nahen Beziehung steht,
dafb er sie als ,,wir* oder ,,uns* bezeichnet, wogegen er sich auf die outgroup gesamthaft als
,»sie bezieht. So wird dann auch die ingroup durch das Vorhandensein von ,,Wirgefiithlen*
gekennzeichnet. Das Ingroup-outgroup-Verhiltnis stellt also ein soziales Bezugssystem gegen-
iiber gesellschaftlichen Gruppen oder Kategorien dar.

Wenn man das Vorurteil in diesem Sinne auffaf3t, dann bedeutet dies, dafd es sich nicht nur
auf eine einzige oder eine bestimmte Auswahl von sozialen Gruppen oder Kategorien bezieht,
welchen der einzelne nicht angehort, sondern auch auf die eigene Gruppe oder Kategorie, von
der aus die anderen gesehen und beurteilt werden. Das heifst mit anderen Worten, daf’ der
Bezugsrahmen eines Vorurteils mit dem diesen entsprechenden Ingroup-outgroup-Verhiltnis
identisch ist. Das erscheint nicht weiter verwunderlich, wenn man bedenkt, dafl der prestige-
méafigen Herabsetzung der Gruppe A, gegen die sich das Vorurteil richtet und welcher der
einzelne nicht angehért, umgekehrt eine prestigemiflige Heraufsetzung der Gruppe B ent-
spricht, als deren Mitglied sich der betreffende einzelne fihit. Das hei3t: Je weniger die
anderen wert sind, um so mehr sind wir selbst — in unseren eigenen Augen — wert.

Der Blickpunkt liegt also immer an einer bestimmten ingroup, zum Beispiel der eigenen
Familie, zu der ja auch notwendigerweise irgendwelche outgroups gehoren. Diesen Zusam-
menhang driickt A. N. J. den Hollander fiir den Sonderfall des nationalen Vorurteils folgen-
dermafien aus: ,,Der nationale Stolz wire undenkbar, wenn es nur eine einzige Nation gébe.
Der Begriff selbst wire eine Unmoglichkeit. Man kann sich keine ,Flagge der Menschheit®
vorstellen.* (Zoll und Binder, a.a.0., S. 80)

Der Chauvinist ist zum Beispiel jemand, der das eigene Vaterland allen anderen Lindern
bedingungslos vorzieht und es unter allen Umstinden verteidigt. Man kann also zunichst von
einem positiven Vorurteil des Chauvinisten gegeniiber seinem eigenen Vaterland sprechen.
Dieses positive Vorurteil ist aber gleichbedeutend oder fast gleichbedeutend mit einem negati-
ven Vorurteil gegeniiber dem gesamten Ausland oder gegeniiber jedem einzelnen fremden
Land. Wir kdnnen demnach sagen, dafd der prestigemifigen Heraufsetzung der ingroup eine
prestigemifiige Herabsetzung der outgroups entspricht. Der Gegenstand des negativen Vorur-
teils ist in diesem Falle sehr allgemein, das heifst wenig spezifisch, ganz anders als etwa beim
Antisemiten, der seinen Hafdgefithlen eine begrenzte Gruppe von Personen zum Opfer bietet.
In beiden Fillen besteht aber eine Entsprechung zwischen positivem und negativem Vorurteil,
eine Entsprechung, die sich aus dem Ingroup-outgroup-Verhiltnis ergibt.
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Anlage 2 (Hofstitter, a.a.0., S. 104)

Eigenschaft Autostereotyp (Selbstbeurteilung) Deutsches Heterostereotyp (Fremdbeus-
teilung)
Deutschland Holland USA USA Rufiland Frankreich
(DD) (HH) (AA) (DA) (DR) (DF)
1 Sehr arbeitsam 90 62 68 19 12 4
2 Intelligent 64 49 72 34 4 22
3 Praktisch veranlagt 53 36 53 45 8 5
4 Eitel 15 14 22 15 3 20
5 Grofziigig 11 23 76 46 2 5
6 Grausam 1 0 2 2 48 10
7 Riickstindig 2 1 2 1 41 10
8 Tapfer 63 37 66 6 11
9 Selbstbeherrscht 12 36 37 11 3
10 Herrschsiichtig 10 5 9 10 12 12
11 Fortschrittlich 39 43 70 58 2 7
12 Friedlich 37 68 82 23 5 12

Die Tabelle gibt die Prozentsitze wieder, mit denen deutsche Befragte dem deutschen Volk
die aufgezidhlten zwdlf Eigenschaften zuschrieben: Spalte DD, wobei der erste Buchstabe
jeweils das Befragungsland und der zweite das von den Befragten beurteilte Land bezeichnet.
DD steht somit fiir das deutsche Autostereotyp, HH und AA bezeichnen das hollandische
beziehungsweise amerikanische Autostereotyp. Die Spalten DA und DR zeigen die Prozent-
zahlen, mit denen deutsche Befragte die einzelnen Eigenschaften dem amerikanischen bezie-
hungsweise dem russischen Volke zuschrieben, sie geben somit die deutschen Heterostereo-
typen fiir diese beiden Volker wieder.

Sechste Unterrichtseinheit (vier Stunden): Die Nation und die verinderte Welt

Vorbemerkung

Das Thema ist weitlidufig, seine Problematik kann hier nur in Umrissen aufgezeigt werden.
Aber sie ist wichtig, weil wir fiir das Auftauchen des Rechtsradikalismus in der BRD Mafistibe
gewinnen wollen.

Die Entwicklung der beiden letzten Jahrzehnte hat die Realitdten Nation und Nationalismus
unter neue Bedingungen gestellt. Es geht also vorerst darum, ihre Tendenzen auf eine verein-
fachte Weise sichtbar zu machen. Dabei wird die Frage des deutschen Nationalismus, dessen
Rolle in der Vergangenheit uns aus guten Griinden ausfithrlich beschiftigt hat, was seine
Zukunft angeht, wahrscheinlich und mit Recht an Gewicht verlieren. Das geschieht zum
Beispiel, wenn der Nationalstaat (auch die BRD als staatlich geteilte Nation) mit den Aufga-
ben einer revolutionir umgestalteten Industriegesellschaft und seiner Rolle innerhalb der sich
neu gruppierenden Staatengesellschaft der Welt konfrontiert wird (vgl. die Skizze Carl
Friedrich von Weizsickers: Feindliche Bipolaritit — Multipolaritidt = kooperative Bipolaritit.
Wer sich mit seiner Nation noch in irgendeiner Weise identifiziert, kann die ihr neu gestellten
Aufgaben nicht abweisen. Ob man dazu ein verlorengegangenes und nun wiederzuentdecken-
des Nationalgefiihl fordern muf8 — diese Frage mag zuerst einmal offenbleiben.
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Der Rahmen

Es sind vier umwilzende Prozesse, die die Welt in jiingster Zeit verindert haben: die militiri-
sche Revolution, die technische (oder zweite industrielle) Revolution, die Agrarrevolution
und die politische Revolution (in den bisherigen Koloniallindem).

1. Die Frage nach der Gesellschaft, in der wir leben:

Methodisch kann induktiv oder deduktiv vorgegangen werden (anhand des Kapitels ,,Plurali-
stische Gesellschaft bei Hittich).

Wenn wir die Wiedervereinigung an die Bedingung der freiheitlich-demokratischen Ordnung
kniipfen, so bedeutet das, daf’ in der Rangliste der Werte die politische Freiheit iiber der
nationalstaatlichen Einheit steht. Zu fragen ist, wofiir wir uns da entschieden haben, was wir
verteidigen wollen: Die offene, dynamische, die pluralistische Gesellschaft, in der der
Schichtenbau durchlissig, die Mobilitit fast unbegrenzt ist, in der es eine Vielzahl von
Gruppierungen gibt samt den Konflikten, die daraus entstehen, und ein Nebeneinander von
Weltanschauungen, in der der einzelne das Mitglied verschiedener Gruppen ist, die ihn aber
nur partiell integrieren. Er befindet sich in zahlreichen Abhingigkeiten, die nicht einstimmig
sind, und ist mit seiner Entscheidung fiir sie, aber auch mit der wachsenden Freizeit, in eine
groflere Freiheit entlassen, als es sie in statischen Gesellschaften je gegeben hat. — Man kann
das Gesellschaftsbild des totalitiren Staates, aber auch das der halbfeudalen wilhelminischen
Epoche zum Vergleich heranziehen.

Fiir jede Nation besteht die harte Notwendigkeit, an den Fortschritten der technischen,
militdrischen und agrarischen Entwicklung teilzunehmen.

,,.Die Wissenschaft von heute ist die Technik von morgen, und die Technik von heute ist das
Brot von morgen.* (von Weizsicker) Es wiire zu zeigen, was das im weitesten Sinne politisch
bedeutet (Kulturpolitik, Wirtschaftspolitik, internationale Politik).

2. Die Frage nach der gegenwirtigen Weltsituation:

Geoffrey Barraclough nennt die fundamentale Wandlung der sechziger Jahre das ,,Auftauchen
einer neuen Welt“. Seine sehr dichte Darstellung (sechs Seiten) kann dem Unterricht
zugrunde gelegt werden, man muf sie dann — fragend, erliuternd, belegend und Schiilerauf-
gaben verteilend — analysieren. (Geoffrey Barraclough: Tendenzen der Geschichte im
20. Jahrhundert. Miinchen: Beck 1967, S. 35 ff.)

Es geht um den Kennedy-Kurs, um die Bewegungen im Weltkommunismus, um den Aufstand
gegen den Westen (Entkolonisierung), um den Bruch zwischen Peking und Moskau und
Chinas Aufstieg zur dritten Weltmacht, um die Koexistenz zwischen West und Ost, um neue
regionale Gruppierungen; es geht um eine Welt, in der Kommunismus und Kapitalismus als
alternative Systeme erscheinen und in der die alles iiberragenden Probleme die Armut, die
Riickstindigkeit und die Ubervolkerung sind, in der die Werte der nationalistischen und
imperialistischen Epoche Europas zerbrockeln, in der sowohl ,,Klasse* wie ,,Vaterland* ihre
magische Kraft verloren haben und in der Europa an den Rand der Weltereignisse geriickt
ist.

Diese Umwilzungen muf® man begriffen haben, denn sie sind die Voraussetzungen fiir alle
kiinftigen Entscheidungen.

3. Die Frage nach den Aufgaben einer hochentwickelten Industrienation in einer so beschaf-
fenen Welt:

Dal die Aufgaben auf dem Gebiet der wissenschaftlichen und technischen Probleme, der
Entwicklungsforderung, der Kooperation, der Friedenssicherung, der regionalen Vertrige lie-
gen und die Bereitschaft voraussetzen, supranationale Bindungen einzugehen, miifite jetzt
iiberzeugend sein.

(Hinweis auf das Grundgesetz, Art. 24 Abs. 1: Der Bund kann durch Gesetz Hoheitsrechte
auf zwischenstaatliche Einrichtungen iibertragen. Art. 24 Abs. 2: Der Bund kann sich zur
Wahrung des Friedens einem System gegenseitiger kollektiver Sicherheit einordnen; er wird
hierbei in die Beschrinkungen seiner Hoheitsrechte einwilligen, die eine friedliche und dauer-
hafte Ordnung in Europa und zwischen den Vo6lkern der Welt herbeifithren und sichern.)
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Siebte Unterrichtseinheit (zwei Stunden): Rechtsradikalismus in der BRD

Ziel
Fir die Interpretation rechtsradikaler Aussagen liegen jetzt die Kriterien bereit. Deshalb
miissen die Schiiller moglichst selbstindig mit den folgenden Texten umgehen. Sie sind dem

Bericht des Bundesinnenministeriums entnommen und in der Parlamentsbeilage (B 24/67,
14. Juni 1967) verdffentlicht.

Verfahren

Die folgenden Texte konnen einzelnen Schiilern oder kleinen Gruppen als Aufgaben unvorbe-
reitet gestellt werden. Sie sind jeweils sowohl zu interpretieren als auch kritisch zu werten.
Der Einblick in die Ganzschriften, denen die Texte entnommen sind, sollte — soweit sie
beschafft werden kénnen — den Schiillern erméglicht werden. Die vorbereiteten Stellungnah-
men werden der Klasse vorgetragen und zur Diskussion gestellt. Der Lehrer sollte in das
Gesprich inhaltlich nur dort eingreifen, wo sich eine allzu oberflichliche Argumentation
breitzumachen droht. Weiteres Material aus aktuellen rechtsradikalen Veroffentlichungen her-
anzuziehen, bleibt ihm selbstverstindlich unbenommen.

1. ,,Heimatfestes Menschentum, Bauerntum, Mittelstand, Dorf, Kleinstadt, Kulturlandschaft
in Fluren, Wildern und Siedlungen begriinden das Recht auf Heimat und die Dauer der
Kultur.* (Parteiamtliches ,,Politisches Lexikon‘ der NPD, Stichwort ,,Konservativismus)

2. ,,Nur konsequenter Nationalismus, der die nationale Gliederung der Menschen erhilt und
vervollkommnet, ... kann die Menschheit noch von diesem Abgrund des Wahnsinns zuriick-
reifden. Die traditionellen politischen Parteien sind durchweg Handlanger des Internationalis-
mus und daher nicht imstande, diesen Wandel herbeizufiihren.* (Deutsche Nachrichten)

3. ,,Der Nationalismus erfordert die leidenschaftliche und ,totale‘ Hingabe des ganzen Men-
schen, des Menschen, der in der Nation die hochstmogliche und daher vollkommene Form
menschlicher Gemeinschaftsbildung erblickt.« (Deutsche Nachrichten)

4. ,,Wir Deutsche haben nicht die mindeste Verpflichtung, Geld nach Afrika zu geben. Wir
haben nicht Jahrhunderte lang — wie die Englinder und Franzosen — Neger und Inder ausge-
beutet.* (NPD)

5. ,,Es darf keine modernen Arbeitsnomaden geben.* (aus einem Manifest der NPD)

6. ,,Im Jahre 2000 werden wir auf einer Stufe mit den unterentwickelten Landern stehen und
im Fernsehen beobachten diirfen, wie andere Vélker ihre Gegenwart und die Zukunft gemei-
stert haben.* (NPD-Wahlpropaganda)

7. Volkstum = ,,Artkraft des als biologischer Organismus verstandenen Volkes*, Staat = ,,dle
zum Handeln herausgetretene Ganzheitskraft von Volk und Volkstum* (aus dem Grundsatz-
referat des Parteiideologen der NPD, Anrich, vom 17. Juni 1966).

8. ,,Der deutsche NS — 1920 bis 1945 — stellte den Versuch dar, die vier Grundelemente
menschlichen Lebens, namlich das biologische Element der Arterhaltung, das dkonomische
der Artversorgung, das politische zur Regelung des Zusammenlebens und das religidse zur
letzten Sinndeutung des Lebens, miteinander in Einklang zu bringen ... (So wurde der
marxistische Klassenkampf tatsichlich iiberwunden.) ,,Andererseits fithrte — vor allem nach
Hitlers Regierungsiibernahme am 30. Januar 1933 — vielfache menschliche Unzulinglichkeit
in der Parteifihrung und ein Mangel an Maf} zu verhingnisvollen Uberspitzungen sowohl in
der Vorstellung als auch bei der Verwirklichung vom Fiithrerstaat, vom Fiihrungsanspruch der
,deutschen Rasse‘ und vom Vorrecht der Gemeinschaft gegeniiber dem berechtigten und
notwendigen Freiheitsbediirfnis des einzelnen.** (Parteiamtliches ,,Politisches Lexikon*¢ der
NPD, Stichwort ,,Nationalsozialismus*)

9. ,,Eine weitere Verschiarfung (der Judenfrage) brachte die unbegriindete Kriegstreiberei der
Vereinigten Staaten, die man weitgehend auf den Einfluf} jiidischer Berater Roosevelts zuriick-
filhrte. Ein Befehl zur planmifigen Ausrottung der jiidischen Bevolkerung ist bisher an Hand
von Dokumenten nicht nachgewiesen.

Ist also die behauptete Bedeutung des Ausdrucks ,Endldsung nicht beweisbar, so kann ande-
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rerseits nicht widerlegt werden, daft im 2. Weltkrieg und im Rahmen kriegsbedingter Aktio-
nen Juden zu Hunderttausenden (verhiltnismifig glaubwirdige Angaben schwanken zwischen
350.000 und 1 Million) von Deutschen oder in deutschen Diensten stehenden Spezialeinhei-
ten ohne Wissen der deutschen Offentlichkeit getotet worden sind. Diese Untaten sind von
der allgemeinen Barbarisierung der Kriegsmethoden seit 1939 nicht zu trennen.* (Parteiamt-
liches ,,Politisches Lexikon* der NPD, Stichwort ,,Endlosung)

10. In ihrer Deutschland-Politik fordert die NPD ein Reich ,,in den Grenzen von 1937 unter
Einschlufy des Sudetenlandes, Westpreufiens und Danzigs (Deutsche Nachrichten). Sie er-
blickt im Verzicht auf ehemalige deutsche Siedlungsgebiete ,,einen theoretischen oder ver-
suchten Landesverrat‘* (Deutsche Nachrichten).

Ergebnis

Was wird an diesen Texten deutlich?

Zum Beispiel das Folgende: Veraltete Leitbilder sind mit politischen Anspriichen unklar
vermengt (Recht auf Heimat); der Nationalismus verbindet sich mit dem antidemokratischen,
dem Antiparteienaffekt; in pessimistischen Prognosen duflert sich ein allgemeines, ressenti-
mentgeladenes Unbehagen an der politischen Gegenwart; das Rassenkollektiv taucht als ,,Art-
kraft“ des biologischen Volksorganismus wieder auf (und erlaubt die Ausschliefung von
Fremdkorpern. Sind es nur die ,,Arbeitsnomaden*‘? ); der Nationalismus wird zu seiner und
der eigenen Rechtfertigung von den Hitlerschen ,,Uberspitzungen*‘ vorsichtig und vieldeutig
abgelost und verharmlost, bei dem Massenmord an Juden gelingt das nur mit handfesten
Ligen; die sogenannte Deutschlandpolitik ist illusionir oder Propagandatrick usw.

Praktikabel ist gar nichts, nicht das ,,atomare Europa‘, nicht der Slogan ,,Deutschland den
Deutschen*, nicht die Forderung nach den Grenzen von 1937: ,auf friedlichem Wege, aber
aus ,eigener Willenskraft (NPD-Manifest). Das Programm ist rein negativ. Es will davon
iiberzeugen, daf® Regierung, Parlament, Parteien abgewirtschaftet haben. Der Radikalismus
lebt hier aus der Negation; er schirmt sie aber ab mit dem Komplex ,,Volk, Nation, Vater-
land*.

Achte Unterrichtseinheit (zwei Stunden): Abschlieflendes Gesprich

Man kann dieses Gesprich vorbereiten durch die Lektiire von drei bedeutenden Texten. Es ist
gedacht an Abschnitte aus den Reden von Nehru (1939), de Gaulle (1943) und Kennedy
(1961) (siehe Vogt, Text Nr. 67, 62, 75). Alle drei beantworten die Herausforderung durch
eine besondere, geschichtlich entscheidende Situation mit einem Appell an die Nation. Dabei
wird nicht die Nation zum Problem, sondern die Aufgabe, deren Losung unabweisbar ist und
die die Welt von ihr erwartet: das Nationale iiberschreitet sich selber. Nehru: ,,Das wachsende
Interesse, das Indien an den Problemen der Welt nimmt, ist ein Mafdstab fiir das Anwachsen
der nationalen Bewegung.*

Zum deutschen Nationalgefithl wurden zwei Texte sehr verschiedenen Inhalts gewidhlt: Eugen
Gerstenmaier: Das Vaterland als Aufgabe (Vogt, Text Nr.78) und Hittich, a.a.O.,
S. 104 ff.

SchlieBBlich konnen fur die Gesprichsfiihrung Gesichtspunkte eine Rolle spielen, die in I. (Zur
gegenwirtigen Situation) und II. (Unterrichtsziele) aufgefiihrt sind.

Es konnte die Probe auf den Unterricht sein, welcher Argumente sich die Schiiler bemichti-
gen werden, um den Forderungen (oder Wiinschen) des einen Verfassers zuzustimmen und die
des anderen abzulehnen. Das Gesprich muf in aller Offenheit gefiihrt werden.
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C. Spezifikationen und Erginzungen zum Unterrichtsprogramm

Allgemeines

Die fiir die Durchfithrung des Programms nétigen Texte werden zur Verfligung gestellt.

Die Reihenfolge sowohl der Unterrichtseinheiten als auch der Punkte innerhalb der Unter-
richtseinheiten ist verbindlich. Die angegebenen Texte sollen von den Schiillern vorher zu
Hause gelesen werden. Dabei ist darauf zu achten, daf® lingere Texte rechtzeitig zum Lesen
aufgegeben werden.

Um die Gleichformigkeit zu sichern, ist die Formulierung des Unterrichtsprogramms stark
von den Unterrichtsinhalten her bestimmt. Die Unterrichtsmethode wird durch die angegebe-
nen Texte nahegelegt. Die zu den einzelnen Unterrichtseinheiten genannten inhaltlichen Ge-
sichtspunkte sind Interpretationsgesichtspunkte fir die angegebenen Materialien, nicht etwa
Inhalt einer von der Arbeit mit den Texten unabhingigen systematischen Stoffdarbietung.

Erste Unterrichtseinheit

Die Klasse soll ganz unvorbereitet in die erste Stunde gehen. Lediglich der Lehrer ist darauf
vorbereitet, anhand der angegebenen Beispiele etwa no6tige Diskussionsanstdfie zu geben. Das
Ziel dieser Unterrichtseinheit ist nicht die Vermittlung von Faktenwissen; die Fakten sollen
nur als Argumente in der Diskussion dienen. Es mufd deutlich werden, weshalb eine lingere
Beschiftigung mit diesem Thema nétig ist. Fragen sollen aufgeworfen, nicht beantwortet
werden.

Zweite Unterrichtseinheit

Wegen der zu erwartenden unterschiedlichen Ausgangsbasis der Klassen in Geschichte konn-
ten die Themen (Ziffer 2) detailliert erst im Gesprich mit den einzelnen beteiligten Lehrern
festgelegt werden. Die dort genannten Themen und ihre Reihenfolge wurden als verbindlich
anerkannt.

Dabei gilt:

ad a): Es soll kein historischer Uberblick gegeben werden. Es ist davon auszugehen, dafd der
Begriff Nation in der Franzdsischen Revolution zum Kampfbegriff wurde und dafs sich daran
ablesen 1af3t, wie sehr der Begriff und seine Verwendung historisch bestimmt sind. Der Begriff
Nation mufs anhand der genannten Beispiele historisch relativiert werden.

ad b): Der Jefferson-Text sollte als typisch fiir eine bestimmte amerikanische Denkweise
interpretiert werden. Golo Manns Schrift, ,,Vom Geist Amerikas*, ist zur Vorbereitung des
Lehrers gedacht.

ad ¢): Beide hier genannten Texte sollen behandelt werden, wobei der Akzent auf den Text
von Rhodes gelegt werden soll.

ad d): Die Behandlung des Maurras-Textes entfilit.

ad e): Als Beispiel soll der Boxeraufstand und die Reaktionen der verschiedenen europdischen
Nationen darauf dienen. Illustrative Texte, wie zum Beispiel die ,,Hunnenrede* Wilhelms II.,
sind im Geschichtsbuch zu finden, doch miissen sie nicht im Mittelpunkt des Unterrichts
stehen.

ad f): Beispiele sind in der Einleitung von Hannah Vogt zu ihrer Textauswahl (a.a.O.,
S. 24 ff.) angegeben. Es ist wichtig, diese Beispiele unter historischem Aspekt zu untersuchen.

Dritte Unterrichtseinheit

Fiir das Verfahren wurde aufgrund des Vorbereitungsstandes der beteiligten Klassen folgendes
beschlossen:

Thema der Einheit ist Ziffer 3: ,,Grundlagen und Auswirkungen der Reichsgriindung
Bismarcks 1871.¢

Als Text wird der Bericht des Kronprinzen iiber die Kaiserproklamation zugrunde gelegt. Es
ist erwogen worden, diesem Text einen Auszug aus den Lebenserinnerungen von Bebel gegen-
iiberzustellen. Eine Priifung der Memoiren hat jedoch ergeben, daft kein Text als Gegeniiber-
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stellung zu dem Bericht des Kronprinzen geeignet ist. Die Textbehandlung soll deshalb auf
diesen Bericht beschrinkt werden.

Da die Erorterung der Problematik der Reichsgriindung eine gewisse Kenntnis der nationalen
Bewegung in den Befreiungskriegen und der biirgerlich-nationalen Revolution von 1848/49
und ihres Scheiterns voraussetzt, wird diese Grundlage vor Beginn des Unterrichtsprogramms
gelegt. Damit entfillt die Notwendigkeit, einleitend bestimmte Fakten von den Schiilern
erarbeiten zu lassen.

Vierte Unterrichtseinheit

Aufgrund der Angaben iiber den Kenntnisstand der beteiligten Klassen wurde folgendes be-
schlossen:

Die Grundlage fir den Unterricht bilden die unter den Punkten a) bis ¢) angegebenen
Texte.

Die Voriiberlegungen (Abschnitt ,,Verfahren*) bieten dafir die notwendigen Interpretations-
gesichtspunkte. Sie sind nicht als von der Textinterpretation zu trennende Informationen
gedacht. Der Nationalsozialismus soll nicht als Gesamtphinomen behandelt werden, sondern
nur die hier genannten unter dem Gesichtspunkt Nationalismus wichtigen Aspekte.

Fiinfte Unterrichtseinheit

In dieser Unterrichtseinheit kénnen die notwendigen Einsichten nicht in gleicher Weise an
Texten gewonnen werden wie in den vorhergehenden. Der Lehrervortrag ist hier von grofierer
Bedeutung. Nach der Interpretation der Tabelle iiber Selbst- und Fremdbeurteilung (Anla-
ge 2) soll als Hausaufgabe die umfangreichere und weitere Gesichtspunkte einbeziehende
Tabelle bei Zoll und Binder (a.a.0., S. 84 ff.) zur Interpretation gegeben werden.

Sechste Unterrichtseinheit

Die Erfahrungen des einzelnen sollen anhand des Kapitels ,,Pluralistische Gesellschaft* bei
Hattich gekldart werden. Als Grundlage fir die in Ziffer 2 gestellte Frage nach der gegenwirti-
gen Weltsituation ist der Text von Barraclough vorgesehen.

Siebte Unterrichtseinheit

Die Parlamentsbeilage (B 24/67 vom 14. Juni 1967) soll jedem Schiiler zur Verfiigung stehen.
Die daraus angegebenen Textstellen miissen im Unterricht ausgewertet werden. Die Lektiire
des Kontextes, in dem sie stehen, erdffnet weitere Moglichkeiten fir die Schiilerarbeit.

Achte Unterrichtseinheit

Die Lektiire der Texte von Nehru, de Gaulle und Kennedy ist, da sie umfangreich sind, schon
einige Stunden vorher als Hausaufgabe zu stellen.

Vor ihrem Hintergrund sind die Texte von Hittich und Gerstenmaier im Unterricht zu disku-
tieren.

Es ist nicht die Aufgabe dieser Unterrichtseinheit, die Texte in ihren historischen Zusammen-
hang einzuordnen, sondern sie sollen als Gesprichsbasis fiir die abschlieffende Diskussion
dienen.

Es ist wichtig, am Schluf’ des Unterrichtsprogramms keine Harmonisierung der vorgebrachten
Auffassungen anzustreben, sondern die Auffassungen lediglich auf ihre Begriindungen hin zu
uberpriifen.
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A.IL3 Stichprobe

Die Stichprobenziehung erfolgte aufgrund der Unterlagen des Senators fiir Schulwesen im
Februar 1967. Die Population der Westberliner Unterprimen ohne die Institutionen des Zwei-
ten Bildungsweges umfafite 169 Klassen mit insgesamt 3.029 Schiilern (1.763 Knaben,
1.266 Midchen)!. Die Klassenfrequenzen variierten von 11 bis 30 mit einer durchschnitt-
lichen Frequenz von etwa 17 Schiilern. Fiir die Hauptuntersuchung gingen wir davon aus, dafy
im Durchschnitt nur jeweils 14 Schiiler pro Klasse bei allen drei Datenerhebungen anwesend
seien und daB sich die Uberpriifung des Unterrichtsprogramms also auf etwa 100 Schiiler in
sieben Klassen stiitzen wiirde. Diese Anzahl von Klassen und Schiilern je Gruppe der Haupt-
untersuchung war mindestens nétig, um zur Testung der einzelnen Hypothesen geniigend
grof’e Gruppen erwarten zu kénnen. Der Untersuchungsplan, der aufwendige Datenerhebun-
gen verlangte, teilweise von den Lehrern auch eine sehr intensive Mitarbeit forderte und in
den iiblichen Schulbetrieb eingriff, lieft keinen grofleren Untersuchungsumfang zu.

Ausgehend von etwa 400 Schiilern? fiir die Mitwirkung an der Konstruktion der Einstellungs-
skala zur Messung der Nationbezogenheit und jeweils sieben Klassen fiir die drei Gruppen des
Hauptexperiments, waren 45 Klassen nach dem Zufall aus der Population zu bestimmen.
Mit allen Lehremn, die die gezogenen Klassen im Fach Gemeinschaftskunde unterrichteten,
sowie mit den Direktoren wurde zur Festlegung der Teilnahmebedingungen (I1.3) in der Zeit
vom 29. Mai bis zum 16. Juni 1967 Kontakt aufgenommen. Daraufhin ergab sich — bei Be-
riicksichtigung der noch kurz vor Untersuchungsbeginn notwendig gewordenen Anderungen —
die in Kapitel I1.3 dargestellte Stichprobenaufteilung (Tabelle 11.1).

Die 45 Klassen gehorten 35 Hoheren Schulen in allen zwolf Berliner Stadtbezirken an. Aufge-
teilt nach Stadtbezirken gliederten sich die Gruppen folgendermafien:

Skalenkonstruktion: 23 Klassen in 7 Bezirken
Experimentalgruppe: 7 Klassen in 6 Bezirken
Kontroligruppe I: 6 Klassen in 4 Bezirken
Kontrollgruppe II: 9 Klassen in 7 Bezirken

Bei allen Gruppen kam es beziiglich der Stadtbezirke zu Uberlappungen.

Anmerkungen

1 Dies sind die korrigierten Angaben mit Stichtag vom 15. Mai 1967, also fiir den Zeitpunkt der Untersuchung.

2 Zur Bestimmung dieser Zahl siche A.I11.1.1.2.2 und A.I11.1.1.2.3.
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AIllL Untersuchungsinstrumente

In diesem Kapitel werden lediglich erginzende, methodische und statistische Ausfithrungen
gemacht, auf die im Hauptkapitel aus Griinden der allgemeinen Verstindlichkeit verzichtet
wurde.

A1 Verfahren zur Messung der Nationbezogenheit und des Nationalbewuftseins
AIlL1.1  Multidimensionale Einstellungsskala
AIIL.1.1.1 Allgemeine Vorbemerkungen

Die multidimensionalen Skalierungsverfahren haben gegeniiber den eindimensionalen Kon-
struktionsmethoden, von wenigen Ausnahmen abgesehen, erst seit dem Ende der fiinfziger
Jahre an Bedeutung gewonnen, obgleich Ansitze zu dieser Art der Skalierung schon in den
dreifSiger Jahren gegeben waren (Richardson 1938). Zuerst und am hiufigsten wurden multi-
dimensionale Skalierungsverfahren in der Psychophysik angewendet, wo man vor allem die
psychologischen Dimensionen nach Helligkeit, Farbqualitit und Farbsittigung variierender
Farbreize!, auch Formelemente?, dariiber hinaus Geschmacks-, Geruchs- und Gehdrwahrneh-
mungen® untersuchte. In den letzten Jahren wurden einige Untersuchungen durchgefiihrt, die
im Bereich der Ausdrucksforschung und der Kunst sehr komplexe Wahrnehmungsstrukturen
analysierten. Erforscht wurden unter anderem die Wahrnehmungsstrukturen von Gesichtsaus-
driicken?, von Bildern®, Musikstiicken® und Persdnlichkeitsvariablen”. Auch im Bereich der
Einstellungsforschung liegen einige Arbeiten vor, in denen zum Beispiel Aussagen iiber Krieg,
Kommunismus, Bewaffnung® oder iiber politische Fiihrer® mit Hilfe multidimensionaler Ska-
lierungsverfahren analysiert wurden. Neuerdings gibt es Ansitze, diese Methode im Bereich
der Arbeitsanalyse nutzbar zu machen°.

Das Ziel aller dieser Untersuchungen war die Ermittlung von psychologischen Dimensionen
der Wahrmmehmung oder die Beurteilung von Reizmaterial. Die multidimensionalen Skalie-
rungsverfahren waren dabei nicht mit dem Ziel eingesetzt worden, Untersuchungsinstrumente
zu konstruieren. In der Erprobung dieser Verfahren als Testkonstruktion fiir den Bereich der
Sozialwissenschaften stehen wir deshalb noch am Anfang.

Es ist nicht Aufgabe dieser Arbeit, die verschiedenen Skalierungsmethoden darzustellen!! . Es
soll lediglich die ihnen gemeinsame Grundkonzeption skizziert werden.

Die Verfahren basieren auf dem Konzept der psychologischen Distanz '?. Psychologische
Distanzen werden analog physikalischen Distanzen im Raum dargestellt. Sie reprisentieren
Ahnlichkeitsbeurteilungen von Merkmalen. Kurze Distanzen werden iiblicherweise 13 definiert
als grofde Ahnlichkeit, lange als grofle Unihnlichkeit. Die multidimensionalen Skalierungsver-
fahren gehen von Ahnlichkeitsurteilen {iber Merkmale, also psychologischen Distanzen aus !4 .
Dabei unterscheiden sich die einzelnen Verfahren durch die Methode, wie sie die psychologi-
schen Distanzen ermitteln, im Raum darstellen und die Dimensionalitit dieses Raumes be-
stimmen. Die Dimensionalitit des Raumes, in dem die Merkmale dargestellt sind, wird nicht
von vornherein festgelegt ° . Im allgemeinen wird bei den multidimensionalen Skalierungsver-
fahren die minimale Dimensionalitit bestimmt, durch die eine Anzahl auf Ahnlichkeit beur-
teilter Merkmale reprisentiert werden kann!®. Die Werte der einzelnen Projektionen der
Merkmale auf die Dimensionen stellen die Skalenwerte dar.

Die Auswahl des Skalierungsverfahrens fiir unsere Aufgabenstellung erfolgte vor allem nach
dem Kriterium der Okonomie:

Fine relativ groRe Anzahl von Items (siebzig Aussagen) sollte von nicht mehr als fiinfhundert
Schiilern in einer Schulstunde ausreichend hiufig hinsichtlich ihrer Ahnlichkeit beurteilt wer-
den.

Die Methode der sukzessiven Kategorien (Torgerson 1965, 5. Aufl., S. 262; Sixtl 1967,
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S. 332, 353) schien uns unter diesen Bedingungen das am besten geeignete Distanzmodell zu
sein. Sie wird auch aus Griinden der Okonomie am hiufigsten verwendet. Bei dieser Methode

werden alle n(n—1)

2
Item-Paare gebildet, die von den Schillern aufgrund eines vorgegebenen Kategoriensystems
hinsichtlich ihrer Ahnlichkeit beurteilt werden.
Die auf ihre Ahnlichkeit beurteilten Items sollen auf mdoglichst einfache Weise, zum Beispiel
in einem Euklidischen Raum, dargestellt werden. Die Verrechnungstechniken sollen nicht zu
aufwendig sein. Zudem darf die Arbeit nicht ibermifig durch schwierige Programmierarbei-
ten, die sich aus der Skalierungsmethode, aber auch der zur Verfiigung stehenden Speicher-
kapazitit der Datenverarbeitungsmaschinen ergeben, belastet werden. Unter diesen Gesichts-
punkten war die Skalierung nach Torgerson (1965, 5. Aufl., S. 254—259) das am besten
geeignete Verfahren. '
Eine mathematische Voraussetzung fiir die Skalierung nach dieser Methode, die auf dem
Euklidischen Raummodell basiert, besteht darin, dafl die Ahnlichkeitsurteile als Distanzen
einer Skala mit absolutem Nullpunkt dargestellt werden konnen. Die nach der Methode der
sukzessiven Kategorien indirekt gewonnenen Distanzen haben aber nur einen willkiirlichen
Nullpunkt. Der absolute Nullpunkt wird durch Addition einer Konstante festgelegt. Der Wert
der additiven Konstante errechnet sich als derjenige, der es ermoglicht, alle Items in einem
Euklidischen Raum mit minimaler Dimensionalitit darzustellen.
Die Berechnung der additiven Konstante erfolgte nach einem sehr 6konomischen, von Liler
und Fillbrandt (1969) entwickelten Verfahren. In diesem Verfahren wird die additive Kon-
stante so gewihlt, dafd Distanzen (Ahnlichkeitsurteile) in einem Euklidischen Raum darge-
stellt werden kdnnen.

AII1.1.1.2  Durchfiihrung der Skalierung
A.lll.1.1.2.1 Item-Auswahl und Beurteilungsskala

Aus der Literatur, das heifst aus Buchern, Zeitschriften, Zeitungen, empirischen Untersuchun-
gen usw., wurden Aussagen mit dem Ziel gesammelt, alle relevanten Aspekte der Nationbezo-
genheit auf moglichst verschiedenartige Meinungen hin zu repriasentieren. Diese so ermittelten
180 Aussagen wurden — auf Karten gedruckt — jeweils in anderer Zufallsreihenfolge Exper-
ten!” unabhingig voneinander zur Begutachtung nach folgenden Kriterien vorgelegt:

Fiir eine Aussage zur Nationbezogenheit irrelevante Items sollten aussortiert werden, desglei-
chen unverstindliche oder mifiverstindliche Items. Die Experten sollten die vorgelegten Aus-
sagen nach hypothetisierten Dimensionen der Nationbezogenheit klassifizieren und gar nicht
oder nicht ausreichend reprisentierte Dimensionen vermerken und eventuell sie reprisentie-
rende Items notieren.

Es wurden sehr strenge Mafistibe angelegt, da die 180 Aussagen aus verrechnungstechnischen
Griinden !® auf maximal siebzig reduziert werden mufdten. Die Experten wihlten zwischen
vier und sieben Dimensionen wie Weltbiirgertum, emotional geténte Nationbezogenheit,
aggressiv getOnter Nationalismus, niichterne soziologisch und politologisch orientierte Haltung
zur Nation, ethnozentrische Haltung . . ., auf die hin sie unter Eliminierung der irrelevanten,
unverstindlichen und mifiverstindlichen Items die Aussagen — vorgelegte und neu formu-
lierte — bezogen. Nur die von den Experten iibereinstimmend als relevant, klar und eindeutig
formuliert beurteilten Items wurden fiir die Skalenkonstruktion zuriickbehalten. Von diesen
wurden lediglich einige Items aus iiberreprisentiert erscheinenden Dimensionen ausgeschieden
und unterrepriasentiert wirkende Dimensionen durch wenige neue Items aufgefiillt. Die ver-
bleibenden siebzig Aussagen wurden dann im Hinblick auf die in der Testkonstruktion fiir
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Aufgaben beziehungsweise Items iiblichen Formulierungskriterien (Edwards 1957, S. 13 f.;
Lienert 1967, 2. Aufl., S. 62—65) kontrolliert.

A.IIl.1.1.2.2 Ahnlichkeitsbeurteilung der Items

Die siebzig uberpriiften und zum Teil verinderten Aussagen wurden durchnumeriert und in
Paarkombinationen auf Kirtchen gedruckt. Sie bildeten
n(n—-1) _ 7069
2 2
Die Paare wurden jeweils so angeordnet, dafl das Item mit der niedrigeren Kenn-Nummer
oberhalb desjenigen mit der hdheren Kenn-Nummer stand. Die Item-Nummermn bezeichneten,
zu einer vierstelligen Zahl zusammengestellt, die Paarkombination.

2.415 verschiedene Paare

Beispiel: 2122
Wir kénnen wenig von anderen Nationen lernen.
Jeder hat das Recht, sich von der Nation abzutrennen.

Die 2.415 verschiedenen Aussagen-Paare wurden in jeweils neu nach dem Zufall zusammenge-
stellten Kombinationen von 120 Paaren den Schiilern zur Beurteilung auf Ahnlichkeit vorge-
legt. In einer Voruntersuchung hatte sich gezeigt, dal die Schiiler in vierzig Minuten — eine
Schulstunde und zehn Minuten Pause standen zur Verfiigung — 120 Item-Paare hinsichtlich
ihrer Ahnlichkeit auf einer zehnstufigen Skala einschitzen konnten '° .

Die zehnstufige Skala?° erhielt an den Enden folgende Ankerpunkte (anchors)?! :

0: sehr verschieden,

9: sehr dhnlich 22 .

Diese Verankerung ist das Gegenteil der iblichen (Sixtl 1967, S. 289; Torgerson 1965,
5. Aufl., S.250)23. Es hatte sich nimlich in einer Voruntersuchung gezeigt, daf} die grofle
Mehrheit der Schiler mit ,,0°° am wenigsten Gemeinsames und zunehmend in Richtung ,,9¢
mehr Gemeinsamkeit beziechungsweise héhere Grade von Ahnlichkeit assoziierten. So konn-
ten wir davon ausgehen, dafy diese Ankerung die Aufgabe erleichtern und ihre Durchfiihrung
beschleunigen wiirde. Zusitzliche Ankerpunkte bildeten die zwei in der Anweisung genannten
Beispiele. Die Aufforderung an die Schiiler, sich zu Beginn der Aufgabe erst einen Uberblick
iiber die Item-Paare zu verschaffen, sollte verhindern, daf’ sich die anfinglichen Beurteilungen
auf einen anderen Mafdstab griindeten als die spdter nach Bekanntheit aller Items vorgenom-
menen Beurteilungen.

Im folgenden ist der Anweisungs- und Antwortbogen abgedruckt.

Das Institut fir Bildungsforschung bittet Sie um Mitarbeit an einer Untersuchung iiber politi-
sche Bildung, die an einigen Schulen West-Berlins durchgefiihrt wird.

Thre Aufgabe ist folgende:

Sie haben vor sich 120 Karten. Auf jeder Karte stehen zwei Aussagen, die die Meinung von
jeweils zwei Leuten wiedergeben. Bitte beurteilen Sie den Grad der Ubereinstimmung dieser
Meinungen. Thnen steht dafiir eine Skala von Abstufungen zur Verfiigung, die von O bis 9
reicht. O soll bedeuten, daf’ die Aussagen sehr verschieden sind, und 9, daf} sie sehr dhnlich
sind.

Bitte sehen Sie zuerst schnell alle Kiartchen durch, um einen Uberblick zu gewinnen, und
beurteilen Sie dann jedes Paar von Meinungen. Arbeiten Sie, ohne lange zu iiberlegen. Die
Untersuchung ist so angelegt, daf’ Sie pro Minute etwa vier Vergleiche vornehmen miissen.
Bitte schreiben Sie die Karten-Nummer jeweils an den linken Rand des beiliegenden Antwort-
bogens und tragen Sie Ihre Beurteilung daneben durch Ankreuzen eines Skalen-Wertes
(0 bis 9) ein.
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Beispiel 1: 97124
Europa ist unser Vaterland
Es geht heute um die Uberwindung des Nationalismus und der Vaterlinder

Beispiel 2: 2100
Jede Nation kimpft um ihre Grenzen
Deutschland sollte seine militdrische Macht zugunsten einer Weltregierung aufgeben

Karten-Nummer
97124 0 1 2 3 4 5 6 7 8 9

2100 0 1 2 3 4 5 6 7 8 9
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Antwortbogen

Geschlecht: O mannlich
O weiblich
Karten-Nummer  sehr ver- . | sehr dhnlich

schieden

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9
0 1 2 3 4 5 6 7 8 9
0 1 2 3 4 5 6 7 8 9
0 1 2 3 4 5 6 7 8 9
0 1 2 3 4 5 6 7 8 9
0 1 2 3 4 5 6 7 8 9
0 1 2 3 4 5 6 7 8 9
0 1 2 3 4 5 6 7 8 9
0 1 2 3 4 5 6 7 8 9
0 1 2 3 4 5 6 7 8 9
0 1 2 3 4 s 6 7 8 9
0 1 2 3 4 5 6 7 8 9
0 1 2 3 4 ) 6 7 8 9
0 1 2 3 4 5 6 7 8 9
0 1 2 3 4 5 6 7 8 9
0 1 2 3 4 5 6 7 8 9
0 1 2 3 4 5 7 8 9
0 1 2 3 4 5 6 7 8 9
0 1 2 3 4 5 6 7 8 9
0 1 2 3 4 5 6 7 8 9
0 1 2 3 4 5 6 7 8 9
0 1 2 3 4 5 6 7 8 9
0 1 2 3 4 5 6 7 8 9
0 1 2 3 4 5 6 7 8 9
0 1 2 3 4 5 6 7 8 9
0 1 2 3 4 5 6 7 8 9
0 1 2 3 4 5 6 7 8 9
0 1 2 3 4 S 6 7 8 9
0 1 2 3 4 5 6 7 8 9
0 1 2 3 4 S 6 7 8 9

Da die Schiiller zum groflen Teil voneinander verschiedene Kartenpickchen erhielten — und
sofern es gleiche Karten waren, so doch in verschiedener Zufallsreihenfolge —, konnten die
Karten-Nummern nicht vorgedruckt werden.
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A.IIl.1.1.2.3 Stichprobe und Datenerhebung

Jeder Schiiler beurteilte 120 der insgesamt 2.415 verschiedenen Item-Paare. Da jedes Item-
Paar etwa 19mal beurteilt werden sollte, mufite die Stichprobe unter Beriicksichtigung einiger
Ausfille etwa 400 Schiller umfassen. Bei einer durchschnittlichen Klassenfrequenz von
17 Schiilern mufdten deshalb 23 Klassen fiir die Mitwirkung bei der Skalenkonstruktion be-
stimmt werden. In der folgenden Tabelle ist sowohl die Anzahl der Schiiler aufgefiihrt, die fiir
die Skalenkonstruktion durch die Stichprobenziehung bestimmt worden waren, als auch die
Anzahl der tatsichlich an der Erhebung beteiligten Schiiler.

Tabelle AIIL.1: Stichproben der Skalenkonstruktion

Anzahl der Anzahl der Anzah] der Anzahl der Durchschnittliche
Klassen Schiiler Knaben Maidchen Klassenfrequenz
Durch Stichprobenziehung
bestimmt 23 421 231 190 18,3
Tatsichlich an der Erhebung
beteiligt 23 381 210 171 16.6

Jedes Item-Paar wurde 19mal, und zwar im Durchschnitt gleich hiufig von Knaben und
Midchen, beurteilt. Der Anteil von Knaben und Midchen stimmte nicht ganz mit dem in der
Population iiberein?* (Tabelle A.II1.2). Da aber keine Unterschiede in der Beurteilung der
Item-Paare durch Knaben und Midchen gefunden wurden (A.II1.1.1.2.4), beschrinkt dieser
Umstand die Aussagefihigkeit der Skala nicht.

Tabelle A.II.2: Anteil von Knaben und Middchen

Anteil der Knaben Anteil der Madchen
Population 58,2 41.8
Tatsichlich an der Erhebung
beteiligte Stichprobe 55,1 * 44,9

Gleichzeitig mit der Datenerhebung bei den Schiilern wurden die Lehrer, die ihnen Gemein-
schaftskundeunterricht erteilten, gebeten, dieselbe Aufgabe durchzufithren. Bei grofier Beteili-
gung sollten die Lehrerurteile grob mit den Schiilerurteilen verglichen werden. Da jedoch nur
7 der 23 Lehrer bereit waren, die Ahnlichkeitsbeurteilungen vorzunehmen, mufite auf diesen
Vergleich verzichtet werden.

Die Datenerhebung fand in der Zeit vom 19. Juni 1967 bis zum 13. Juli 1967 statt.

155



A.IlL.1.1.2.4 Verrechnung der Erhebungsdaten

In einem ersten Verrechnungsschritt wurden die Durchschnitte (Mediane) und Streuungen der
Ahnlichkeitsurteile getrennt fiir Knaben und Midchen errechnet, um zu ermitteln, ob mog-
licherweise grofSe Unterschiede eine fiir die Geschlechter getrennte Skalierung erforderlich
machten. Jedoch stimmten die Werte fast immer iiberein, so dafs auch von Signifikanzpriifun-
gen abgesehen werden konnte?® . Die Verrechnung der Daten erfolgte nach der bei Torgerson
(1965, 5. Aufl., Kapitel 11) angegebenen Methode?®. Die additive Konstante wurde nach
einer von Liier und Fillbrandt (1967, verdffentlicht 1969)27 entwickelten Methode berech-
net. Sie hat einen Wert von 5,55. Die Analyse der Daten wurde mit Teilmatrizen (30 * 30) wie
auch mit der Gesamtmatrix (70 - 70) durchgefiihrt, wobei die Faktorenanalysen nach der
Zentroidmethode?® und mit dem Hauptachsenverfahren?® gerechnet wurden. Die Matrix der
Zentroidanalyse war nach Extraktion des siebten Faktors leer, aufgrund von Tucker’s Phi
(Fruchter 1954, S. 77—-79)3° ergaben sich fiinf bedeutsame Faktoren. Die Analyse nach dem
Hauptachsenverfahren erbrachte sechs Faktoren. Die Rotation der Faktorenstruktur mit
sieben, sechs und fiinf Faktoren nach Varimax3! zeigte eine grofe Stabilitit der Faktoren-
struktur, lediglich die Rotation mit vier Faktoren ergab erhebliche Abweichungen. Einen
nicht eindeutig interpretierbaren Faktor enthielt die Analyse mit sieben Faktoren, der uns
auch wegen der mit den verschiedenen Methoden errechneten Anzahl der Faktoren ein soge-
nannter Fehlerfaktor zu sein schien. Da die Analyse mit sechs Faktoren das Material optimal
zu differenzieren scheint, wihlten wir diese Analyse, deren Faktorenzahl dem Ergebnis des
Hauptachsenverfahrens entsprach und die Mitte zwischen der Anzahl der Faktoren aufgrund
von Tucker’s Phi und der vollstindigen Zentroidanalyse darstellte, als Grundstruktur fir die
Einstellungsskala.

AIIL.1.1.2.5 Darstellung der Faktoren

Die sechs Faktoren stellen sich mit den nach der Grofle der Ladungszahlen angeordneten
Items wie folgt dar, wobei die Item-Numerierung der der endgiiltigen Einstellungsskala ent-
spricht. Der Varianzanteil (PCV) des einzelnen Faktors — bezogen auf alle sechs Faktoren —
ist jeweils angegeben. Die prozentualen Varianzanteile der Faktoren 1 bis 6 addieren sich zu
100.

Im Anschlu® an die Darstellung der Faktoren folgt der Fragebogen in der Form, wie er den
Schiilern zu allen drei Erhebungszeitpunkten vorgegeben wurde.

Niichternes Weltbiirgertum, distanziert von der Nationbezogenheit
F 1 (6) PCV 24.07

Item-Nr. Ladung
14 Der Begriff Vaterland bedeutet nichts mehr fiir die Jugend, weil es fiir

sie kein Vaterland mehr gibt, das Deutschland heifst +7.3

3 Fiir mich hat der Begriff Vaterland keine grof’e Bedeutung +7.2

73 So etwas wie einen Volkscharakter gibt es nicht +7.0
36 Den Deutschen ist ein natiirliches Vaterlandsgefiihl abhanden gekom-

men +6.3

18 Jeder hat das Recht, sich von der Nation abzutrennen +6.1
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Item-Nr. Ladung

35 Es gibt heute zwei deutsche Voélker + 6.0

4 Wo es mir gutgeht, ist mein Vaterland + 5.6
56 Auf die bindende Kraft eines nationalen Selbstbewufdtseins kann ver-

zichtet werden +5.6

8 Politisch kann man heute nicht mehr in Nationen denken +5.1

34 An die Stelle der Vaterlandsliebe sollte eine niichterne Haltung zu den

gesellschaftlichen Interessen treten +4.0
69 Wir miissen Weltbiirger werden +3.8
38 Der Nationalismus kann dadurch ﬁberwundén werden, daf’ wir zu Euro-

pdern werden + 3.3
40 Die Begeisterung vieler Deutscher fiir andere Linder ist intellektueller

Snobismus +3.0
43 Das Nationalbewufitsein der Deutschen sollte unterdriickt werden +2.7
66 Die Deutschen sind sehr unbegabte Politiker + 1.6
53 Rassen sind gleich in Qem Sinne, daf sie gleichberechtigt sind +1.6
20 Nationalbewufitsein und Weltbiirgertum schliefen sich gegenseitig aus + 1.3
47 Fine nationalistische Gesinnung ist gefihrlich + 1.1
21 Im Interesse aller Nationen ist es am besten, wenn die starken Nationen

die Fithrung Gibernehmen + 1.1
65 Die Volker Europas sind nicht stark genug, sich selbst zu behaupten +1.0
63 Deutschland sollte in Frieden auf eine Weltregierung hinarbeiten +1.0
45 Der deutsche Nationalismus gefihrdet die europiische Ordnung + 9
60 Ein kultureller Austausch mit feindlichen Nationen niitzt uns wenig + 9
68 Nationalbewufitsein und Weltbiirgertum erginzen sich gegenseitig + .7
29 Vaterland ist primir ein gesellschaftlicher, nicht ein geographischer Be-

griff + .5
46 Man kann nicht allen Vélkern die gleichen Rechte zubilligen + 4
32 Es bedriickt mich, daf® Deutschland zweigeteilt ist + 4



Item-Nr., Ladung
61 Nationalismus ist immer mit Intoleranz verbunden + .2
13 Keiner kennt seine eigene Kultur, der nur seine eigene Kultur kennt - .0
26 Die Ablehnung des nationalen Denkens in der Weimarer Republik hat
den Nationalsozialismus in Deutschland am meisten geférdert - .1
62 Es drgert mich, wenn Deutsche dem deutschen Volk die Schuld fiir das
Geschehen von 1933 bis 1945 geben - .3
39 Menschen, die national denken und fithlen, sind auch aggressiv - .6
70 Die Regierung Adolf Hitler war nicht so schlecht, wie sie heute darge-
stellt wird -1
6 Es gibt Rassen, die nicht entwicklungsfihig sind - .7
12 Eine Verurteilung des Nationalismus ist gefidhrlich, weil sie fiir den Staat
notwendige Krifte ignoriert -9
9 Jede Nation hat einen Anspruch auf staatliche Selbstindigkeit - 9
59 Wir kdnnen wenig von anderen Nationen lernen - 1.1
10 Wir miissen anderen Nationen mifitrauen - 1.2
11 Die Siegermichte haben kein Recht, Deutschland wegen Verbrechen an
der Menschlichkeit anzuklagen - 1.2
42 Der Nationalismus ist bestimmt durch den jeweiligen Volkscharakter -13
37 Deutschland soll nicht militirisch, sondern geistig stark werden - 1.3
22 Europa sollte unter Deutschlands Fithrung vereinigt werden -14
80 Es drgert mich, wenn das deutsche Volk im Ausland als grausam und
verbrecherisch angesehen wird - 1.4
5 Die Erziechung zum Nationalbewuftsein kann bei uns Deutschen zu
leicht zur nationalen Selbstiiberschitzung fithren — 1.6
33 Das deutsche Volkstum solite mehr gepflegt werden — 1.6
30 Deutschland hitte den Zweiten Weltkrieg gewinnen kdnnen - 1.7
77 Jede Nation hat das Recht, sich bis zu den natiirlichen Grenzen ihres
Landes auszudehnen - 1.8
17 Indem man fiir seine Nation arbeitet, arbeitet man fiir die Menschheit - 1.8
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Item-Nr. Ladung

78 Es ist Zeit, da® wir Deutsche uns wieder darauf besinnen, was eine
Nation ausmacht - 1.9
7 Das deutsche Volk ist antisemitischer als andere Volker - 1.9
67 National gesinnte Menschen iiberschitzen die eigene Nation —1.9
54 Verschiedene Rassen sollten sich nicht vermischen - 2.0
24 Ich wirde das Vaterland niemals verlassen, weil ich mit seiner Regie-
rungsform nicht iibereinstimme — 2.1
76 Nur ein Staat, dessen Biirger Nationalbewufitsein haben, ist entwick-
lungsfihig —2.4
49 Die Jugend muf} die Werte der deutschen Nation kennenlernen — 2.4
1 Einem geachteten, bedeutenden und starken Volke anzugehdren, ist
erhebend und wiinschenswert — 24
52 Jeder fihige Mann sollte bereit sein, sein Land auch militirisch zu ver-
teidigen — 2.6
72 Deutschlands guten Namen in der Welt wiederherzustellen, ist eine
Pflicht fur alle Deutschen — 2.7
44 Wenn erforderlich, sollte jeder Birger bereit sein, das Leben fiir sein
Land zu opfern - 2.8
2 Wir haben kein nationales Minderwertigkeitsgefiihl — 2.8
75 Jedes Volk dringt nach einem eigenen Staat — 3.0
55 Ich halte den fiir einen schlechten Deutschen, der sich nicht fiir die
Wiedervereinigung einsetzt — 3.2
50 Es ist eine sittliche Pflicht, fiur die eigene Nation einzustehen - 3.3
57 Achte jedermans Vaterland, aber das deinige liebe — 3.4
25 Wir werden niemals auf volkerrechtlich unanfechtbar deutsches Land
verzichten — 3.6
27 Die Wesensart eines Volkes ist unverinderliches Erbgut — 3.6
48 Zur Personlichkeitsentwicklung gehort notwendig die Ausbildung eines
Nationalbewufitseins — 3.7
23 Die Deutschen neigen von Natur aus zum Nationalismus - 4.0
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Item-Nr. Ladung

58 Ein Nationalgefiihl 143t sich nicht unterdriicken —4.1
71 Der Begriff Vaterland hat auch heute noch eine grofle Bedeutung fiir die
Jugend — 4.4

Biologisch-deterministischer Nationalismus, isolationistisch, inaktiv
F 2 (6) PCV 16.25

Item-Nr. Ladung
54 Verschiedene Rassen sollten sich nicht vermischen +7.3
60 Ein kultureller Austausch mit feindlichen Nationen niitzt uns wenig +6.0
59 Wir kdénnen wenig von anderen Nationen lernen +53
10 Wir miissen anderen Nationen mifitrauen +35.1
46 Man kann nicht allen Volkern die gleichen Rechte zubilligen +4.6
33 Das deutsche Volkstum sollte mehr gepflegt werden +4.1
7 Das deutsche Volk ist antisemitischer als andere Volker +3.6
6 Es gibt Rassen, die nicht entwicklungsfihig sind +3.2
27 Die Wesensart eines Volkes ist unverinderliches Erbgut +3.1
75 Jedes Volk dringt nach einem eigenen Staat +2.8
78 Es ist Zeit, da® wir Deutsche uns wieder darauf besinnen, was eine
Nation ausmacht +2.6
42 Der Nationalismus ist bestimmt durch den jeweiligen Volkscharakter + 2.5
40 Die Begeisterung vieler Deutscher firr andere Linder ist intellektueller
Snobismus + 2.0
20 Nationalbewufitsein und Weltbiirgertum schlieflen sich gegenseitig aus +1.9
70 Die Regierung Adolf Hitler war nicht so schlecht, wie sie heute darge-
stellt wird +1.7
49 Die Jugend muf} die Werte der deutschen Nation kennenlernen +1.5
9 Jede Nation hat einen Anspruch auf staatliche Selbstindigkeit +14

160



Item-Nr. Ladung

12 Eine Verurteilung des Nationalismus ist gefihrlich, weil sie fir den Staat
notwendige Krifte ignoriert +1.2
50 Es ist eine sittliche Pflicht, fiir die eigene Nation einzustehen +1.1
48 Zur Personlichkeitsentwicklung gehort notwendig die Ausbildung eines
NationalbewuBtseins +1.0
61 Nationalismus ist immer mit Intoleranz verbunden + .9
58 Ein Nationalgefiihl 143t sich nicht unterdriicken + .8
39 Menschen, die national denken und fithlen, sind auch aggressiv + .7
76 Nur ein Staat, dessen Biirger Nationalbewufitsein haben, ist entwick-
lungsfahig + .6
35 Es gibt heute zwei deutsche Volker + .5
1 Einem geachteten, bedeutenden und starken Volke anzugehoren, ist
erhebend und wiinschenswert + .5
30 Deutschland hiitte den Zweiten Weltkrieg gewinnen kOnnen + 4
71 Der Begriff Vaterland hat auch heute noch eine grofie Bedeutung fiir die
Jugend + 4
36 Den Deutschen ist ein natirliches Vaterlandsgefithl abhanden gekom-
men + .3
25 Wir werden niemals auf volkerrechtlich unanfechtbar deutsches Land
verzichten + .1
29 Vaterland ist primir ein gesellschaftlicher, nicht ein geographischer Be-
griff - .2
22 Europa sollte unter Deutschlands Fithrung vereinigt werden - .3
45 Der deutsche Nationalismus gefihrdet die europiische Ordnung - .3
26 Die Ablehnung des nationalen Denkens in der Weimarer Republik hat
den Nationalsozialismus in Deutschland am meisten gefordert — 4
23 Die Deutschen neigen von Natur aus zum Nationalismus - 4
44 Wenn erforderlich, sollte jeder Biirger bereit sein, das Leben fiir sein
Land zu opfern - .5
80 Es argert mich, wenn das deutsche Volk im Ausland als grausam und ,
verbrecherisch angesehen wird - 5
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Item-Nr. Ladung

18 Jeder hat das Recht, sich von der Nation abzutrennen — .6

14 Der Begriff Vaterland bedeutet nichts mehr fiir die Jugend, weil es fiir
sie kein Vaterland mehr gibt, das Deutschland heifst - .6

24 Ich wiirde das Vaterland niemals verlassen, weil ich mit seiner Regie-
rungsform nicht iibereinstimme - .7

52 Jeder fiahige Mann sollte bereit sein, sein Land auch militidrisch zu ver-
teidigen - .8
4 Wo es mir gutgeht, ist mein Vaterland - 8
67 National gesinnte Menschen iiberschitzen die eigene Nation - 8
66 Die Deutschen sind sehr unbegabte Politiker - 9

77 Jede Nation hat das Recht, sich bis zu den natiirlichen Grenzen ihres
Landes auszudehnen - 1.0

55 Ich halte den firr einen schlechten Deutschen, der sich nicht fiir die
Wiedervereinigung einsetzt - 1.0

11 Die Siegermichte haben kein Recht, Deutschland wegen Verbrechen an
der Menschlichkeit anzuklagen — 1.1

21 Im Interesse aller Nationen ist es am besten, wenn die starken Nationen
die Fithrung iibernehmen —1.1

62 Es drgert mich, wenn Deutsche dem deutschen Volk die Schuld fiir das
Geschehen von 1933 bis 1945 geben - 1.1
53 Rassen sind gleich in dem Sinne, daB sie gleichberechtigt sind —-1.2
32 Es bedriickt mich, daf® Deutschland zweigeteilt ist - 1.3
47 Eine nationalistische Gesinnung ist gefihrlich - 1.5
73 So etwas wie einen Volkscharakter gibt es nicht —-1.6
65 Die Volker Europas sind nicht stark genug, sich selbst zu behaupten —1.6
43 Das Nationalbewuftsein der Deutschen sollte unterdriickt werden - 1.6

72 Deutschlands guten Namen in der Welt wiederherzustellen, ist eine
Pflicht fiir alle Deutschen —1.8
57 Achte jedermanns Vaterland, aber das deinige liebe —~ 1.8
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Item-Nr. Ladung
5 Die Erziehung zum Nationalbewufitsein kann bei uns Deutschen zu
leicht zur nationalen Selbstitberschitzung fithren - 2.0
3 Fiir mich hat der Begriff Vaterland keine grofte Bedeutung - 2.0
56 Auf die bindende Kraft eines nationalen Selbstbewufdtseins kann ver-
zichtet werden - 2.1
13 Keiner kennt seine eigene Kultur, der nur seine eigene Kultur kennt - 2.1
37 Deutschland soll nicht militirisch, sondern geistig stark werden —2.2
2 Wir haben kein nationales Mihderwertigkeitsgefﬁhl - 2.4
34 An die Stelle der Vaterlandsliebe sollte eine niichterne Haltung zu den
gesellschaftlichen Interessen treten — 2.7
17 Indem man fiir seine Nation arbeitet, arbeitet man fiir die Menschheit - 2.8
68 Nationalbewufdtsein und Weltbiirgertum erginzen sich gegenseitig — 3.6
8 Politisch kann man heute nicht mehr in Nationen denken -39
38 Der Nationalismus kann dadurch iiberwunden werden, dal wir zu Euro-
paern werden — 4.1
63 Deutschland sollte in Frieden auf eine Weltregierung hinarbeiten - 5.8
69 Wir miissen Weltbiirger werden -5.9
Traditionsbestimmte, emotional geténte Nationbezogenheit
F 3 (6) PCV 24.63
Item-Nr. Ladung
49 Die Jugend muf} die Werte der deutschen Nation kennenlernen +4.9
76 Nur ein Staat, dessen Biirger Nationalbewufdtsein haben, ist entwick-
" lungsfihig +4.7
78 Es ist Zeit, dafl wir Deutsche uns wieder darauf besinnen, was eine
Nation ausmacht +4.2
33 Das deutsche Volkstum solite mehr gepflegt werden +4.2
1 Einem geachteten, bedeutenden und starken Volke anzugehéren, ist + 3.9

erhebend und wiinschenswert
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Item-Nr. Ladung

50 Es ist eine sittliche Pflicht, fiir die eigene Nation einzustehen +3.9
17 Indem man fiir seine Nation arbeitet, arbeitet man fiir die Menschheit +3.8

48 Zur Personlichkeitsentwicklung gehort notwendig die Ausbildung eines
Nationalbewuftseins +3.6
32 Es bedriickt mich, daft Deutschland zweigeteilt ist +34

44 Wenn erforderlich, solite jeder Biirger bereit sein, das Leben fiir sein
Land zu opfern +3.4

55 Ich halte den fiir einen schlechten Deutschen, der sich nicht fiir die
Wiedervereinigung einsetzt +2.9

72 Deutschlands Namen in der Welt wiederherzustellen, ist eine Pflicht fiir
alle Deutschen +2.9

12 Eine Verurteilung des Nationalismus ist gefihrlich, weil sie fir den Staat
notwendige Krifte ignoriert +2.7

62 Es drgert mich, wenn Deutsche dem deutschen Volk die Schuld fiir das
Geschehen von 1933 bis 1945 geben + 2.7
68 NationalbewufStsein und Weltbiirgertum erginzen sich gegenseitig + 2.6
22 Europa sollte unter Deutschlands Fithrung vereinigt werden +2.5

36 Den Deutschen ist ein natiirliches Vaterlandsgefiihl abhanden gekom-
men + 2.5
57 Achte jedermanns Vaterland, aber das deinige liebe +24

70 Die Regierung Adolf Hitler war nicht so schlecht, wie sie heute darge-
stellt wird +2.3

24 Ich wirde das Vaterland niemals verlassen, weil ich mit seiner Regie-
rungsform nicht iibereinstimme +2.3

71 Der Begriff Vaterland hat auch heute noch eine grofle Bedeutung fiir die
Jugend + 2.2

52 Jeder fihige Mann sollte bereit sein, sein Land auch militdrisch zu ver-
teidigen + 2.2
2 Wir haben kein nationales Minderwertigkeitsgefiihl + 2.2
9 Jede Nation hat einen Anspruch auf staatliche Selbstindigkeit +2.0
58 Ein Nationalgefiihl 1413t sich nicht unterdriicken +1.6
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Item-Nr. Ladung

29 Vaterland ist primir ein gesellschaftlicher, nicht ein geographischer Be-
griff +1.4

80 Es drgert mich, wenn das deutsche Volk im Ausland als grausam und
verbrecherisch angesehen wird +1.4

i1 Die Siegermichte haben kein Recht, Deutschland wegen Verbrechen an
der Menschlichkeit anzuklagen +1.4
75 Jedes Volks dringt nach einem eigenen Staat +1.3

40 Die Begeisterung vieler Deutscher firr andere Linder ist intellektueller
Snobismus +1.2

25 Wir werden niemals auf volkerrechtlich unanfechtbar deutsches Land
verzichten + 1.1
59 Wir kénnen wenig von anderen Nationen lernen +1.0

14 Der Begriff Vaterland bedeutet nichts mehr fiir die Jugend, weil es fiir
sie kein Vaterland mehr gibt, das Deutschland heifst + .8

21 Im Interesse aller Nationen ist es am besten, wenn die starken Nationen
die Fithrung iibernehmen + .6
4 Wo es mir gutgeht, ist mein Vaterland + .2

77 Jede Nation hat das Recht, sich bis zu den natiirlichen Grenzen ihres
Landes auszudehnen + 2
60 Ein kultureller Austausch mit feindlichen Nationen niitzt uns wenig + .2
30 Deutschland hitte den Zweiten Weltkrieg gewinnen kdnnen — 1
54 Verschiedene Rassen sollten sich nicht vermischen — .1
37 Deutschland soll nicht militirisch, sondern geistig stark sein - .1
53 Rassen sind gleich in dem Sinne, daf sie gleichberechtigt sind — .1
73 So etwas wie einen Volkscharakter gibt es nicht - .2
35 Es gibt heute zwei deutsche Volker - 2
6 Es gibt Rassen, die nicht entwicklungsfihig sind — 4
27 Die Wesensart eines Volkes ist unveridnderliches Erbgut — 4
42 Der Nationalismus ist bestimmt durch den jeweiligen Volkscharakter - 4
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Item-Nr. Ladung

46 Man kann nicht allen Vélkern die gleichen Rechte zubilligen -5
65 Die Volker Europas sind nicht stark genug, sich selbst zu behaupten -9
63 Deutschland sollte in Frieden auf eine Weltregierung hinarbeiten —1.1
10 Wir miissen anderen Nationen mifitrauen —-1.1
26 Die Ablehnung des nationalen Denkens in der Weimarer Republik hat
den Nationalsozialismus in Deutschland am meisten gef6rdert —14
66 Die Deutscheﬁ sind sehr unbegabte Politiker - 1.5
18 Jeder hat das Recht, sich von der Nation abzutrennen - 1.5
23 Die Deutschen neigen von Natur aus zum Nationalismus - 1.5
3 Fiir mich hat der Begriff Vaterland keine grofde Bedeutung —27
8 Politisch kann man heute nicht mehr in Nationen denken —-29
56 Auf die bindende Kraft eines nationalen Selbstbewufdtseins kann ver-
zichtet werden —3.2
13 Keiner kennt seine eigene Kultur, der nur seine eigene Kultur kennt —33
69 Wir miissen Weltbiirger werden — 3.3
34 An die Stelle der Vaterlandsliebe sollte eine niichterne Haltung zu den
gesellschaftlichen Interessen treten — 3.6
38 Der Nationalismus kann dadurch iiberwunden werden, daft wir zu Euro-
piern werden - 3.7
20 Nationalbewuftsein und Weltbiirgertum schlieflen sich gegenseitig aus — 4.2
67 National gesinnte Menschen iiberschitzen die eigene Nation —-4.9
7 Das deutsche Volk ist antisemitischer als andere Volker -5.1
5 Die Erziehung zum Nationalbewufdtsein kann bei uns Deutschen zu
leicht zur nationalen Selbstiiberschitzung fithren - 5.5
61 Nationalismus ist immer mit Intoleranz verbunden —6.1
43 Das Nationalbewuftsein der Deutschen sollte unterdriickt werden — 6.4
47 Eine nationalistische Gesinnung ist gefidhrlich —6.7
39 Menschen, die national denken und fithlen, sind auch aggressiv — 6.9
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Item-Nr. Ladung
45 ‘Der deutsche Nationalismus gefihrdet die europiische Ordnung - 7.1
Abstrakte Staatsbezogenheit mit betontem Macht- und Fithrungsan-
spruch, stark sozialdarwinistisch
F4(6)PCV 12.19
Item-Nr. Ladung
22 Europa sollte unter Deutschlands Fithrung vereinigt werden + 7.1
6 Es gibt Rassen, die nicht entwicklungsfihig sind +6.5
46 Man kann nicht allen Volkern die gleichen Rechte zubilligen +5.8
21 Im Interesse aller Nationen ist es am besten, wenn die starken Nationen
die Fiihrung iibernehmen +4.6
70 Die Regierung Adolf Hitler war nicht so schlecht, wie sie heute darge-
stellt wird +3.1
65 Die Volker Europas sind nicht stark genug, sich selbst zu behaupten +2.9
10 Wir miissen anderen Nationen miftrauen +2.4
4 Wo es mir gutgeht, ist mein Vaterland + 2.1
30 Deutschland hitte den Zweiten Weltkrieg gewinnen kénnen + 2.0
59 Wir kénnen wenig von anderen Nationen lernen + 2.0
27 Die Wesensart eines Volkes ist unverinderliches Erbgut +1.9
54 Verschiedene Rassen sollten sich nicht vermischen +1.7
17 Indem man fiir seine Nation arbeitet, arbeitet man fir die Menschheit + 1.5
1 Einem geachteten, bedeutenden und starken Volke anzugehoren, ist
erhebend und wiinschenswert +1.3
56 Auf die bindende Kraft eines nationalen Selbstbewuftseins kann ver-
zichtet werden + 1.3
68 'Nationalbewuftsein und Weltbiirgertum erginzen sich gegenseitig +1.2
3 Fiir mich hat der Begriff Vaterland keine grofie Bedeutung +1.1
69 Wir miissen Weltbiirger werden + 1.1

167



Item-Nr. Ladung

11 Die Siegermichte haben kein Recht, Deutschland wegen Verbrechen an
der Menschlichkeit anzuklagen +1.0
63 Deutschland sollte in Frieden auf eine Weltregierung hinarbeiten +1.0
8 Politisch kann man heute nicht mehr in Nationen denken + .9

62 Es drgert mich, wenn Deutsche dem deutschen Volk die Schuld fiir das
Geschehen von 1933 bis 1945 geben + 7
61 Nationalismus ist immer mit Intoleranz verbunden + .6
43 Das Nationalbewufdtsein der Deutschen sollte unterdriickt werden + .5
23 Die Deutschen neigen von Natur aus zum Nationalismus + .5
60 Ein kultureller Austausch mit feindlichen Nationen niitzt uns wenig + .5
39 Menschen, die national denken und fithlen, sind auch aggressiv + 4
49 Die Jugend muf die Werte der deutschen Nation kennenlernen + .3
18 Jeder hat das Recht, sich von der Nation abzutrennen + .3
13 Keiner kennt seine eigene Kultur, der nur seine eigene Kultur kennt + .2
7 Das deutsche Volk ist antisemitischer als andere Volker + .2

38 Der Nationalismus kann dadurch iiberwunden werden, dafd wir zu Euro-
pédern werden + .1

12 Eine Verurteilung des Nationalismus ist gefihrlich, weil sie fiir den Staat
notwendige Krifte ignoriert + .1
33 Das deutsche Volkstum sollte mehr gepflegt werden - .0

76 Nur ein Staat, dessen Biirger Nationalbewufltsein haben, ist entwick-
lungsfihig — .1
2 Wir haben kein nationales Minderwertigkeitsgefiihl - .3
42 Der Nationalismus ist bestimmt durch den jeweiligen Volkscharakter - 3
47 Eine nationalistische Gesinnung ist gefihrlich - 4
58 Ein Nationalgefiihl 143t sich nicht unterdriicken - .5
73 So etwas wie einen Volkscharakter gibt es nicht - .6
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Item-Nr. Ladung
34 An die Stelle der Vaterlandsliebe sollte eine niichterne Haltung zu den
gesellschaftlichen Interessen treten - .7
80 Es drgert mich, wenn das deutsche Volk im Ausland als grausam und
verbrecherisch angesehen wird - .7
67 National gesinnte Menschen iiberschitzen die eigene Nation - .7
57 Achte jedermanns Vaterland, aber das deinige liebe - .7
5 Die Erziehung zum Nationalbewufitsein kann bei uns Deutschen leicht
zur nationalen Selbstiiberschitzung fithren — 1.0
66 Die Deutschen sind sehr unbegabte Politiker - 1.0
48 Zur Personlichkeitsentwicklung gehort notwendig die Ausbildung eines
Nationalbewufdtseins - 1.1
71 Der Begriff Vaterland hat auch heute noch eine grofie Bedeutung fiir die
Jugend — 1.1
14 Der Begriff Vaterland bedeutet nichts mehr fiir die Jugend, weil es fiir
sie kein Vaterland mehr gibt, das Deutschland heifdt — 1.1
37 Deutschland soll nicht militirisch, sondern geistig stark werden - 1.2
45 Der deutsche Nationalismus gefihrdet die europdische Ordnung - 1.2
53 Rassen sind gleich in dem Sinne, daf sie gleichberechtigt sind —1.3
29 Vaterland ist primir ein gesellschaftlicher, nicht ein geographischer Be-
griff —1.3
25 Wir werden niemals auf voélkerrechtlich unanfechtbar deutsches Land
verzichten - 1.5
26 Die Ablehnung des nationalen Denkens in der Weimarer Republik hat
den Nationalsozialismus in Deutschland am meisten gefdrdert — 1.5
40 Die Begeisterung vieler Deutscher fiir andere Linder ist intellektueller
Snobismus — 1.8
24 Ich wirde das Vaterland niemals verlassen, weil ich mit seiner Regie-
rungsform nicht iibereinstimme - 1.9
36 Den Deutschen ist ein natiirliches Vaterlandsgefiihl abhanden gekom-
men - 1.9
77 Jede Nation hat das Recht, sich bis zu den natiirlichen Grenzen ihres
Landes auszudehnen - 2.0
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Item-Nr. Ladung
52 Jeder fihige Mann sollte bereit sein, sein Land auch militirisch zu ver-
teidigen - 2.0
44 Wenn erforderlich, sollte jeder Biirger bereit sein, das Leben fiir sein
Land zu opfern - 2.1
78 Es ist Zeit, daf® wir Deutsche uns wieder darauf besinnen, was eine
Nation ausmacht —2.3
35 Es gibt heute zwei deutsche Volker —2.4
32 Es bedriickt mich, daf® Deutschland zweigeteilt ist —-2.5
55 Ich halte den fiir einen schlechten Deutschen, der sich nicht fiir die
Wiedervereinigung einsetzt —-2.5
20 Nationalbewufdtsein und Weltbiirgertum schliefien sich gegenseitig aus —-2.6
50 Es ist eine sittliche Pflicht, fiir die eigene Nation einzustehen — 2.8
72 Deutschlands guten Namen in der Welt wiederherzustellen, ist eine
Pflicht fiir alle Deutschen - 3.5
75 Jedes Volk dringt nach einem eigenen Staat —3.8
9 Jede Nation hat einen Anspruch auf staatliche Selbstindigkeit — 4.4
Militanter Nationalismus, vorwirtsschauend F 5 (6) PCV 12.91
Item-Nr. Ladung
77 Jede Nation hat das Recht, sich bis zu den natiirlichen Grenzen ihres
Landes auszudehnen + 6.2
25 Wir werden niemals auf volkerrechtlich unanfechtbar deutsches Land
verzichten +5.4
30 Deutschland hitte den Zweiten Weltkrieg gewinnen kdnnen +5.1
52 Jeder fahige Mann sollte bereit sein, sein Land auch militirisch zu ver-
teidigen + 3.5
70 Die Regierung Adolf Hitler war nicht so schlecht, wie sie heute darge-
stellt wird + 3.4
23 Die Deutschen neigen von Natur aus zum Nationalismus +3.0
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Item-Nr. Ladung

44 Wenn erforderlich, sollte jeder Biirger bereit sein, das Leben fiir sein
Land zu opfern +2.9
32 Es bedriickt mich, dafl Deutschland zweigeteilt ist + 2.7
11 Die Siegermichte haben kein Recht, Deutschland wegen Verbrechen an
der Menschlichkeit anzuklagen + 2.3
26 Die Ablehnung des nationalen Denkens in der Weimarer Republik hat
den Nationalsozialismus in Deutschland am meisten gefordert +2.2
58 Ein Nationalgefiihl 143t sich nicht unterdriicken + 2.0
9 Jede Nation hat einen Anspruch auf staatliche Selbstindigkeit +1.9
75 Jedes Volk dringt nach einem eigenen Staat + 1.8
39 Menschen, die national denken und fiithlen, sind auch aggressiv +1.8
10 Wir missen anderen Nationen miftrauen +1.5
2 Wir haben kein nationales Minderwertigkeitsgefiihl +1.4
66 Die Deutschen sind sehr unbegabte Politiker + 1.3
12 Eine Verurteilung des Nationalismus ist gefidhrlich, weil sie firr den Staat
notwendige Krifte ignoriert +1.3
62 Es drgert mich, wenn Deutsche dem deutschen Volk die Schuld fir das
Geschehen von 1933 bis 1945 geben +1.1
4 Wo es mir gutgeht, ist mein Vaterland + 1.1
76 Nur ein Staat, dessen Biirger Nationalbewufdtsein haben, ist entwick-
lungsfiahig + 9
21 Im Interesse aller Nationen ist es am besten, wenn die starken Nationen
die Fithrung ibernehmen + .6
18 Jeder hat das Recht, sich von der Nation abzutrennen + 6
45 Der deutsche Nationalismus gefihrdet die europdische Ordnung + .6
61 Nationalismus ist immer mit Intoleranz verbunden + .5
71 Der Begriff Vaterland hat auch heute noch eine grofie Bedeutung fiir die
Jugend + .5
35 Es gibt heute zwei deutsche Volker + .5



Item-Nr. Ladung

42 Der Nationalismus ist bestimmt durch den jeweiligen Volkscharakter + 4
22 Europa sollte unter Deutschlands Fithrung vereinigt werden + 4
3 Fiir mich hat der Begriff Vaterland keine grofde Bedeutung + .3
50 Es ist eine sittliche Pflicht, fiir die eigene Nation einzustehen + 3
57 Achte jedermanns Vaterland, aber das deinige liebe + .2
5 Die Erziehung zum Nationalbewuftsein kann bei uns Deutschen zu
leicht zur nationalen Selbstiiberschitzung fithren + .2
7 Das deutsche Volk ist antisemitischer als andere Volker + .1
48 Zur Personlichkeitsentwicklung gehort notwendig die Ausbildung eines
Nationalbewufitseins - .0
54 Verschiedene Rassen sollten sich nicht vermischen ’ - .0
18 Es ist Zeit, dafd wir Deutsche uns wieder darauf besinnen, was eine
Nation ausmacht - .1
65 Die Vélker Europas sind nicht stark genug, sich selbst zu behaupten - .1
1 Einem geachteten, bedeutenden und starken Volke anzugehoren, ist
erhebend und wiinschenswert - .2
49 Die Jugend muf die Werte der deutschen Nation kennenlernen - .2
6 Es gibt Rassen, die nicht entwicklungsfihig sind - .2
55 Ich halte den fiir einen schlechten Deutschen, der sich nicht fiir die
Wiedervereinigung einsetzt - .3
80 Es argert mich, wenn das deutsche Volk im Ausland als grausam und
verbrecherisch angesehen wird - 4
33 Das deutsche Volkstum sollte mehr gepflegt werden - .5
36 Den Deutschen ist ein natiirliches Vaterlandsgefiihl abhanden gekom-
men ' - .5
46 Man kann nicht allen Volkern die gleichen Rechte zubilligen - .6
24 Ich wiirde das Vaterland niemals verlassen, weil ich mit seiner Regie-
rungsform nicht iibereinstimme - 6
27 Die Wesensart eines Volkes ist unverinderliches Ergbut - .7
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Item-Nr. Ladung
14 Der Begriff Vaterland bedeutet nichts mehr fiir die Jugend, weil es fiir
sie kein Vaterland mehr gibt, das Deutschland heif’t - .8
67 National gesinnte Menschen iiberschitzen die eigene Nation - 1.0
73 So etwas wie einen Volkscharakter gibt es nicht — 1.1
56 Auf die bindende Kraft eines nationalen Selbstbewufitseins kann ver-
zichtet werden — 1.2
60 Ein kulturelier Austausch mit feindlichen Nationen niitzt uns wenig — 1.3
68 Nationalbewuf3tsein und Weltbiirgertum erginzen sich gegenseitig - 1.5
40 Die Begeisterung vieler Deutscher fiir andere Linder ist intellektueller
Snobismus - 1.6
53 Rassen sind gleich in dem Sinne, daf} sie gleichberechtigt sind - 1.7
43 Das Nationalbewuftsein der Deutschen sollte unterdriickt werden — 1.8
20 Nationalbewufitsein und Weltbiirgertum schliefen sich gegenseitig aus — 1.9
34 An die Stelle der Vaterlandsliebe sollte eine niichterne Haltung zu den
gesellschaftlichen Interessen treten - 2.1
47 Eine nationalistische Gesinnung ist gefihrlich — 2.1
59 Wir kdnnen wenig von anderen Nationen lernen — 2.4
69 Wir miissen Weltbiirger werden — 2.5
38 . Der Nationalismus kann dadurch {iberwunden werden, dafs wir zu Euro-
paern werden — 2.5
8 Politisch kann man heute nicht mehr in Nationen denken - 2.6
17 Indem man fiir seine Nation arbeitet, arbeitet man fiir die Menschheit - 3.0
13 Keiner kennt seine eigene Kultur, der nur seine eigene Kultur kennt - 3.7
29 Vaterland ist primér ein gesellschaftlicher, nicht ein geographischer
Begriff —4.0
72 Deutschlands guten Namen in der Welt wiederherzustellen, ist eine
Pflicht fiir alle Deutschen —4.2
63 Deutschland sollte in Frieden auf eine Weltregierung hinarbeiten — 4.3
37 Deutschland soll nicht militirisch, sondern geistig stark werden — 6.2
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Ressentimentaler Nationalismus, riickwirtsblickend
F 6 (6) PCV 9.95

Item-Nr. Ladung
80 Es drgert mich, wenn das deutsche Volk im Ausland als grausam und

verbrecherisch angesehen wird - +6.3
62 Es argert mich, wenn Deutsche dem deutschen Volk die Schuld fiir das

Geschehen von 1933 bis 1945 geben +5.7
30 Deutschland hitte den Zweiten Weltkrieg gewinnen kénnen +4.4
10 Wir miissen anderen Nationen mifdtrauen +4.1
70 Die Regierung Adolf Hitler war nicht so schlecht, wie sie heute darge-

stellt wird + 3.9
11 Die Siegermichte haben kein Recht, Deutschland wegen Verbrechen an

der Menschlichkeit anzuklagen +2.9
36 Den Deutschen ist ein natiirliches Vaterlandsgefithl abhanden gekom-

men + 2.1
20 Nationalbewuftsein und Weltbiirgertum schliefen sich gegenseitig aus +1.8
72 Deutschlands guten Namen in der Welt wiederherzustellen, ist eine

Pflicht fiir alle Deutschen + 1.6
24 Ich wiirde das Vaterland niemals verlassen, weil ich mit seiner Regie-

rungsform nicht iibereinstimme +1.5
26 Die Ablehnung des nationalen Denkens in der Weimarer Republik hat

den Nationalsozialismus in Deutschland am meisten geférdert + 1.5
63 Deutschland sollte in Frieden auf eine Weltregierung hinarbeiten +1.3
49 Die Jugend mufl die Werte der deutschen Nation kennenlernen + 1.3
78 Es ist Zeit, daf® wir Deutsche uns wieder darauf besinnen, was eine

Nation ausmacht +1.3
50 Es ist eine sittliche Pflicht, fiir die eigene Nation einzustehen +1.2
33 Das deutsche Volkstum sollte mehr gepflegt werden +1.1
22 Europa sollte unter Deutschlands Fithrung vereinigt werden + 1.1
66 Die Deutschen sind sehr unbegabte Politiker + .9
59 Wir kdnnen wenig von anderen Nationen lernen + .8
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Item-Nr. Ladung

61 Nationalismus ist immer mit Intoleranz verbunden + .7
40 Die Begeisterung vieler Deutscher fiir andere Linder ist intellektueller
' Snobismus + .7
57 Achte jedermanns Vaterland, aber das deinige liebe + .5
2 Wir haben kein nationales Minderwertigkeitsgefiihl + 4
35 Es gibt heute zwei deutsche Volker + 4
12 Eine Verurteilung des Nationalismus ist gefihrlich, weil sie fiir den Staat
notwendige Krifte ignoriert + 4
46 Man kann nicht allen Volkern die gleichen Rechte zubilligen + 4
60 Ein kultureller Austausch mit feindlichen Nationen niitzt uns wenig + .3
52 Jeder fiahige Mann sollte bereit sein, sein Land auch militirisch zu ver-
teidigen + .3
77 Jede Nation hat das Recht, sich bis zu den natiirlichen Grenzen ihres
Landes auszudehnen + .3
25 Wir werden niemals auf volkerrechtlich unanfechtbar deutsches Land
verzichten + .2
67 National gesinnte Menschen iiberschitzen die eigene Nation + .2
39 Menschen, die national denken und fiihlen, sind auch aggressiv + .2
76 Nur ein Staat, dessen Biirger Nationalbewufitsein haben, ist entwick-
lungsfihig + .0
1 Einem geachteten, bedeutenden und starken Volke anzugehéren, ist
erhebend und wiinschenswert - .0
21 Im Interesse aller Nationen ist es am besten, wenn die starken Nationen
die Fithrung iibernehmen — .1
13 Keiner kennt seine eigene Kultur, der nur seine eigene Kultur kennt - .1
7 Das deutsche Volk ist antisemitischer als andere Volker — .1
14 Der Begriff Vaterland bedeutet nichts mehr fiir die Jugend, weil es fiir
sie kein Vaterland mehr gibt, das Deutschland heif’t - .2
73 So etwas wie einen Volkscharakter gibt es nicht - .2
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Item-Nr. Ladung
44 Wenn erforderlich, sollte jeder Biirger bereit sein, das Leben fiir sein
Land zu opfern - .2
43 Das Nationalbewuftsein der Deutschen sollte unterdriickt werden - 4
38 Der Nationalismus kann dadurch iiberwunden werden, daf? wir zu Euro-
piern werden — 4
34 An die Stelle der Vaterlandsliebe sollte eine niichtere Haltung zu den
gesellschaftlichen Interessen treten - 4
5 Die Erziehung zum Nationalbewuftsein kann bei uns Deutschen zu
leicht zur nationalen Selbstiiberschitzung fithren - 4
48 Zur Personlichkeitsentwicklung gehort notwendig die Ausbildung eines
Nationalbewufitseins - .5
8 Politisch kann man heute nicht mehr in Nationen denken - .5
6 Es gibt Rassen, die nicht entwicklungsfihig sind - 7
37 Deutschland soll nicht militirisch, sondern geistig stark werden - .8
47 Eine nationalistische Gesinnung ist gefihrlich - 9
56 Auf die bindende Kraft eines nationalen Selbstbewufltseins kann ver-
zichtet werden - 1.0
42 Der Nationalismus ist bestimmt durch den jeweiligen Volkscharakter - 1.0
23 Die Deutschen neigen von Natur aus zum Nationalismus - 1.1
65 Die Vélker Europas sind nicht stark genug, sich selbst zu behaupten -1.2
58 Ein Nationalgefiihl 143t sich nicht unterdriicken —-1.3
45 Der deutsche Nationalismus gefihrdet die europiische Ordnung —-1.3
3 Fiir mich hat der Begriff Vaterland keine grofie Bedeutung - 1.4
27 Die Wesensart eines Volkes ist unverinderliches Erbgut - 1.4
55 Icﬁ halte den fiir einen schlechten Deutschen, der sich nicht fiir die
Wiedervereinigung einsetzt —-1.5
4 Wo es mir gutgeht, ist mein Vaterlénd - 1.8
29 Vaterland ist primir ein gesellschaftlicher, nicht ein geographischer Be- g
griff _1.
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Item-Nr. Ladung

54 Verschiedene Rassen sollten sich nicht vermischen —-2.0
69 Wir miissen Weltbiirger werden — 2.4
9 Jede Nation hat einen Anspruch auf staatliche Selbstindigkeit ' - 2.7
68 Nationalbewufitsein und Weltbiirgertum ergéinzen sich gegenseitig —-27
71 Der Begriff Vaterland hat auch heute noch eine gro3e Bedeutung fiir die
Jugend - 2.8
75 Jedes Volk dringt nach einem eigenen Staat - 2.8
32 Es bedriickt mich, dafl Deutschland zweigeteilt ist - 2.9
17 Indem man fiir seine Nation arbeitet, arbeitet man fiir die Menschheit — 34
18 Jeder hat das Recht, sich von der Nation abzutrennen — 3.5
53 Rassen sind gleich in dem Sinne, daf’ sie gleichberechtigt sind — 3.7

Aus verrechnungsokonomischen Griinden wurden nur die fir den jeweiligen Faktor sehr
bedeutsamen Items, also die Aussagen mit groflen Ladungswerten — absolut genommen — in
die Verrechnung der anzuwendenden Skala einbezogen. Eine Schwierigkeit bestand in der
Bestimmung der Grenzen, bis zu denen die Items eines jeden Faktors noch sehr bedeutsam fiir
seine Kennzeichnung sind. Es gibt ndmlich noch keine statistischen Verfahren, mit deren
Hilfe eine solche Grenzziehung moglich wire. Die Aufgabe wird hierbei noch dadurch er-
schwert, dafd die Ladungen nicht als Skalarprodukte normierter Vektoren vorliegen, sondern
lediglich auf Skalarprodukten nicht normierter Vektoren basieren. Die Festlegung erfolgte
deshalb nach folgenden Gesichtspunkten:

Das wichtigste Kriterium war die noch eindeutige Interpretierbarkeit des Faktors im genann-
ten Sinne; das heif3t, unterhalb dieser Grenze durften nicht mehr fiir die Interpretation des
jeweiligen Faktors wesentlichere Aussagen sein. Konkurrierend, aber mit weniger Gewicht,
wurde die Grenze nach der Gleichmifigkeit der Anzahl von Items mit positiven und negati-
ven Ladungswerten fiir jeden einzelnen Faktor betrachtet. Die Grenze sollte fiir alle Faktoren
gleich sein.

Nach dem Abwigen dieser Kriterien wurden Aussagen, deren absoluter Ladungswert kleiner
als 2.0 war, ausgeschieden. Die verbleibenden Items bilden den Auswertungsschliissel fiir die
sechs Faktoren der multidimensionalen Einstellungsskala.

Durch die Kiirzung der Dimensionen verringerte sich die Anzahl der Items in den einzelnen
Dimensionen von jeweils 70 auf 17 bis 40. Nun betrug die Gesamtzahl der zu verrechnenden
Items pro Person statt 6 - 70 =480 Items nur 161 Items. Diese Verkiirzung der einzelnen
Dimensionen der multidimensionalen Skala brachte also wesentliche Erleichterungen bei der
Verlochung der Daten und auch bei deren Verrechnung. Durch die Verkirzung der Dimen-
sionen entfiel nur ein einziges der 70 Items (Nr. 66) in allen Dimensionen wegen eines kleine-
ren Gewichts als | + 2.0 |. Die Verteilung der Hiufigkeiten, mit der die einzelnen Items in die
endgiiltige Skala eingingen, zeigt Tabelle A.II1.3. Die Verteilung ist annihernd normal.
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Ein einziges Item (Nr. 69, ,,Wir miissen Weltbiirger werden‘) ist in fiinf der sechs Dimensionen
bedeutsam. Je nach Dimension geht es — wie auch die anderen Items — mit unterschiedlichem
Gewicht und in positiver oder negativer Bedeutung in die Verrechnung ein. Mit anderen
Worten, dieses Item zeigt in besonders ausgeprigter Weise seine unterschiedliche Bedeutung,
die es je nach Kontext hat.

Tabelle A.II1.3: Haufigkeit, mit der die einzelnen Items der multidimensionalen Skala (ohne Skala
,,Dogmatische Haltungen ‘) verrechnet werden

Haufigkeit 0 1 2 3 4 5
Item-Nr. 66 12 1 2 8 69
14 4 17
21 5 9 32
26 6 10 34
29 7 13 38
39 11 30 44
42 18 36 52
45 20 50 70
53 22 54 72
60 23 55 75
61 24 56
65 25 59
67 27 68
73 33 71
80 35 78
37
40
43
46
47
48
49
57
58
62
63
76
77
Haufigkeit der
Item-Verrechnung 1 15 28 15 10 1
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Tabelle A.IIl.4: Hiufigkeit, mit der die einzelnen Items in positivem oder negativem Sinne bewertet werden
Multidimensionale Einstellungsskala

Item-Nr. Dogmatische Fl1 F2 F3 F4 F5 Fé Summe
Haltungen
r f r f r f r f r f r f r f r f
1 X X 2 -
2 X X X 21
3 X X X 1 2
4 X X 2 -
5 X X - 2
6 X x 2 -
7 X 11
8 X X X b 1 3
9 X X X 1 2
10 X X X 3 -
1t X X 2 -
12 X 1 -
13 X X X -3
14 X 1 -
15 X 1
16 X 1
17 X X X X 1 3
18 X X 11
19 X 1
20 X X - 2
21 X 1 -
22 X X 2 -
23 X X 11
24 X X 11
25 X X 11
26 X 1 -
27 X X 11
28 X 1
29 X -1
30 X X X 3 -
31 X 1
32 X X X X 2 2
33 X X 2 -
34 X X X X 13
35 X X 11
36 X X 3 -
37 X X -2
38 X X X X 1 3
39 X - 1
40 X X 2 -
41 X 1
42 X 1 -
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Tabellz AIIL.4 Fortsetzung)

Item-Nr. Dogmatische F1 F2 F3 F4 | 2 Fé Summe
Haltungen

r f r f r f r f r f r f r f r f

43 X X - 11
44 X X X X 22
45 X -1
46 X X 2 -
47 X X -
48

49

50 X X X

51 X

52 X X b X
53

54 X X X

[ I
BN = = N

e e - L T S T R S}

55 X X X

56 X X X

57 X X

58 X X
59 X v X X
60 X

61 X

62 X X 2 -
63 X X -2
64 X 1
65 X 1 -
66

67 X

68 X X X

N T S T S S S

|
—

SO0 =

69 X X X X X

70 X X X X

71 X X X
72 X X X X

73 X

74 X

75 X X X X
76 X X

77 X X

78 X X X

79 X

80 X

w N

L e e B,
[

Insgesamt 10 14 19 13 13 24 16 10 12 11 12 710

33 26 40 22 23 17
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Eine weitere Aufstellung zeigt (Tabelle A.II1.4), wie hdufig und in welchen Dimensionen die
einzelnen Items im positiven oder im negativen Sinne, also bei Zustimmung oder bei Ableh-
nung, bedeutsam sind. Anders als bei vielen der iiblichen Skalen, wie zum Beispiel auch bei
der Skala zur Messung dogmatischer Haltungen von Brengelmann und Brengelmann
(1960 a, b), die hier zum Teil iibernommen wurde (II1.1.1; A.Ill.1.1.2.6), kann also nicht
allein durch Zustimmung ein hoher Punktwert erreicht werden. Die Durchsichtigkeit ist in der
multidimensionalen Skala wegen der Konstruktionstechnik und der vielen Items sehr ge-
ring.

Die Verkirzung der Dimensionen bewirkt eine Verringerung der theoretisch maximal jeweils
erreichbaren Punktzahl um 24 bis 42 Punkte (Tabelle A.II1.5). Sieht man von F3 ab, bei dem
besonders wenig Punkte verlorengehen, so betrigt der Verlust pro Dimension bei allen ande-
ren etwa gleich viel, nimlich durchschnittlich vierzig Punkte.

Tabelle A.II1.S: Erreichbare Punktwerte bei vollstindigen und gekiirzten Dimensionen

Bei Verrechnung von jeweils Theoretisch mdgliche maxi- Anzahl der verblei- Anzahl der Punkte,
70 Items pro Dimension theo- male Punktzahl bei gekiirzter benden Items um die gekiirzt wurde
retisch maximal mogliche Dimension
Punktzah!

Fl1 171,0 131,5 33 39,5

F2 134,4 93,8 26 40,6

F3 174,0 150,0 40 24,0

F 4 113.6 71,4 22 42,2

| 115,8 78,3 23 37,5

Fé6 98,3 58,3 17 40,0
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Familienname: .......covuvrivereierieiiierieriernsnessssnsessesessesssansssasnenss
RV£0} 5 0¥ 131 (=L RO

SCULE ..ttt ite e s e eaassaesessaasssssstnannnsnaesens Klasse: wvveeeeneeceniiiiriericrnecenes

Dieser Fragebogen will Meinungen und Vorstellungen zu politischen Themen erfassen.

Lesen Sie die folgenden achtzig Sitze bitte genau durch und unterstreichen Sie ,richtig,
wenn diese Feststellung nach Threr Meinung zutrifft; unterstreichen Sie ,,falsch* wenn diese
Feststellung nicht zutrifft. Beantworten Sie jeden Satz so schnell wie moglich; unterstreichen
Sie die Antwort, die Ihnen zuerst in den Sinn kommt. Lassen Sie bitte keinen Satz aus.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

21.

22.

. Einem geachteten, bedeutenden und starken Volke anzugehéren, ist

erhebend und wiinschenswert

. Wir haben kein nationales Minderwertigkeitsgefiihl
. Fiir mich hat der Begriff Vaterland keine grofde Bedeutung
. Wo es mir gutgeht, ist mein Vaterland

. Die Erziehung zum Nationalbewufdtsein kann bei uns Deutschen zu

leicht zur nationalen Selbstiiberschiitzung fiihren

. Es gibt Rassen, die nicht entwicklungsfihig sind
. Das deutsche Volk ist antisemitischer als andere Volker
. Politisch kann man heute nicht mehr in Nationen denken

. Jede Nation hat einen Anspruch auf staatliche Selbstindigkeit

Wir miissen anderen Nationen mifdStrauen

Die Siegermichte haben kein Recht, Deutschland wegen Verbrechen an
der Menschlichkeit anzuklagen

Eine Verurteilung des Nationalismus ist gefihrlich, weil sie fiir den Staat
notwendige Krifte ignoriert

Keiner kennt seine eigene Kultur, der nur seine eigene Kultur kennt

Der Begriff Vaterland bedeutet nichts mehr fir die Jugend, weil es fiir
sie kein Vaterland mehr gibt, das Deutschland heift

Manchmal muf’ man Gewalt anwenden, um ein Ideal, an das man restlos
glaubt, zu fordern

Die Gegenwart ist so voll von Unglick, daf’ man das Gute nur von der
Zukunft erhoffen kann

Indem man fir seine Nation arbeitet, arbeitet man fiir die Menschheit
Jeder hat das Recht, sich von der Nation abzutrennen

Ein Mann, der hauptsidchlich nur an sein eigenes Gliick denkt, hat kei-
nen Anspruch auf Beachtung

. Nationalbewufitsein und Weltbiirgertum schliefien sich gegenseitig aus

Im Interesse aller Nationen ist es am besten, wenn die starken Nationen
die Fithrung iibernehmen

Europa sollte unter Deutschlands Fihrung vereinigt werden
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23.

24.

25.

26.

217.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

37.

38.

39.

40.

41.

42.

43.
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Die Deutschen neigen von Natur aus zum Nationalismus

Ich wiirde das Vaterland niemals verlassen, weil ich mit seiner Regie-
rungsform nicht libereinstimme

Wir werden niemals auf volkerrechtlich unanfechtbar deutsches Land
verzichten

Die Ablehnung des nationalen Denkens in der Weimarer Republik hat
den Nationalsozialismus in Deutschland am meisten gefordert

Die Wesensart eines Volkes ist unverinderliches Erbgut

Um das Gliick der Menschheit fiir die Zukunft zu sichern, ist es manch-
mal notwendig, Ungerechtigkeiten in der Gegenwart zu ertragen

Vaterland ist primér ein gesellschaftlicher, nicht ein geographischer Be-
eriff

Deutschland hitte den Zweiten Weltkrieg gewinnen kénnen

Das schlimimste Verbrechen, das jemand begehen kann, ist, seine Ge-
sinnungsgenossen Offentlich anzugreifen

Es bedriickt mich, daf’ Deutschland zweigeteilt ist
Das deutsche Volkstum sollte mehr gepflegt werden

An die Stelle der Vaterlandsliebe sollte eine niichterne Haltung zu den
gesellschaftlichen Interessen treten

Es gibt heute zwei deutsche Volker

Den Deutschen ist ein natirliches Vaterlandsgefithl abhanden gekom-
men

Deutschland sollte nicht militirisch, sondern geistig stark werden

Der Nationalismus kann dadurch iiberwunden werden, dafl wir zu Euro-
piern werden

Menschen, die national denken und fiihlen, sind auch aggressiv

Die Begeisterung vieler Deutscher fiir andere Lander ist intellektueller
Snobismus

Ein Mensch ist erst dann wirklich bedeutend, wenn er sich einer idealen
Sache widmet

Der Nationalismus ist bestimmt durch den jeweiligen Volkscharakter

Das Nationalbewufitsein der Deutschen sollte unterdriickt werden
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44.

45.

46.

47.

48.

49.

50.

51

53.

54.

55.

56.

57.

58.

59.

60.

61.

62.

63.

64.

65.

66.

‘Wenn erforderlich, sollte jeder Biirger bereit sein, das Leben fiir sein

Land zu opfern

Der deutsche Nationalismus gefihrdet die europiische Ordnung
Man kann nicht allen Vélkern die gleichen Rechte zubilligen
Eine nationalistische Gesinnung ist gefihrlich

Zur Personlichkeitsentwicklung gehort notwendig die Ausbildung eines
Nationalbewuf3tseins

Die Jugend muf} die Werte der deutschen Nation kennenlernen
Es ist eine sittliche Pflicht, fiir die eigene Nation einzustehen

Zu viele Leute sind Nieten, und unser gegenwirtiges Gesellschafts-
system ist verantwortlich dafur

. Jeder fihige Mann sollte bereit sein, sein Land auch militidrisch zu ver-

teidigen
Rassen sind gleich in dem Sinne, daf sie gleichberechtigt sind
Verschiedene Rassen sollten sich nicht vermischen

Ich halte den fir einen schlechten Deutschen, der sich nicht firr die
Wiedervereinigung einsetzt

Auf die bindende Kraft eines nationalen Selbstbewufdtseins kann ver-
zichtet werden

Achte jedermanns Vaterland, aber das deinige liebe

Ein Nationalgefiihl 1463t sich nicht unterdriicken

Wir konnen wenig von anderen Nationen lernen

Ein kultureller Austausch mit feindlichen Nationen niitzt uns wenig
Nationalismus ist immer mit Intoleranz verbunden

Es drgert mich, wenn Deutsche dem deutschen Volk die Schuld fir das
Geschehen von 1933 bis 1945 geben

Deutschland sollte in Frieden auf eine Weltregierung hinarbeiten

Wenn ich zwischen Gliick und Groéfie zu wihlen hitte, wiirde ich die
Grofde vorziehen

Die Volker Europas sind nicht stark genug, sich selbst zu behaupten

Die Deutschen sind sehr unbegabte Politiker
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67.

68.

69.

70.

71.

72.

73.

74.

75.

76.

717.

78.

79.

80.
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National gesinnte Menschen {iberschiitzen die eigene Nation
Nationalbewufitsein und Weltbiirgertum erginzen sich gegenseitig
Wir miissen Weltbiirger werden

Die Regierung Adolf Hitler war nicht so schlecht, wie sie heute darge-
stellt wird

Der Begriff Vaterland hat auch heute noch eine grofie Bedeutung fiir die
Jugend

Deutschlands guten Namen in der Welt wiederherzustellen, ist eine
Pflicht fiir alle Deutschen

So etwas wie einen Volkscharakter gibt es nicht

Die meisten Menschen, mit denen man wichtige soziale und moralische
Probleme bespricht, verstehen wirklich nichts davon

Jedes Volk dringt nach einem eigenen Staat

Nur ein Staat, dessen Biirger Nationalbewufdtsein haben, ist entwick-
lungsfihig

Jede Nation hat das Recht, sich bis zu den natiirlichen Grenzen ihres
Landes auszudehnen

Es ist Zeit, dafl wir Deutsche uns wieder darauf besinnen, was eine
Nation ausmacht

Es ist natiirlich, daf’ man Schuldgefiihle hat

Es drgert mich, wenn das deutsche Volk im Ausland als grausam und
verbrecherisch angesehen wird
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A.III.1.1.2.6 Auswertungsschliissel fir die Einstellungsskala

Der individuelle Punktwert je Dimension ist der Mittelwert der Itembewertungen. Dazu sind
die maximal erreichbaren Punktwerte fiir jede Dimension angegeben.

Zu den sechs Dimensionen der multidimensionalen Einstellungsskala wurde noch eine hinzu-
gefiigt, die dogmatische Haltungen erfassen soll. Sie stammt von Brengelmann und
Brengelmann (1960 a, b). Diese Skala enthilt insgesamt 14 Items, von denen aus technischen
Griinden 3? nur zehn iibernommen werden konnten. Die vier ausgeschlossenen Items>? sind in
ihrer Formulierung sehr durchsichtig fiir Primaner und wiirden vermutlich falschen Beantwor-
tungen (fakability) Vorschub leisten. Zwei der Aussagen3® wurden ausgeschlossen, da sie sich
in der Skalenkonstruktion als nicht linear beziglich ihrer Beantwortungen erwiesen
(Brengelmann und Brengelmann 1960 a, S. 455, 1960 b, S. 296). In Abdnderung von der
Originalskala wurden die Antwortkategorien und die Anweisung der multidimensionalen Ein-
stellungsskala3® angepaft. Dadurch wurde auch der Auswertungsschliissel®® gedndert. Aus
diesen Griinden verbieten sich Vergleiche zwischen den mit der Originalskala gewonnenen
Ergebnissen und denen aus diesem Experiment.

Die Autoren konstruierten die Einstellungsskala so, daf® der Skalenwert fiir dogmatische
Haltungen einer Person direkt proportional mit der Anzahl der Zustimmungen zu Aussagen
wichst.

Dimension F1: Niichternes Weltbiirgertum, distanziert von der Nationbezogenheit

Item-Nr. Item-Text Verrechnung
richtig falsch

i Einem geachteten, bedeutenden und starken Volke anzugehoren,
ist erhebend und wiinschenswert — 2.4
2 Wir haben kein nationales Minderwertigkeitsgefiihl — 2.8
3 Fir mich hat der Begriff Vaterland keine grofie Bedeutung 7.2 —
4 Wo es mir gutgeht, ist mein Vaterland 5.6 —
8 Politisch kann man heute nicht mehr in Nationen denken 5.1 -
14 Der Begriff Vaterland bedeutet nichts mehr fiir die Jugend, weil
es fiir sie kein Vaterland mehr gibt, das Deutschland heif3t 7.3 —
18 Jeder hat das Recht, sich von der Nation abzutrennen 6.1 —
23 Die Deutschen neigen von Natur aus zum Nationalismus — 4.0
24 Ich wiirde das Vaterland niemals verlassen, weil ich mit seiner
Regierungsform nicht libereinstimme — 2.1
25 Wir werden niemals auf voélkerrechtlich unanfechtbar deutsches
Land verzichten — 3.6
Ubertrag 31.3 14.9
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Item-Nr. Item-Text Verrechnung
richtig falsch

Ubertrag 313 149
27 Die Wesensart eines Volkes ist unverinderliches Erbgut — 3.6
34 An die Stelle der Vaterlandsliebe sollte eine niichterne Haltung zu

den gesellschaftlichen Interessen treten 4.0 -
35 Es gibt heute zwei deutsche Volker 6.0 —
36 Den Deutschen ist ein natiirliches Vaterlandsgefiihl abhanden ge-

kommen 6.3 —
38 Der Nationalismus kann dadurch iiberwunden werden, daf} wir zu

Europiern werden 3.3 —
40 Die Begeisterung vieler Deutscher fur andere Linder ist intellek-

tueller Snobismus 3.0 —
43 Das Nationalbewufdtsein der Deutschen sollte unterdriickt werden 2.7 —
44 Wenn erforderlich, sollte jeder Biirger bereit sein, das Leben fiir

sein Land zu opfern - 2.8
48 Zur Personlichkeitsentwicklung gehort notwendig die Ausbildung

eines Nationalbewufitseins — 3.7
49 Die Jugend mufd die Werte der deutschen Nation kennenlernen - 24
50 Es ist eine sittliche Pflicht, fiir die eigene Nation einzustehen - 3.3
52 Jeder fihige Mann sollte bereit sein, sein Land auch militirisch zu

verteidigen — 2.6
54 Verschiedene Rassen sollten sich nicht vermischen - 2.0
55 Ich halte den fiir einen schlechten Deutschen, der sich nicht fir

die Wiedervereinigung einsetzt - 3.2
56 Auf die bindende Kraft eines nationalen Selbstbewufitseins kann

verzichtet werden 5.6 -
57 Achte jedermanns Vaterland, aber das deinige liebe — 3.4
58 Ein Nationalgefiihl 143t sich nicht unterdriicken — 4.1
69 Wir miissen Weltbiirger werden 3.8 —

Ubertrag 66.0 46.0
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Item-Nr. Item-Text Verrechnung
richtig falsch
Ubertrag 66.0 46.0
71 Der Begriff Vaterland hat auch heute noch eine grofie Bedeutung
fiir die Jugend - 4.4
72 Deutschlands guten Namen in der Welt wiederherzustellen, ist
eine Pflicht fir alle Deutschen - 2.7
73 So etwas wie einen Volkscharakter gibt es nicht 7.0 —
75 Jedes Volk dringt nach einem eigenen Staat — 3.0
76 Nur ein Staat, dessen Biirger Nationalbewuf3tsein haben, ist ent-
wicklungsfihig - 2.4
(Skala besteht aus 33 Items) 73.0 S58.5
Maximale Punktzahl 131.5 - 10 : 33 =39.85
Dimension F2: Biologisch-deterministischer Nationalismus, isolationistisch, inaktiv
Item-Nr. Item-Text Verrechnung
richtig falsch
2 Wir haben kein nationales Minderwertigkeitsgefiihl — 2.4
3 Fir mich hat der Begriff Vaterland keine grofle Bedeutung - 2.0
5 Die Erziehung zum Nationalbewufitsein kann bei uns Deutschen
zu leicht zur nationalen Selbstiiberschitzung fiihren — 2.0
6 Es gibt Rassen, die nicht entwicklungsfihig sind 3.2 -
7 Das deutsche Volk ist antisemitischer als andere Volker 3.6 -
8 Politisch kann man heute nicht mehr in Nationen denken — 3.9
10 Wir miissen anderen Nationen mifitrauen 5.1 —
13 Keiner kennt seine eigene Kultur, der nur seine eigene Kultur
kennt - 2.1
Ubertrag 11.9 124
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Item-Nr. Item-Text Verrechnung
richtig falsch

Ubertrag 119 124
17 Indem man fir seine Nation arbeitet, arbeitet man fir die

Menschheit - 2.8
27 Die Wesensart eines Volkes ist unverinderliches Erbgut 3.1 —
33 Das deutsche Volkstum sollte mehr gepflegt werden 4.1 —
34 An die Stelle der Vaterlandsliebe sollte eine niichterne Haltung zu

den gesellschaftlichen Interessen treten - 2.7
37 Deutschland sollte nicht militirisch, sondern geistig stark werden — 2.2
38 Der Nationalismus kann dadurch iiberwunden werden, dafs wir zu

Europidern werden - 4.1
40 Die Begeisterung vieler Deutscher fiir andere Lander ist intellek-

tueller Snobismus 2.0 —
42 Der Nationalismus ist bestimmt durch den jeweiligen Volks-

charakter 2.5 —
46 Man kann nicht allen Vélkern die gleichen Rechte zubilligen 4.6 —
54 Verschiedene Rassen sollten sich nicht vermischen 7.3 —
56 Auf die bindende Kraft eines nationalen SelbstbewufStseins kann

verzichtet werden — 2.1
59 Wir kénnen wenig von anderen Nationen lernen 5.3 —
60 Ein kultureller Austausch mit feindlichen Nationen niitzt uns

wenig . 6.0 —
63 Deutschland solite in Frieden auf eine Weltregierung hinarbeiten - 5.8
68 Nationalbewufitsein und Weltbiirgertum ergiinzen sich gegenseitig - 3.6
69 Wir miissen Weltbiirger werden - 5.9
75 Jedes Volk dringt nach einem eigenen Staat 2.8 —
78 Es ist Zeit, dall wir Deutsche uns wieder darauf besinnen, was

eine Nation ausmacht 2.6 —
(Skala besteht aus 26 Items) 522 41.6

Maximale Punktzahl 93.8 - 10 : 26 = 36.08
190



Dimension F3: Traditionsbestimmte, emotional getdonte Nationbezogenheit

Item-Nr. Item-Text Verrechnung
richtig falsch
1 Einem geachteten, bedeutenden und starken Volke anzugehoren,
' ist erhebend und wiinschenswert 3.9 —
2 Wir haben kein nationales Minderwertigkeitsgefiihl 2.2 —
3 Fiir mich hat der Begriff Vaterland keine grofle Bedeutung — 2.7
5 Die Erziehung zum NationalbewufStsein kann bei uns Deutschen
zu leicht zur nationalen Selbstiiberschitzung fuhren — 5.5
7 Das deutsche Volk ist antisemitischer als andere Volker - 5.1
8 Politisch kann man heute nicht mehr in Nationen denken — 2.9
9 Jede Nation hat einen Anspruch auf staatliche Selbstindigkeit 2.0 -
12 Eine Verurteilung des Nationalismus ist gefdhrlich, weil sie fir
den Staat notwendige Krifte ignoriert 2.7 -
13 Keiner kennt seine eigene Kultur, der nur seine eigene Kultur
kennt — 3.3
17 Indem man fiir seine Nation arbeitet, arbeitet man fiir die
Menschheit 3.8 —
20 Nationalbewufitsein und Weltbiirgertum schlieflen sich gegenseitig
aus — 4.2
22 Europa sollte unter Deutschlands Fithrung vereinigt werden 2.5 —
24 Ich wirde das Vaterland niemals verlassen, weil ich mit seiner
Regierungsform nicht tibereinstimme 2.3 -
32 Es bedriickt mich, daf Deutschland zweigeteilt ist 34 -
33 Das deutsche Volkstum sollte mehr gepflegt werden 4.2 —
34 An die Stelle der Vaterlandsliebe sollte eine niichterne Haltung zu
den gesellschaftlichen Interessen treten — 3.6
36 Den Deutschen ist ein natiirliches Vaterlandsgefithl abhanden
gekommen 2.5 —
38 Der Nationalismus kann dadurch iiberwunden werden, daf} wir zu
Europiern werden — 3.7
Ubertrag 29.5 31.0
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Item-Nr. Item-Text Verrechnung
richtig falsch

Ubertrag 29.5 31.0
39 Menschen, die national denken und fiihlen, sind auch aggressiv - 6.9
43 Das Nationalbewufitsein der Deutschen sollte unterdriickt werden - 6.4
44 Wenn erforderlich, solite jeder Biirger bereit sein, das Leben fiir

sein Land zu opfern 34 -
45 Der deutsche Nationalismus gefihrdet die europdische Ordnung - 7.1
47 Eine nationalistische Gesinnung ist gefihrlich - 6.7
48 Zur Personlichkeitsentwicklung gehort notwendig die Ausbildung

eines NationalbewuBtseins 3.6 -
49 Die Jugend muf} die Werte der deutschen Nation kennenlernen 4.9 —
50 Es ist eine sittliche Pflicht, fiir die eigene Nation einzustehen 3.9 —
52 Jeder fahige Mann sollte bereit sein, sein Land auch militirisch zu

verteidigen 2.2 —
55 Ich halte den fiir einen schlechten Deutschen, der sich nicht fiir

die Wiedervereinigung einsetzt 2.9 -
56 Auf die bindende Kraft eines nationalen Selbstbewufitseins kann

verzichtet werden - 3.2
57 Achte jedermanns Vaterland, aber das deinige liebe 2.4 —
61 Nationalismus ist immer mit Intoleranz verbunden — 6.1
62 Es drgert mich, wenn Deutsche dem deutschen Volk die Schuld

fir das Geschehen von 1933 bis 1945 geben 2.7 —
67 National gesinnte Menschen i{iberschitzen die eigene Nation - 4.9
68 Nationalbewufdtsein und Weltbiirgertum ergiinzen sich gegenseitig 2.6 —
69 Wir miissen Weltbiirger werden — 3.3
70 Die Regierung Adolf Hitler war nicht so schlecht, wie sie heute

dargestellt wird 2.3 -

Ubertrag 604 756
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Item-Nr. Item-Text Verrechnung
richtig falsch

Ubertrag 60.4 756
71 Der Begriff Vaterland hat auch heute noch eine grof’e Bedeutung

fir die Jugend 2.2 -
72 Deutschlands guten Namen in der Welt wiederherzustellen, ist

eine Pflicht fiir alle Deutschen 2.9 —
76 Nur ein Staat, dessen Biirger Nationalbewuftsein haben, ist ent-

wicklungsfihig 4.7 _
78 Es ist Zeit, da® wir Deutsche uns wieder darauf besinnen, was

eine Nation ausmacht 4.2 —
(Skala besteht aus 40 Items) 744 75.6

Maximale Punktzahl 150.0° 10 : 40=37.50

Dimension F4: Abstrakte Staatsbezogenheit mit betontem Macht- und Fithrungsanspruch,
stark sozialdarwinistisch

Item-Nr. Item-Text Verrechnung
richtig falsch
4 Wo es mir gutgeht, ist mein Vaterland 2.1 -
6 Es gibt Rassen, die nicht entwicklungsfihig sind 6.5 —
9 Jede Nation hat einen Anspruch auf staatliche Selbstindigkeit — 4.4
10 Wir miissen anderen Nationen mifitrauen 2.4 -
20 Nationalbewuftsein und Weltbiirgertum schlieffen sich gegenseitig
aus - 2.6
21 Im Interesse aller Nationen ist es am besten, wenn die starken
Nationen die Fiihrung iibernehmen 4.6 -
22 Europa sollte unter Deutschlands Fithrung vereinigt werden 7.1 -
30 Deutschland hitte den Zweiten Weltkrieg gewinnen kdnnen 2.0 -
Ubertrag 24.7 7.0
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Item-Nr. Item-Text Verrechnung
richtig falsch

Ubertrag 24.7 7.0
32 Es bedriickt mich, dad Deutschland zweigeteilt ist — 2.5
35 Es gibt heute zwei deutsche Volker - 24
44 Wenn erforderlich, sollte jeder Biirger bereit sein, das Leben fir

sein Land zu opfern - 2.1
46 Man kann nicht allen Volkern die gleichen Rechte zubilligen 5.8 -
50 - Esist eine sittliche Pflicht, fiir die eigene Nation einzustehen - 2.8
52 Jeder fihige Mann sollte bereit sein, sein Land auch militirisch zu

verteidigen - 2.0
55 Ich halte den flr einen schlechten Deutschen, der sich nicht fiir

die Wiedervereinigung einsetzt — 2.5
59 Wir kdnnen wenig von anderen Nationen lernen 2.0 —
65 Die Volker Europas sind nicht stark genug, sich selbst zu be-

haupten 2.9 —
70 Die Regierung Adolf Hitler war nicht so schlecht, wie sie heute

dargestellt wird 3.1 -
72 Deutschlands guten Namen in der Welt wiederherzustellen, ist

eine Pflicht fiir alle Deutschen — 3.5
75 Jedes Volk dringt nach einem eigenen Staat — 3.8
77 Jede Nation hat das Recht, sich bis zu den natiirlichen Grenzen

ihres Landes auszudehnen — 2.0
78 Es ist Zeit, dafd wir Deutsche uns wieder darauf besinnen, was

eine Nation ausmacht — 2.3
(Skala besteht aus 22 Items) 38.5 329

Maximale Punktzahl 71.4 - 10 : 22 = 3245
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Dimension F5: Militanter Nationalismus, vorwirtsschauend

[tem-Nr. Item-Text Verrechnung
richtig falsch
8 Politisch kann man heute nicht mehr in Nationen denken — 2.6
11 Die Siegermichte haben kein Recht, Deutschland wegen Ver-
brechen an der Menschlichkeit anzuklagen 2.3 —
I3 Keiner kennt seine eigene Kultur, der nur seine eigene Kultur
kennt — 3.7
17 Indem man fir seine Nation arbeitet, arbeitet man fir die
Menschheit — 3.0
23 Die Deutschen neigen von Natur aus zum Nationalismus 3.0 —
25 Wir werden niemals auf volkerrechtlich unanfechtbar deutsches
Land verzichten 54 -
26 Die Ablehnung des nationalen Denkens in der Weimarer Republik
hat den Nationalsozialismus in Deutschland am meisten gefordert 2.2 —
29 Vaterland ist primir ein gesellschaftlicher, nicht ein geographi-
scher Begriff - 4.0
30 Deutschland hitte den Zweiten Weltkrieg gewinnen kdnnen 5.1 —
32 Es bedriickt mich, daf’ Deutschland zweigeteilt ist 2.7 —
34 An die Stelle der Vaterlandsliebe sollte eine niichterne Haltung zu
den gesellschaftlichen Interessen treten — 2.1
37 Deutschland sollte nicht militarisch, sondern geistig stark werden - 6.2
38 Der Nationalismus kann dadurch tiberwunden werden, dafd wir zu
Europiern werden — 2.5
44 Wenn erforderlich, sollte jeder Biirger bereit sein, das Leben fiir
sein Land zu opfern 2.9 —
47 Eine nationalistische Gesinnung ist gefdhrlich — 2.1
52 Jeder fihige Mann sollte bereit sein, sein Land auch militirisch zu
verteidigen 3.5 —
58 Ein Nationalgefiih! 1415t sich nicht unterdriicken 2.0 -
59 Wir kdnnen wenig von anderen Nationen lernen - 2.4
Ubertrag 29.1 286
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Item-Nr. Item-Text Verrechnung
richtig falsch

~ Ubertrag 29.1 28.6
63 Deutschland sollte in Frieden auf eine Weltregierung hinarbeiten - 4.3
69 Wir missen Weltbiirger werden — 2.5
70 Die Regierung Adolf Hitler war nicht so schlecht, wie sie heute
dargestellt wird 3.4 —
72 Deutschlands guten Namen in der Welt wiederherzustellen, ist
eine Pflicht fiir alle Deutschen - 4.2
77 Jede Nation hat das Recht, sich bis zu den natiirlichen Grenzen
ihres Landes auszudehnen 6.2 —
(Skala besteht aus 23 Items) 38.7 39.6

Maximale Punktzahl 78.3 - 10 : 38 = 34.04

Dimension F6: Ressentimentaler Nationalismus, riickwartsblickend

Item-Nr. Item-Text . Verrechnung
richtig falsch

9 Jede Nation hat einen Anspruch auf staatliche Selbstindigkeit - 2.7
10 Wir miissen anderen Nationen mifitrauen 4.1 —
11 Die Siegermichte haben kein Recht, Deutschland wegen Ver-

brechen an der Menschlichkeit anzuklagen 2.9 —
17 Indem man fiir seine Nation arbeitet, arbeitet man fiir die

Menschheit - 3.4
18 Jeder hat das Recht, sich von der Nation abzutrennen — 3.5
30 Deutschland hitte den Zweiten Weltkrieg gewinnen kdénnen 4.4 —
32 Es bedrﬁékt mich, daf} Deutschland zweigeteilt ist - 2.9
36 Den Deutschen ist ein natiirliches Vaterlandsgefiihl abhanden ge-

kommen 2.1 -

Ubertrag 13.5 12.5
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Item-Nr. Item-Text Verrechnung
richtig falsch

Ubertrag 13.5 12.5
53 Rassen sind gleich in dem Sinne, daf sie gleichberechtigt sind — 3.7
54 Verschiedene Rassen sollten sich nicht vermischen - 2.0
62 Es drgert mich, wenn Deutsche dem deutschen Volk die Schuild

fiir das Geschehen von 1933 bis 1945 geben 5.7 —
68 Nationalbewufitsein und Weltbiirgertum erginzen sich gegenseitig — 2.7
69 Wir miissen Weltbiirger werden - 2.4
70 Die Regierung Adolf Hitler war nicht so schlecht, wie sie heute

dargestellt wird 3.9 —
71 Der Begriff Vaterland hat auch heute noch eine grof’e Bedeutung

fur die Jugend - 2.8
75 Jedes Volk dringt nach einem eigenen Staat — 2.8
80 Es drgert mich, wenn das deutsche Volk im Ausland als grausam

und verbrecherisch angesehen wird 6.3 —
(Skala besteht aus 17 Items) 294 28.9
Maximale Punktzahl 58.3-10:17=34.29
Dimension F7: Dogmatische Haltungen
Item-Nr. Item-Text Verrechnung

richtig falsch

15 Manchmal muft man Gewalt anwenden, um ein Ideal, an das man

restlos glaubt, zu fordern 2.0 -
16 Die Gegenwart ist so voll von Ungliick, daf’ man das Gute nur von

der Zukunft erhoffen kann 2.0 —
19 Ein Mann, der hauptsichlich nur an sein eigenes Gliick denkt, hat

keinen Anspruch auf Beachtung . 2.0 —

Ubertrag 6.0
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Item-Nr. Item-Text Verrechnung
richtig falsch

Ubertrag 6.0
28 Um das Gliick der Menschheit fiur die Zukunft zu sichern, ist es

manchmal notwendig, Ungerechtigkeiten in der Gegenwart zu er-

tragen 2.0 —
31 Das schlimmste Verbrechen, das jemand begehen kann, ist, seine

Gesinnungsgenossen Offentlich anzugreifen 2.0 —
41 Ein Mensch ist erst dann wirklich bedeutend, wenn er sich einer

idealen Sache widmet 2.0 -
51 Zu viele Leute sind Nieten, und unser gegenwirtiges Gesell-

schaftssystem ist verantwortlich dafiir 2.0 -
64 Wenn ich zwischen Gliick und Grofle zu wihlen hitte, wiirde ich

die Grofde vorzichen 2.0 -
74 Die meisten Menschen, mit denen man wichtige soziale und

moralische Probleme bespricht, verstehen wirklich nichts davon 2.0 -
79 Es ist natﬁﬂich, da® man Schuldgefiihle hat 2.0 -
(Skala besteht aus 10 Items) 200 -

Maximale Punktzaht 20.0

Die Verlochung der Daten erfolgte nach ,richtig® (1) und ,(falsch** (2). Die Antworten
wurden vor der Analyse der Daten mit Hilfe eines den multivariaten Varianzanalysen (H1H2,
MANOVA, siehe A.V) vorgeschalteten Programms dem Auswertungsschliissel entsprechend
gewichtet.

Es folgen die Untersuchungsinstrumente: Selbsteinschidtzungsskala, Schiilerfragebogen und
Lehrerfragebogen.

A.IIL.1.2 Selbsteinschitzungsskala
Bitte beurteilen Sie die Ausgeprigtheit Ihres NationalbewufStseins auf der folgenden Skala.

0 und 7 stellen die Extrempositionen dar. Bitte machen Sie da ein Kreuz, wo Sie Ihre eigene
Position sehen.

| | | | | | |
r T | | i | ! ]
0 1 2 3 ¢ 4 5 : 6 7
kein sehr starkes

Nationalbewufitsein Nationalbewuftsein
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AT 3.1 Schilerfragebogen

Fragebogen — S

L. N AN O SCMULE . e ettt ettt et et eaasasarasansnenensaeraensranstaaarstnrnenseerestonnsnen
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to
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3. Geschlecht: O miéinnlich

O weiblich
Ao GeDUTTSJANT. e oo e e e e e et e e e e e e ne e

5. Konfession: evangelisch

O

O katholisch
O andere
O

keine

6. Wohnort (Nummer des Postbezirks):

9. Auslandsaufenthalte:
Land: Dauer: ..o,



10. Stellung des Vaters im Beruf (falls Rentner, Pensionir oder verstorben, die letzte Stellung
angeben):

CNONONONONONERORORORONONO

Arbeiter

Facharbeiter

Werkmeister :

Beamter im héheren Dienst oder hoher leitender Angestellter im 6ffentlichen Dienst
Beamter im gehobenen Dienst oder leitender Angestellter im 6ffentlichen Dienst
Beamter im mittleren oder einfachen Dienst oder Angestellter im 6ffentlichen Dienst
ohne leitende Funktion

hoher leitender Angestellter

sonstiger leitender Angestellter

Angestellter ohne leitende Funktion

freier Beruf (zum Beispiel Arzt, Rechtsanwalt, Architekt, Kiinstler, Schriftsteller)
selbstiandiger Gewerbetreibender mit bis drei familienfremden Beschiéftigten
selbstindiger Gewerbetreibender mit mehr als drei familienfremden Beschiftigten

11. Beruf des Vaters (bitte genaue Berufsbezeichnung angeben; falls Rentner, Pensionir oder
verstorben, letzte Berufsbezeichnung angeben):

..........................................................................................................

12. Stellung der Mutter im Beruf (falls Rentnerin, Pensiondrin oder verstorben, die letzte

Stellung angeben):

O Hausfrau

O Arbeiterin

O Facharbeiterin

O Beamtin im hdheren Dienst oder leitende Angestellte im 6ffentlichen Dienst

O Beamtin im gehobenen Dienst oder leitende Angestellte im 6ffentlichen Dienst

O Beamtin im mittleren oder einfachen Dienst oder Angestellte im 6ffentlichen Dienst
ohne leitende Funktion

O hohe leitende Angestellte

O sonstige leitende Angestellte

O Angestellte ohne leitende Funktion

O freier Beruf (zum Beispiel Arztin, Rechtsanwiltin, Architektin, Kiinstlerin,
Schriftstellerin)

O selbstindige Gewerbetreibende mit bis drei familienfremden Beschiiftigten

O selbstindige Gewerbetreibende mit mehr als drei familienfremden Beschiftigten

13. Beruf der Mutter (bitte genaue Berufsbezéichnung angeben; falls Rentnerin, Pensionirin
oder verstorben, letzte Berufsbezeichnung angeben):

..........................................................................................................

14. Schulbildung des Vaters:

@)
O
O

Volksschule
mittlere Reife
Abitur

15. Berufsausbildung des Vaters:

0000

200

Lehre

Fachschule

nicht abgeschlossenes Hochschulstudium
abgeschlossenes Hochschulstudium



16.

17.

18.

19.

20.

21.

Schulbildung der Mutter:
O Volksschule

O mittlere Reife

O Abitur

Berufsausbildung der Mutter:

O Lehre

O Fachschule

O nicht abgeschlossenes Hochschulstudium
O abgeschlossenes Hochschulstudium

Eigener Berufswunsch:

...........................................................................................

Sind Sie Mitglied eines Vereins?
O nein
O ja

Wenn ja:

Welcher Art von Vereinigung gehdren Sie an?
Sportverein

Musikvereinigung

kirchliche Organisation

unabhingige Schiilergemeinschaft

politische Partei oder politische Jugendorganisation
internationale Vereinigung
Vertriebenen-Organisation

sonstige

ONONCNONONONONG)

Interessieren Sie sich fiir Politik?
O bin sehr interessiert

O bin ein wenig interessiert

O bin nicht interessiert

Auf welche Weise orientieren Sie sich iiber das, was in der Politik vorgeht?
Zeitungen

politische Zeitschriften

Fernsehen

Rundfunk

Biicher

Gespriche

politische Veranstaltungen

Vortrige

ONONONOROCNORONG;

Themen?

O hiufig

O gelegentlich
O nie

. Besuchen Sie politische Veranstaltungen beziechungsweise Vortrige iiber politische
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23. Lesen Sie regelmédfig eine Tageszeitung?
O nein
O ja

24, Unterhalten Sie sich iiber Politik?
O hiufig
O gelegentlich
O selten
O nie

25. Mit wem sprechen Sie iiber Politik?

O mit dem Vater O vorwiegend
O mit der Mutter O vorwiegend
O mit beiden Eltern O vorwiegend
O mit Freunden und Bekannten O vorwiegend
O ich spreche nicht dariiber

26. Ist Ihr Vater an politischen Fragen interessiert?
O jasehr
QO ein wenig
O gar nicht

27. Ist Ihre Mutter an politischen Fragen interessiert?
O jasehr
O ein wenig
O gar nicht

28. Sind Sie mit Threm Vater iiber politische Dinge gleicher Meinung?
O fast immer
O haiufig
O selten
O nie

29. Sind Sie mit Ihrer Mutter iiber politische Dinge gleicher Meinung?
O fast immer
O hiufig
O selten
O nie

30. Werden Sie vermutlich in eine politische Partei eintreten?
O ja
O nein
O bin Mitglied
31. Waren oder sind Sie aktiv in der SMV?
O nein

O ja

32. Welches sind Ihre Lieblingsficher?
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A.Il1.3.2 Lehrerfragebogen

Fragebogen — L

mannlich

weiblich

2. GEDUTITSIANT: ettt e e ettt ttaa e et ar et r—— s a et atrnriaean et ranns

1. Geschlecht: O
O
3. Konfession: O
O
O
O

evangelisch
katholisch
andere

keine

.........................................................................................................

.........................................................................................................

.........................................................................................................

.........................................................................................................

.........................................................................................................

.........................................................................................................

.........................................................................................................

.........................................................................................................

8. Auslandsaufenthalte:

| 5721 3 Lo £ TP

...............................................................
................................................................

................................................................

.........................

.........................

.........................



9. Sind Sie Mitglied eines Vereins?
O ja
O nein

Wenn ja:

Welcher Art von Vereinigung gehoren Sie an?
Berufsverband

politische Organisation

kirchliche Organisation

internationale Vereinigung
Vertriebenen-Organisation

Sportverein

sonstige

000000

10. Wie lange unterrichten Sie schon in der an der Untersuchung beteiligten Klasse?

..........................................................................................................

11. Welche Ficher unterrichten Sie in der Klasse?

..........................................................................................................
.........................................................................................................

12. Sind Sie Klassenleiter der betreffenden Klasse?
O ja
O nein
13. In welcher der beiden Gruppen nehmen Sie an der Untersuchung teil?

O Gruppe, die das Unterrichtsprogramm durchfiihrt
O Gruppe, die frei zum Thema Nationalismus unterrichtet
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Anmerkungen

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

Richardson (1938), Torgerson (1951), Helm (1959, 1960), Indow und Kanazawa (1960), Indow und Uchizono (1960),
Ekman u.a. (1961), Helm und Tucker (1962) und Heim (1964).

Attneave (1950), Small (1962) und Kiinnapas (1966).

Korboot und Keats (1959) sowie Ekman (1963).

Abelson und Sermat (1962).

Skager u.a. (1966).

Kuno und Suga (1966).

Hofer (1969).

Abelson (1954/55).

Tucker und Messick (1963) und Ahrens (1967).

Brown (1967) und Smith und Siegel (1967).

Diese sind in folgenden Verdffentlichungen, die allerdings noch nicht den neuen Ansatz von Kruskal (1964) enthalten,
zusammengefait dargestellt: Torgerson (1965, S. Aufl.), Kapitel 11, Gulliksen und Messick (1960), Kapitel 3, und Sixtl
(1967), Kapitel 6.

Zum Beispiel ist der Begriff der sozialen Distanz ein entsprechender seit langem gebriuchlicher Terminus in der Sozial-
psychologie, vgl. Bogardus (1925). Aus Lewins Feld-Theorie (1936) ist der Begriff der psychologischen Distanz vertraut.

Anders zum Beispiel bei Ekman und auch Kiinnapas u.a. — in Sixtl (1967), S. 289. Sie verankern die Skala in entgegenge-
setzter Weise.

Dabei wird im allgemeinen vorausgesetzt, dafl die Ahnlichkeitsbeziehungen, die verschiedene Individuen wahrnehmen,
vergleichbar sind. Es wird angenommen, daft der Mittelwert die Verteilung der individuellen Ahnlichkeitsurteile hin-
reichend reprisentiert, dafs also die Wahrnehmungsstrukturen nicht zwischen den Individuen variieren. Diese Voraus-
setzung ist nicht ohne weiteres berechtigt. Verfahren zur Uberpriifung der Varietit individueller Wahrehmungsstruk-
turen bei der multidimensionalen Skalierung gibt Sixtl (1967), S. 354-372, an.

Die Methode von Attneave (1950) kann allerdings nur dann sinnvoll angewendet werden, wenn die Dimensionalitit der
Merkmale bekannt ist.

Aufgrund der geringen Erfahrung kann man vorliufig noch nicht hinreichend beurteilen, fiir welche Fragestellungen
solche Ahnlichkeitsmodelle angemessen sind — vgl. Sixtl (1967), S. 348—353.

Die Experten waren drei Historiker und cin Politologe mit Erfahrungen in empirischen Untersuchungen.

Eine grofiere Anzahl von Items hitte wegen der sich ergebenden Grofle der Daten-Matrix die Speicherkapazitit der
Datenverarbeitungsanlage iiberschritten.

Die hohe Zahl von Beurteilungen pro Zeiteinheit ist deshalb moglich, weil die Item-Paare aus insgesamt siebzig verschie-
denen Aussagen zusammengestellt worden waren, also hdufig Item-Wiederholungen lediglich in anderen Paarkombinatio-
nen vorkommen. Die Bekanntheit verkiirzt die Lese- und Beurteilungsdauer.

Die gerade Anzahl von Stufen sollte dem Fehler der zentralen Tendenz — vgl. Guilford (1954), S. 278, und Hasemann
(1964), S. 826 f. — entgegenwirken.

Die Probleme der Skalenbreite und ihrer Verankerung sowie der mehrstufigen Antworttypen sind noch kaum untersucht.
Die wenigen Verdffentlichungen zu diesem Thema kommen zu widersprechenden Ergebnissen — vgl. Harnischfeger
(1963). Es zeigte sich, da die Anzahl der Skalenstufen und die Art und Anzah! der Ankerpunkte interagieren und ihre
optimale Bestimmung von den zu untersuchenden Merkmalen und den Beurteilern abhéngig ist — vgl. Bendig (1953),
ders. (1954 a), S. 38—43, ders. (1954 b), S. 167~170, ders. (1955) sowie Rotter und Rotter (1966). Dennoch werden
Beurteilungsskalen hiufig mit relativ gutem Erfolg verwendet — vgl. Guilford (1954, 2. Aufl.), Kapitel 11.
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22 Es gibt keine Untersuchungen zur Ankerung im Bereich der multidimensionalen Skalierung und zur Skalenbreite. Ublich
sind sechs- bis zehnstufige Skalen und Anker wie identical — extremely different (Attneave 1950), maximum agree-
ment — extreme disagreement (Messick 1954). In einer Untersuchung zur Skalierung nach Thurstone verglich Carlson
(1956) — zitiert nach Edwards (1957), S. 105 — drei Formen der Ankerung:

1. positiv — negativ,

2. positiv — am wenigsten positiv,

3. negativ — am wenigsten negativ.

Carlson erhielt eine Korrelation von iiber .90, das heifit, alle Ankerungen lieferten das gleiche Ergebnis und stellen
vermutlich ein einziges Kontinuum dar.

23 Eine Ausnahme bilden Ekman und Kiinnapas u.a., die ,,0“ als maximale Unihnlichkeit und ,,100* als Identitdt ankern
— in Sixtl (1967), S. 289.

24 Die Stichprobe ist keine echte Zufalisstichprobe (vgl. I1.3).

25 Von den jeweils 2.415 Medianen kdnnten schon zufillig 24 signifikant (p <<.01) verschieden sein.
26 Programm von Fillbrandt und Dérner (Stat 48, 1967).

27 Programm von Liier und Fillbrandt (1967).

28 Programm von Fillbrandt (Stat 32, 1967).

29 Programm von Miiller (Stat 17).

30 Programm von Fillbrandt (Stat 32, 1967).

31 Programm von Miiller (Stat 17).

32 Die gesamte Einstellungsskala wire zu lang geworden, und zwar sowohl im Hinblick auf die verfigbare Bearbeitungszeit
der Schiiler als auch auf einige Aufgaben der Datenanalyse.

33 Nr. 6,12, 13 und 14 der Originalskala.
34 Nr. 12 und 13 der Originaiskala.

35 Brengelmann und Brengelmann (1960 b), S. 304 und 308, (1960 a), S. 468. Die Autoren verwenden zusitzlich eine
mittlere Antwortkategorie, die, sofern sie gewihit wird, mit einem Punkt in die Auswertung eingeht.

36 Siehe Anmerkung 35.
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A.V. Ergebnisse der Untersuchung

Fir die Vergleiche der einzelnen Untersuchungsergebnisse wurden verschiedene Analyse-
methoden verwendet, die hier fiir den mit statistischen Analysemethoden vertrauten Leser
erliutert werden.

Der y?-Test diente zur Signifikanzpriifung von Hiufigkeiten nicht kontinuierlicher Variablen,
wie sie vor allem im Schillerfragebogen (V.4), aber auch bei der Unterrichtsbeobachtung (V.2)
gegeben waren. — Diese Analysen wurden teils im Institut fiir Bildungsforschung, teils mit
einem Programm von Weber (Stat 20) im Rechenzentrum der Christian-Albrechts-Universitit,
Kiel, gerechnet.

Einzelvergleiche kontinuierlicher Variablen zwischen verschiedenen Gruppen und Klassen
wurden mit dem #T7est fiir unabhingige Stichproben mit vorgeschaltetem F-Test beziehungs-
weise mit dem Wilcoxon-White-Test fiir unabhingige Stichproben vorgenommen, wenn der
t-Test aufgrund des vorgeschalteten F-Tests nicht angewendet werden konnte. Diese Signifi-
kanztests wurden bei der Unterrichtsbeobachtung (V.2), bei den Vergleichen von Schulerfoig
und Intelligenz (V.3) sowie bei den Vergleichen einiger Variablen im soziographischen Frage-
bogen (V.4), der Selbsteinschitzung des Nationalbewuftseins (V.5.1) und der Nationbezogen-
heit (V.5.2) angewendet. Im Schiilerfragebogen (V.4) verglichen wir die Gruppen und Klassen
beziiglich der Schichtzugehorigkeit mit dem t-Test. Seine Anwendung schien gerechtfertigt,
weil das hier zugrunde gelegte Schichtenmodell die Sozialschicht grundsitzlich als eine konti-
nuierliche Variable auffafdt (vgl. I11.3.1.1). Selbstverstindlich wurden die Durchschnittswerte,
die wir fir den Vergleich mit dem t-Test bildeten, nicht interpretiert. Sie dienten lediglich
zum Vergleich und wurden der Einfachheit halber anstelle der vollstindigen Verteilungen
angegeben.

Die Rechnungen erfolgten mit Programmen von Weber (t-Test fiir unabhingige Stichproben;
Stat 19) sowie Dorner und Hommers (F-Test, Wilcoxon-White-Test; 1968) im Rechenzentrum
der Christian-Albrechts-Universitiat, Kiel. Zur Messung des Zusammenhanges einiger Merkmale
diente der Kontingenzkoeffizient (V.3.1.1).

Diese Werte wurden teils im Institut fir Bildungsforschung, teils mit einem Programm von
Dorner (Stat 30) im Rechenzentrum der Christian-Albrechts-Universitiat, Kiel, gerechnet.
Gruppenvergleiche bei kontinuierlichen Variablen wurden aufjerdem mit Varianzanalysen
durchgefiihrt.

Mit wunivariaten Varianzanalysen wurden Gruppenvergleiche hinsichtlich Schulerfolg und
Intelligenz (V.3) sowie Selbsteinschitzung des Nationalbewuftseins (V.5.1) durchgefiihrt. —
Diese Analysen nahmen wir im Institut fiir Bildungsforschung vor.

Uberdies wurden fiir Vergleiche der Nationbezogenheit (V.5.2) und firr Vergleiche der Sicht-
weise des Nationalbewulstseins multivariate Varianz- und Covarianzanalvsen gerechnet. Dies
erwies sich als notwendig, da fir den Vergleich von Profilen, wie sie aufgrund der multidimen-
sionalen Einstellungsskala vorlagen, keine anderen addquaten Methoden vorhanden waren.
Die Verfahren zum Vergleich von Test- und Skalenprofilen, die man bislang verwendet hatte,
gaben entweder nur einen Gesamtwert als Mafd der Ahnlichkeit an (Osgood und Suci 1953;
Hofstatter 1959, 2. Aufl.), oder sie verglichen nur die Profilgestalt ohne Beriicksichtigung der
Profithohe (Gengerelli und Butier 1955).

Ein Ansatz, bei dem sowohl Profilgestalt als auch Profilhohe verglichen werden, stammt von
Kristof (1958). Allerdings setzt dieses Verfahren voraus, dafd die Zuverlissigkeit der Testska-
len bekannt ist und diese fir die zu vergleichenden Gruppen numerisch exakt gilt. Einen
weiteren Ansatz zur Verallgemeinerung der Varianzanalyse entwickelte Lienert (1963). Aber
auch diese Methode gibt eine Reihe schwer erfiillbarer Voraussetzungen auf. Die einzelnen
Skalen miissen gemeinsam standardisiert sein; zudem miissen sie normal verteilt sein und
Varianzhomogenitit aufweisen; schlieflich miissen sie gleiche Zuverliassigkeits- und Giiltig-
keitskoeffizienten haben. Diese Bedingungen sind bei den vorliegenden Untersuchungsinstru-
menten nur teilweise erfiillt. Deshalb entschieden wir uns. die Vergleiche mit multivariaten
Varianzanalysen durchzufiithren.
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Die multivariate Varianzanalyse ist eine Verallgemeinerung der univariaten, die — bezogen auf
die unabhingige Variable — auch schon multivariat sein kann, da mehrere Effekte in ihrer
Beziehung zur abhingigen Variablen untersucht werden kénnen. Diese Art der Varianzanalyse
ist insofern eine Veraligemeinerung, als sowohl mehrere unabhingige und abhingige Variablen
gleichzeitig verglichen werden konnen. Dabei ist die Bezeichnung abhingige und unabhingige
Variable bei dieser Analysemethode eigentlich {iberfliissig, wird aber beibehalten, um die
Richtung der Analyse anzudeuten. Eine allgemeine Einfiihrung in die multivariate Varianz-
analyse gibt Jones (1966); daraus soll hier zum besseren Verstindnis der Vergleich zwischen
uni- und multivariaten Varianzanalysen gebracht werden:

Man betrachte ein t-dimensionales Varianzanalyse-Design mit q abhingigen Variablen, das
heifst q Meflwerten von jeder Person; asei die Anzahl der verschiedenen Behandlungs-
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methoden beziiglich einer Dimension; b sei die Anzahl der Behandlungsmethoden in einer
zweiten Dimension usw.

Angenommen, die Klassifikationen sind volistindig auf alle Moglichkeiten hin vorgenommen,
und nimmt man weiterhin an, die Summe der Personen ist gleich der Summe der Zahlen iiber
alle Zellen, dann ist dieses Design ein g-variates faktorielles Design mit t Klassifikationsmog-
lichkeiten. Ist q = 1, so haben wir die iibliche univariate Varianzanalyse. Istt=1undq=1, so
haben wir ein univariates One-way-Varianzanalyse-Design.

Betrachten wir den Fall einer multivariaten Varianzanalyse mit zwei Klassifikationsmoglich-
keiten (t=2;q>1):

Der Vektor der Mittelwerte der Beobachtungen fiir jede Zelle ist in diesem Fall in Tabelle X
(adaptiert nach Jones, 1966) dargestellt. Jeder Zellenwert kann reprisentiert werden durch
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einen g-Spalten-Vektor, das Mittel von mj; Beobachtungsvektoren, einen fiir jede Person. Im
univariaten Fall stellen die Zellenwerte Mittelwerte dar.

Unter der Annahme, daf jede Zelle die Anzahl (m) Beobachtungen enthilt, stellen sich die
Ergebnisse der multivariaten Varianzanalyse wie folgt dar (Tabelle Y, adaptiert nach Jones,
1966). Man sieht, daf} die Berechnung und Analyse der Summe der Produkte insgesamt
analog ist den Quadratsummen in der univariaten Varianzanalyse. Analog jeder q * q-Produkt-
Summen-Matrix in der multivariaten Varianzanalyse ist die Quadratsumme in der univariaten
Varianzanalyse. Die Analogie geht noch weiter: Fiir jede Quelle der Variation in multivariaten
Varianzanalysen gibt es eine mittlere Produkt-Matrix, was einem mittleren Quadrat in uni-
variaten Varianzanalysen entspricht. Alle Produktsummen-Matrizen und Matrizen von mittle-
ren Produkten sind symmetrisch.

Zur Prifung der Signifikanz bei multivariaten Varianzanalysen sind mehrere Kriterien ent-
wickelt worden (Wilks: maximum likelihood criterion; Hotelling, Pillai: trace criterion; Roy:
largest root criterion).

Wir fithrten die Analyse der Daten mit zwei verschiedenen Programmen durch, die hier kurz
charakterisiert werden:

H1H2-Programm von Cooley und Lohnes (1962):

Dieses Programm wurde von Doérner (1968) fiir die Rechenanalyse des Rechenzentrums der
Christian-Albrechts-Universitdt, Kiel, adaptiert, wo eine Reihe von Analysen durchgefiihrt
wurden.

Das Programm kontrolliert die Homogenitit der Streuungen verschiedener Gruppen (H1) und
die der Mittelwerte von Gruppen (H2). Die Priifung der Nullhypothese erfolgt mit Wilks’
maximum likelihood criterion ().

MANOVA von Clyde, Cramer und Sherin (1965):

Dieses Programm ist im Deutschen Rechenzentrum, Darmstadt, adaptiert worden, mit ihm
wurden uni- und multivariate Varianz- und Covarianzanalysen sowie Regressionsanalysen ge-
rechnet. Es erlaubt Analysen aufgrund verschiedener contrasts. Spezielle Kontraste (special
contrasts) wurden fiir die Analyse von Unterschieden zwischen einzelnen Gruppen verwendet.
Die angegebenen Mittelwerte sind nicht adjustiert und entsprechen also nicht den Werten, die
in die Signifikanztestung eingegangen sind. i

Zum Verstindnis der Tabellen A.V.59 bis A.V.69 sowie A.V.74 und A.V.75 ist anzumerken,
daf’ diese nur die Analysen enthalten, die sich im statistischen Sinne als signifikant erwiesen
haben. Dabei ist zu beachten, daf innerhalb einer Analyse immer nur der letzte signifikante
multivariate F-Wert eindeutige Unterschiede angibt, da in diesen nicht mehr die durch andere
Variablen verursachte Wirkung eingeht. So wird zum Beispiel aus Tabelle A.V.60 deutlich,
daf} die Gruppen sich als signifikant verschieden erweisen, wenn die Variable Geschlecht und
die Wechselwirkung zwischen Gruppen und Geschlecht unberiicksichtigt bleiben. Werden die
Gruppeneffekte eliminiert, zeigen sich immer noch Unterschiede in der Wirkung auf die
Geschlechter; und schliefflich ergibt sich, daf’ eine Wechselwirkung zwischen den Variablen
Gruppe und Geschlecht vorliegt. Wo Analysen der Covarianz vorgenommen wurden, sind in
den Tabellen die abhingigen Variablen mit den Covariablen identisch.

Zur Priifung der allgemeinen Signifikanz wird Wilks’ maximum likelihood criterion () ver-
wendet. F-Tests werden mit dem von Rao entwickelten Schitzverfahren durchgefiihrt. Die
Priiffungen mit dem F-Test sind ebenso wie die mit dem t-Test statistisch nicht unabhingig
voneinander.

Alle Analysen, die die Nationbezogenheit betreffen, sind anfinglich mit dem H1H2-Pro-
gramm von Cooley und Lohnes (1962) im Rechenzentrum der Christian-Albrechts-Univer-
sitit, Kiel, durchgefilhrt worden. Die Hauptanalysen sind spéterhin auch mit dem MANOVA-
Programm von Clyde, Cramer und Sherin (1965) im Deutschen Rechenzentrum, Darmstadt,
gerechnet worden, da MANOVA erheblich detailliertere Analysen moglich macht. Fiir die
Fille, in denen mit H1H2 und mit MANOVA gerechnet wurde, werden nur die Ergebnisse
berichtet, die sich aufgrund von MANOVA ergaben. Die mit den verschiedenen Analyse-
methoden gewonnenen Resultate widersprechen sich in keinem Fall.
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Fiir alle Signifikanzpriifungen in dieser Untersuchung gilt, daf’ nur dann von statistisch be-
deutsamen Unterschieden gesprochen wird, wenn p <.05. Es werden lediglich drei Signifi-

kanzniveaus angegeben:
p <.05

p <.0l

p <.001

AV.2l

Unterrichtsbeobachtung

A.V.2.1.1 Stundenverteilung und Zeitdauer

Tabelle A.V.1: Vergleich der Stundenverteilung

Schulstunde Klasse Nr.

1 10 16 20 24
Ungiinstig (1. und 6.3 5 1 1 10
Wenig giinstig (4. und 5.) 7 9 14 3
Sehr giinstig (2. und 3.) 11 14 13 9 11
X? =22,21 FG=8 p < .01

A.V.2.1.2 Aktivitit der Klassen

Tabelle A.V.2: Vergleich der Mittelwerte der sehr aktiven Beteiligung
auf Signifikanz (p <)

Klassen 1 10 11 15 16 20 24

1 - - .001 - .01 .01
10 - .01 - - 01
11 001 - .05 .001
15 .001 .001 -
16 - 01
20 .001
24
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Tabelle A.V.3: Vergleich der Mittelwerte der nicht aktiven Beteiligung
auf Signifikanz (p <)

Klassen i 10 11 15 16 20 24

1 .001 .05 .001 .001 001 -
10 - .08 - .01 -
11 .05 ~ .01 -
15 - - .05
16 - -
20 .05
24

A.V.3 Schulerfolg und Intelligenz

A.V.3.1 Schulerfolg

Tabelle A.V.4: Vergleich der Schulnoten zwischen der Experimentalgruppe und
Kontrollgruppe I sowie zwischen Knaben und Midchen dieser Gruppen

Gruppen n t p <
Experimentalgruppe — Kontroligruppe [ 208 0,991 n.s.
Knaben — Miadchen dieser Gruppen 208 3,522 .001
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Tabelle A.V.5: Zeugnisnote in Gemeinschaftskunde
Vergleich der Experimentalgruppe und der Kontrollgruppe I

(Varianzanalyse)

Gruppe Zeugnisnote in Gemeinschaftskunde

1 2 3 4 5 insgesamt
Experimentalgruppe 0 26 63 42 134
Kontroligruppe [ 26 30 42 4 105
Insgesamt 3 52 93 84 7 239
Quelle der Variation FG Quadratsumme Mittleres Quadrat
Zwischen den Gruppen 1 0,00 0,00
Innerhalb der Gruppen 237 169,31 0,71
Insgesamt 238 169,31
F =0,000 n.s.

Tabelle A.V.6: Zeugnisnote in Gemeinschaftskunde
Vergleich der Knaben und Méidchen (Varianzanalyse)

Geschlecht Zeugnisnote in Gemeinschaftskunde

1 2 3 4 5 insgesamt
Knaben 3 27 47 45 6 128
Miidchen 0 25 46 39 1 111
Insgesamt 3 52 93 84 7 239
Quelle der Variation FG Quadratsumme Mittleres Quadrat
Zwischen den Gruppen 1 0,12 0,12
Innerhalb der Gruppen 238 169.19 0,71
Insgesamt 239 169,31
F=0,001 n.s.
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A.V.3.1.1 Zusammenhang zwischen Zeugnisnote in Gemeinschaftskunde und Gemeinschafts-
kunde als Lieblingsfach

Tabelle A.V.7: Zusammenhang von Zeugnisnote in Gemeinschaftskunde und
Rangplatz, den das Fach unter den Lieblingsfichern einnimmt

Gruppe/Geschlecht X? FG p < CC
Experimentalgruppe

und Kontrollgruppe I 45,13 12 .01 44
Experimentalgruppe 27,60 12 .01 .43
Kontrollgruppe I 22,42 12 .08 .50
Midchen 25,23 12 .05 47
Knaben 27,04 12 .01 .47

A.V.3.2 Intelligenz

Tabelle A V.8: Vergleich der durchschnittlichen Testleistung von Knaben und Midchen

Gruppe Durchschnittlich ge- Anzahl der Davon Knaben Davon Midchen
10ste Aufgaben Schiiler (in Prozent) (in Prozent)

Experimentalgruppe 6.3 114 47.4 52,6

Kontrollgruppe I 7,6 87 63,2 36,8

Kontroligruppe I 6.6 123 55.3 44.7

t=3,522 FG =208 p=.001

Tabelle AV.9: Vergleich der Madchen der drei Gruppen (Varianzanalyse)

Quelie der Variation FG Quadratsumme Mittleres Quadrat
Zwischen den Gruppen 2 70.80 35,40

innerhalb der Gruppen 144 722.32 5,02

Insgesamt 146 793,12

F =706 p <.005
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Tabelle A.V.10: Vergleich der Middchen der Experimentalgruppe mit denen
der Kontrollgruppe I (Varianzanalyse)

Quelle der Variation FG Quadratsumme Mittleres Quadrat
Zwischen den Gruppen 1 67,30 67,30

Innerhalb der Gruppen 90 492,61 5,47

Insgesamt 91 559,91

F=12.30 p <.001

Tabelle A.V.11: Vergleich der Middchen der Experimentalgruppe mit denen
der Kontrollgruppe II (Varianzanalyse)

Queélle der Variation FG Quadratsumme Mittleres Quadrat
Zwischen den Gruppen 1 2,69 2,69

Innerhalb der Gruppen 113 512.44 4,53

Insgesamt 114 515,13

F=10.59 n.s

Tabelle A.V.12: Vergleich der Mddchen der Kontrollgruppe I mit denen
der Kontrollgruppe II (Varianzanalyse)

Quelle der Variation I'G Quadratsumme Mittleres Quadrat
Zwischen den Gruppen 1 44,90 44,90

Innerhalb der Gruppen 85 439,58 5.17

Insgesamt 86 484,48

¥ =868 p <.001
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A.V.3.2.1 Zusammenhang zwischen Intelligenz und Schulerfolg

Tabelle A.V.13: Korrelation zwischen Schulerfolg und ,,Intelligenz*“-Messung

Gruppe/Geschlecht N " p
Experimentalgruppe 114 -.112 n.s.
Experimental- und

Kontrollgruppe 1 168 -13% LS.
Knaben 87 -.26% <.05
Midchen 81 -.08? n.s.

2 Das negative Vorzeichen ist dadurch bedingt, daf} Schulnoten entgegen der Intelligenz-
Messung mit abnehmender Zahlengrofie bessere Leistungen kennzeichnen.

A.V.4  Soziographischer Schiilerfragebogen

A.V.4.1 Fragen zur Person

Tabelle A.V.14: Anzahl der Schiiler, die den Fragebogen beantwortet haben,
aufgeteilt nach Gruppen und Geschlecht

Gruppe Minnlich Weiblich Insgesamt
Experimentalgruppe 57 67 124
Kontrollgruppe 1 57 33 90
Kontroligruppe 11 68 60 128
Insgesamt 182 160 342

Tabelle A V.15: Konfession der Schiiler in den Untersuchungsgruppen (Frage Nr. 5)

Konfession Experimentalgruppe Kontrollgruppe 1 Kontrollgruppe II Insgesamt

absolut Prozent absolut Prozent absolut Prozent absolut Prozent
Evangelisch 93 75,0 73 81,1 100 78,1 266 77.8
Katholisch 22 17,7 11 12,2 14 10,9 47 13,7
Andere 4 3,2 1 1,1 2 1,6 7 2,0
Keine 5 4,1 S 5,6 12 9,4 22 6,5
Insgesamt 124 100,0 90 100,0 128 100,0 342 100.0
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A.V.4.2 Schichtzugehérigkeit

Tabelle A.V.16: Schichtzugehorigkeit der Viter — Gruppenvergleich

Gruppe Mittelwert s N

Experimentalgruppe 3,0%* 1,1 111
Kontrollgruppe 1 3,4 1,0 85
Kontrollgruppe II 3,5 1,3 110

**p <.01

Tabelle A.V.17: Schichtzugehorigkeit der Miitter -- Gruppenvergleich

Gruppe Mittelwert s N

Experimentalgruppe 3,8%* 0,9 113
Kontrollgruppe 1 4.1 0,8 80
Kontrollgruppe I1 4.3 0,8 111

**p < .01

Tabelle AV, 18:

Schichtzugehorigkeit des Vaters — Vergleich der

Knaben und Midchen

Geschlecht Mittelwert s N
Knaben 3,4 1,1 164
Midchen 3,1 1,2 142
t=1,784 FG =303 ns
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Tabelle A.V.19: Schichtzugehdrigkeit der Mutter — Vergleich der

Knaben und Madchen
Geschlecht Mittelwert S N
Knaben 4,1 0,9 162
Midchen 4,0 0,8 142
t=1,335 FG =303 n.s.
Tabelle A.V.20: Schichtaufstieg der Viter der Schiier
Aufstieg Experimentalgruppe Kontrollgruppe 1 Kontrollgruppe 11 Insgesamt
absolut  Prozent absolut  Prozent absolut  Prozent absolut  Prozent
Kein Aufstieg 75 60,5 69 76,7 93 72,7 237 69,3
Aufstieg um 1 39 31,5 17 18,9 30 23.4 86 25,1
Aufstieg um 2 2 1,6 1 1.1 0.0 3 0.9
Aufstieg um 3 1 0.8 0 0.0 0,0 1 0,3
Aufstieg um 4 1 0.8 0 0.0 0.8 2 0,6
Keine Angaben 6 4.8 3 3,3 4 3.1 13 3.8
Insgesamt 124 100,0 90 100,0 128 100,0 342 100,0
X?=10,24 FG =12 n.s
Tabelle A.V.21: Schichtaufstieg der Miitter der Schiiler
Aufstieg Experimentalgruppe Kontroligruppe 1 Kontrollgruppe 11 Insgesamt
absolut  Prozent absolut  Prozent absolut Prozent absolut  Prozent
Kein Aufstieg 114 92.0 80 88,9 120 93.7 314 91.8
Aufstieg um 1 7 5,6 2 2,2 6 4.7 15 4.4
Aufstieg um 2 0 0,0 0 0.0 0 0.0 0 0.0
Autsticg um 3 0 0,0 0 0.0 0.0 0 0.0
Aufstieg um 4 0 0.0 0 0,0 0 0,0 0 0.0
Keine Angaben 3 2,4 8 8.9 2 1.6 13 3.8
Insgesamt 124 100,0 90 100,0 128 100,0 342 100,0
X2=128 FG =2 n.s



A.V.4.3 Ortliche Mobilitit der Schiiler

Tabelle A.V.22: Anzahl der Schiiler, die nicht von Geburt an in Berlin leben*

Zugezogen aus Experimentaigruppe Kontroligruppe 1 Kontrollgruppe II Insgesamt
absolut  Prozent absolut Prozent absolut Prozent absolut Prozent
DDR 8 6,5 2 2,2 10 7,8 20 5,8
BRD 17 13,7 11 12,2 16 12,5 44 12,9
Insgesamt 25 20,2 13 14,4 26 20,3 64 18,7
* Auslander wurden von der Untersuchung ausgenommen.
Tabelle A V.23: Auslandsaufenthalte der Schiiler (Frage Nr. 9)
Anzahl der Experimentalgruppe Kontroligruppe I Kontrollgruppe 11 Insgesamt
Linder
absolut  Prozent absolut Prozent absolut  Prozent absolut Prozent
1 16 12,9 14 15,6 22 17,2 52 15,2
2 18 14,5 12 13,3 18 14,1 48 14,0
3 28 22,6 10 11,1 28 21,9 66 19,3
4 19 15,4 11 12,2 14 10,9 44 12,9
N 16 12,9 18 20,0 17 13,3 51 14,9
6 6 4,8 5 5,6 i 0,8 12 3,5
7 6 4,8 5 5,6 1 0,8 12 35
8 2 1.6 1 1,1 2 1,5 5 1,5
9 3 2,4 4 4,4 1 0.8 8 2,3
10 1 0,8 2 2,2 2 1,5 5 1,5
11 1 0,8 1 1,1 0 0,0 2 0,6
12 0 0,0 1 1,1 1 0,8 2 0,6
13 0 0,0 0 0,0 1 0,8 1 0,3
Kein Land 8 6,5 6 6,7 20 15,6 34 9,9
Insgesamt 124 100,0 90 100,0 128 100,0 342 100,0
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Tabelle A.V.24: Dauer der Auslandsaufenthalte bei den Schiillern (Frage Nr. 9)

Dauer Experimentalgruppe Kontroligruppe I Kontroligruppe II Insgesamt
absolut Prozent absolut Prozent absolut Prozent absolut Prozent

Bis 3 Wochen 15 12,1 10 11,1 12 9.4 37 10,8
Bis 6 Wochen 19 15,3 17 18,9 15 11,7 51 14,9
Bis 3 Monate 26 21,0 16 17,8 38 29,7 80 23,4
Bis 6 Monate 25 20,2 19 21,1 22 17,2 66 19,3
Bis 1 Jahr 23 18,5 13 14,4 10 7.8 46 13,5
Mehr als 1 Jahr 5 4,0 4 4,4 5 39 14 4,1
Kein Auslands-

aufenthalt 8 6,5 6 6,7 20 15,6 34 9.9
Keine Angabe 3 2,4 5 5,6 6 4,7 14 41
Insgesamt 124 100,0 90 100,0 128 100,0 342 100,0

Diese Variable verlduft proportional der Anzahl der Auslandsaufenthalte. Die Dauer wurde erfragt, um mégliche lange
Aufenthalte in einem Land gebiihrend beriicksichtigen zu kénnen. Die Analyse ergab, daB sich nur eine zu geringe An-
zah! der Schiiler durchgehend lingere Zeit in einem fremden Land aufgehalten hatte, so da sie in der Analyse nicht
weiter beriicksichtigt wurde.

A V4.4 Interesse an Politik, Diskussion und Orientierung iiber politische Fragen, Organi-
siertheit, Aktivitit in der SMV

A.V.4.4.1 Interesse an Politik

Tabelle A.V.25: Politisches Interesse der Schiiler in Prozent

Politisches Interesse Knaben Midchen Insgesamt
(in Prozent) (in Prozent) (in Prozent)

Bin sehr interessiert 62,0 22,8 42,4

Bin ein wenig interessiert 35,0 68,4 51,7

Bin nicht interessiert 3,0 7,0 5,0
Keine Angabe 0,0 1,8 0,9
Insgesamt 100,0 100,0 100,0

X ?=50,89 FG =2 p <.001
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Tabelle A.V.26: Politisches Interesse der koedukativ und nicht-koedukativ
erzogenen Midchen in Prozent

Politisches Interesse Nicht-Koedukativ Koedukativ
(2 Klassen)*

Bin sehr interessiert 31,1 14,5

Bin ein wenig interessiert 56,3 80,5

Bin nicht interessiert 9,5 4,5
Keine Angabe 3,1 0,5
Insgesamt 100,0 100,0
X2=6,40 FG=2 p <.05

* Klassen Nr. 14 und 22.

Tabelle A.V.27: Interesse der Schiiler fiir Politik (Frage Nr. 20)

Vergleich der Gruppen

Politisches Interesse Experimentalgruppe Kontroligruppe I Kontrollgruppe II Insgesamt

absolut  Prozent absolut Prozent absolut Prozent absolut Prozent
Bin sehr interessiert 42 33,9 43 47,8 60 46,9 145 42.4
Bin ein wenig inter-
essiert 72 58,1 47 52,2 58 45,3 177 51,7
Bin nicht interessiert 8 6,4 0 0,0 9 7,0 17 5,0
Keine Angabe 2 1,6 0 0,0 1 0,8 3 0,9
Insgesamt 124 100,0 90 100,0 128 100,0 342 100,0
X2%=1292 FG =6 p <.05
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A.V.4.4.2 Diskussion und Orientierung iiber politische Fragen

Tabelle A.V.28: Orientierhng der Schiiler iiber Politik (Frage Nr. 21)

Orientjerungs- Experimentalgruppe Kontroligruppe 1 Kontrollgruppe 11 Insgesamt
quellen

absolut  Prozent absolut Prozent absolut  Prozent absolut Prozent
Zeitungen 106 22,0 81 21,2 116 21,6 303 21,6
Potitische Zeit-
schriften 43 8,9 31 8,1 54 10,1 128 9,1
Fernsehen 93 19,3 69 18,1 97 18,1 259 18,5
Rundfunk 78 16,3 68 17,8 83 15,5 229 16,4
Biicher 42 8,7 37 9,7 50 9,3 129 9.2
Gespriche 68 14,2 53 13,9 76 14,1 197 14,1
Politische Veran-
staltungen 25 5.2 18 4,7 27 5,0 70 5,0
Vortrige 26 5.4 25 6,5 34 6,3 85 6,1
Insgesamt 481 100,0 382 100,0 537 100,0 1.400 100,0
X?%=294 FG = 14 n.s.

Tabelle A.V.29: Besuch von Veranstaltungen mit politischen Themen (Frage Nr. 22)

Vergleich der Gruppen
Gruppen X2 FG p<
Alle Gruppen 29,30 4 .01
Experimentalgruppe —
Kontrollgruppe 1 11,34 2 .01
Experimentalgruppe —
Kontroligruppe 11 7,20 2 .05
Kontroligruppe I —
Kontrollgruppe I1 10,79 2 .01
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Tabelle A.V.30: Regelmifiges Lesen einer Tageszeitung (Frage Nr. 23)

Experimentalgruppe Kontrollgruppe 1 Kontrollgruppe 11 Insgesamt

absolut Prozent absolut Prozent absolut Prozent absolut Prozent
Nein 39 31,5 24 26,7 31 24,2 94 27,5
Ja 84 67,7 66 73,3 96 75,0 246 71,9
Ohne Angabe 1 0,8 0 0,0 1 0,8 2 0,6
Insgesamt 124 100,0 90 100,0 128 100,0 342 100,0
X?=172 FG =2 n.s.

Tabelle A.V.31: Haiufigkeit, mit der die Schiiler politische Gespriche fithren (Frage Nr. 24)

Experimentalgruppe Kontrollgruppe 1 Kontrollgruppe I1 Insgesamt
absolut  Prozent absolut Prozent absolut Prozent absolut Prozent
Hiufig 43 34,7 39 43,3 52 40,6 134 39,2
Gelegentlich 59 47,6 39 43,3 58 45,3 156 45,6
Selten 20 16,1 12 13,4 18 14,1 50 14,6
Nie 1 0,8 0 0,0 0 0,0 1 0,3
Keine Angabe 1 0,8 0 0,0 0 0,0 1 0,3
Insgesamt 124 100,0 90 100,0 128 100,0 342 100,0
X% =340 FG =6 n.s
Tabelle A.V.32: Personen, mit denen die Schiiler iiber Politik sprechen (Frage Nr. 25)
Gesprichspartner Experimentalgruppe Kontrollgruppe 1 Kontrollgruppe I1 Insgesamt
Mit dem Vater 39 26 43 108
Mit der Mutter 23 14 24 61
Mit beiden Eltern 51 36 41 128
Mit Freunden und
Bekannten 105 76 107 288
Ich spreche nicht
dariiber 1 1 3 5
Insgesamt 219 153 218 590
X?%=330 FG =6 n.s.
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Tabelle A.V.33: Personen, mit denen die Schiiler vorwiegend iiber Politik sprechen (Frage Nr. 25)

Gesprichspartner Experimentalgruppe Kontrollgruppe I Kontrollgruppe I1 Insgesamt

absolut Prozent absolut Prozent absolut Prozent absolut Prozent
Mit dem Vater 12 15,6 6 9,3 16 21.3 34 15,8
Mit der Mutter 2 2,6 1 1,6 3 4,0 6 2,8
Mit beiden Eltern 14 18,2 3 4,7 6 8.0 23 10,6
Mit Freunden und
Bekannten 49 63,6 54 84,4 50 66,7 153 70,8
Insgesamt 77 100,0 64 100,0 75 100,0 216 100,0
X 2=13,03 FG=6 p <.05

Vergleich Experimentalgruppe — Kontrollgruppe I:

X2=8,57 FG=3 p <.05

Tabelle A.V.34: Interesse des Vaters an politischen Fragen aus der Sicht der Kinder

Grad des Interesses Experimentalgruppe Kontrollgruppe 1 Kontrollgruppe I1 Insgesamt
absolut Prozent absolut Prozent absolut Prozent absolut  Prozent

Ja sehr 77 62,1 48 53,3 59 46.0 184 53,8
Ein wenig 35 28,2 32 35,6 56 43,8 123 36,0
Gar nicht 3 24 3 33 2 1.6 8 2,3
Ohne Angabe 9 7,3 7 7,8 11 8,6 27 7.9
Insgesamt 124 100,0 90 100,0 128 100,0 342 100,0
X2=7,93 FG =4 n.s.

Tabelle A.V.35: Interesse der Mutter an politischen Fragen aus der Sicht der Kinder

Grad des Interesses Experimentalgruppe Kontrollgruppe | Kontrollgruppe 11 Insgesamt
absolut Prozent absolut Prozent absolut Prozent absolut  Prozent

Ja sehr 26 21,0 18 20,0 21 16,5 65 19,0
Ein wenig 87 70,1 57 63,3 79 61,8 223 65,2
Gar nicht 11 8,9 13 14,5 24 18,6 48 14,0
Ohne Angabe 0 0,0 2 2,2 4 3,1 6 1,8
Insgesamt 124 100,0 90 100,0 128 100,0 342 100,0
X?2=582 FG = 4 n.s.
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Tabelle A.V.36: Einigkeit der Schiiler mit dem Vater beziehungsweise der Mutter

in politischen Fragen

Vergleich der Elternteile X? FG p <
Vater, Mutter (alle Gruppen) 3,55 3 n.s
Der Gruppen untereinander

(Vater) 8,25 6 n.s
Der Gruppen untereinander

(Mutter) 1,67 6 n.s

A.V.4.4.3 Organisiertheit, Aktivitit in der SMV

Tabelle A.V.37: Organisiertheit der Schiiler (Frage Nr. 19)

Organisiertheit Experimentalgruppe Kontrollgruppe I Kontroligruppe I1 Insgesamt
absolut  Prozent absolut  Prozent absolut  Prozent absolut Prozent

Mitglied in Verein{en) 60 48,4 59 65,6 69 53,9 188 55,0

Nicht organisiert 64 51,6 31 34,4 59 46,1 154 45,0

Insgesamt 124 100,0 90 100,0 128 100,0 342 100,0

Vergleich der Gruppen X? FG r <

Alle Gruppen 6,30 2 .05

Experimentalgruppe — Kontrollgruppe I 6,23 1 .05

Experimentalgruppe — Kontrollgruppe II 0,77 1 n.s.

Kontrollgruppe I — Kontroligruppe 11 2,96 1 ns.

Tabelle A.V.38: Aktivitit der Schiiler in der SMV

Vergleich der Gruppen X2 FG p <

Alle Gruppen 6,70 2 .05

Experimentalgruppe — Kontrollgruppe I 5,88 1 .05

Experimentalgruppe — Kontroligruppe II 0,19 1 n.s.

Kontroligruppe I ~ Kontroligruppe II 4,19 1 .05
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A.V.5.1 Selbsteinschitzung des Nationalbewuftseins

In den Vergleich zum Zeitpunkt 2 wurden alle Schiiler einbezogen, die am zweiten Erhe-
bungszeitpunkt giiltige Antworten gegeben hatten (Tabelle A.V.39).

Die Untersuchung der Stabilitit der Selbsteinschitzung, das heift, der Vergleich der
Schiatzwerte der zweiten und dritten Erhebung konnte nur mit den Schiilern durchgefiihrt
werden, die an beiden Erhebungszeitpunkten giiltige Antworten gegeben hatten. Diese Stich-
probe ist nicht identisch mit der Stichprobe, die fiir den Vergleich der Werte nur zum zweiten
Erhebungszeitpunkt herangezogen wurde. Um zu priifen, ob sich die Stichproben in jhren
Durchschnittswerten der Selbsteinschitzung nach Beendigung des Unterrichts (2. Messung)
unterschieden, wurden auch mit der fiir die Ermittlung der Stabilitit reduzierten Stichprobe
Varianzanalysen fiir den Zeitpunkt 2 gerechnet. Dabei zeigte sich kein Unterschied zwischen
den Stichproben.

Tabelle A.V.39: Selbsteinschitzung des Nationalbewuftseins
Mittelwerte und Standardabweichungen der Gruppen
sowie der Knaben und Médchen (2. Messung)

Gruppe N M s

Experimentalgruppe 114 2,68 1,92
Kontrollgruppe I 86 2,88 1,89
Kontroligruppe 11 110 2,61 1,87
Knaben 170 2,69 2,10
Midchen 140 2,74 1,61

Tabelle A.V.40: Selbsteinschitzung des Nationalbewufitseins
Verteilung der Werte der einzelnen Gruppen sowie der Knaben und Médchen von
der 2. Erhebung*

Ausprigungsgrad Experimentalgruppe Kontroligruppe 1 Kontrollgruppe 11 Knaben Midchen
0 i0 7 11 19 9
1 32 10 29 46 25
2 14 12 15 21 20
3 12 14 18 15 29
4 S 8 12 11 14
5 20 7 17 19
6 5 6 4 11 4
7 0 0 3 0
Insgesamt 98 64 101 143 120

* Hier sind nur die Schiiler erfafdt, die sowoh! bei der 2. als auch bei der 3. Erhebung giiltige Antworten gegeben haben.
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Tabelle A.V.41: Selbsteinschiatzung des Nationalbewufitseins
Vergleich der Werte der Gruppen von der 2. Ethebung

Quelle der Variation FG Quadratsumme Mittleres Quadrat
Zwischen den Gruppen 2 4,37 2,19

Innerhalb der Gruppen 260 876,08 3,37

Insgesamt 262 880,45

F =0,649 n.s.

Tabelle A.V.42: Selbsteinschitzung des NationalbewufStseins
Vergleich der Werte der Knaben und Madchen von der 2. Erhebung

Quelle der Variation FG Quadratsumme Mittleres Quadrat
Zwischen den Gruppen 1 5,28 5,28

Innerhalb der Gruppen 261 875,17 3,35

Insgesamt 262 880,45

F=1,574 n.s.

Tabelle A.V.43: Selbsteinschitzung des Nationalbewuftseins
Mittelwerte und Standardabweichungen der Gruppen
sowie der Knaben und Madchen (3. Messung)

Gruppe N M s

Experimentalgruppe 98 2,2 1,7
Kontroligruppe I 64 2,6 1,8
Kontroligruppe 11 101 2,4 1,8
Knaben 143 2,3 1,8
Midchen 120 2,5 1,6
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Tabelle A.V.44: Selbsteinschidtzung des Nationalbewuftseins
Verteilung der Werte der einzelnen Gruppen sowie der Knaben und Midchen von der 3. Erthebung*

Ausprigungsgrad Experimentalgruppe Kontrollgruppe I Kontrollgruppe 11 Knaben Midchen

absolut  Prozent absolut  Prozent absolut  Prozent absolut Prozent absolut  Prozent
0 13 13,27 10 15,62 15 14,85 26 18,18 12 10,00
1 31 31,63 10 15,62 26 25,74 37 25,88 30 25,00
2 20 20,41 11 17,19 19 18,81 25 17,48 25 20,83
3 11 11,23 12 18,75 13 12,87 16 11,19 20 16,67
4 10 10,20 10 15,62 11 10,89 17 11,89 14 11,67
5 10 10,20 8 12,50 10 9,90 13 9,09 15 12,50
6 3 3,06 3 4,70 7 6,94 9 6,29 4 3,33
7 0 0,00 0 0,00 0 0,00 0 0,00 0 0,00
Insgesamt 98 100,00 64 100,00 101 100,00 143 100,00 120 100,00

* Hier sind nur die Schiiler erfaBdt, die sowohl bei der 2. als auch bei der 3. Erhebung giiltige Antworten gegeben haben.



Tabelle A.V.45: Selbsteinschatzung des Nationalbewuftseins
Vergleich der Werte der Madchen von der 2. und 3. Erhebung

Quelle der Variation FG Quadratsumme Mittleres Quadrat
Zwischen den Gruppen 1 4,27 4,27

Innerhalb der Gruppen 238 645,72 2,71

Insgesamt 239 649,99

F=1,573 n.s.

Tabelle A.V.46: Selbsteinschitzung des Nationalbewufitseins
Vergleich der Werte der Knaben von der 2. und 3. Erthebung

Quelle der Variation FG Quadratsumme Mittleres Quadrat
Zwischen den Gruppen 1 2,55 2,55

Innerhalb der Gruppen 284 1.034,18 3,64

Insgesamt 285 1.036,73

F=10,700 n.s.

Tabelle A.V.47: Selbsteinschitzung des NationalbewufBtseins

Vergleich der Werte der Experimentalgruppe von der
2. und 3. Erthebung

Quelle der Variation FG Quadratsumme Mittleres Quadrat
Zwischen den Gruppen 1 5,90 5,90

Innerhalb der Gruppen 194 607,88 3,13

Insgesamt 195 613,78

F=1,882 n.s.
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Tabelle A.V.48: Selbsteinschitzung des Nationalbewufitseins
Vergleich der Werte der Kontrollgruppe I von der
2. und 3. Erhebung

Quelle der Variation FG Quadratsumme Mittleres Quadrat
Zwischen den Gruppen 1 1,32 1,32

Innerhalb der Gruppen 126 401,80 3,19

Insgesamt 127 403,12

F=0,414 n.s.

Tabelle A.V.49: Selbsteinschiatzung des Nationalbewuftseins
Vergleich der Werte der Kontrollgruppe II von der
2. und 3. Erthebung

Quelle der Variation FG Quadratsumme Mittleres Quadrat

Zwischen den Gruppen 1 0,71 0,71
Innerhalb der Gruppen 200 666,67 3,33
Insgesamt 201 667,38

F=0,214 n.s.
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A.V.5.2 Nationbezogenheit

Tabelle A.V.50: Vergleich der Mittelwerte von Knaben und Médchen in den Dimensionen der Nation-

bezogenheit
Dimension der Einstellungsskala Knaben Midchen
F1 Niichternes Weltbiirgertum 21,04 19,13
F2 Biologisch-deterministischer Nationalismus 10,01 10,71
F3 Traditionsbestimmte, emotional getdnte Nationbezogenheit 17,84 20,14
F4 Abstrakte Staatsbezogenheit 9,47 8,27
F5 Militanter Nationalismus 12,07 12,24
Fé Ressentimentaler Nationalismus 14,15 13,25
D7 Dogmatische Haltungen 7,62 6,88

H2=X=0933  F,.=3199  p<.0l

Tabelle A.V.51: Weltbiirgerliche Einstellung von Schiilern der oberen Schichten
und der Unterschicht
Mittelwerte und Standardabweichungen

Schicht N M s
Schiler der oberen Schichten 13 19,17 0,61
Schiiler der Unterschicht 31 19,07 0,59

t=0,053 FG=42 n.s.

Tabelle A.V.52: Weltbiirgerliche Einstellung von 6rtlich sehr mobilen und
immobilen Schiilern

Mobilitat N M s
Sehr mobile Schiiler 42 19,57 0,72
fmmobile Schiiler 32 20,42 0,70

£=0,512 FG =172 n.s.
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Tabelle A.V.53: Nationbezogenheit in Abhingigkeit vom Grad des politischen
Interesses der Schiiler
Mittelwerte und Standardabweichungen der 7 Dimensionen
der Einstellungsskala (1. Messung)

Dimensionen der Grad des politischen Interesses

Einstellungsskala politisch sehr interessiert politisch wenig oder
gar nicht interessiert

N 136 181

F1

M 19,98 20,33

s 6,64 7,30

F2

M 10,41 9,84

s 4,39 4,69

F3

M 18,80 18,19

5 6,82 7,77

F4

M 8,67 8,92

s 3,45 2,87

F5

M 12,04 11,70

s 4,72 4,96

F6

M 13,88 13,14

s 4,35 4,47

D7

M 7,13 7,19

s 3,61 3,70

7
Vergleich der Mittelwerte: H2 = A= 0,985 Fia= 0,695 n.s.
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Tabelle A.V.54: Nationbezogenheit in Abhiingigkeit von der Konfession

Mittelwerte und Standardabweichungen der 7 Dimensionen der Einstellungsskala

(1. Messung)

Dimensionen der

Zugehérigkeit zu (k)einer Konfession

Einstellungsskala katholisch evangelisch konfessionslos konfessionell gebunden
N 44 249 20 299
F1

M 17,90 20,39 21,57 20,03
S 6,79 6,73 8,66 6,80
F2

M 11,38 9,90 10,46 10,15
s 5,05 4,26 5,75 4,44
F3

M 20,71 18,32 16,96 18,65
s 7,50 7,06 7,61 7,21
F4

M 8,68 8,72 9,51 8,73
s 3,76 3,11 3,13 3,22
F5

M 13,24 11,71 11,14 11,95
s 4,63 4,72 5,88 4,75
Fé6

M 14,56 13,48 12,59 13,63
s 4,93 4,28 5,07 4,37
D7

M 7,91 6,95 7,30 7,14
s 3,81 3,54 4,51 3,58

Vergleich der Mittelwerte:

1. katholisch — evangelisch:

2. konfessionslos —konfessionell gebunden:
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Tabelle' A.V.55: Nationbezogenheit der Schiiler zu Beginn des Unterrichts-
experiments
Mittelwerte und Standardabweichungen der 7 Dimensionen
der Einstellungsskala fiir die 3 Gruppen (1. Messung)

Dimensionen der Gruppe

Einstellungsskala Experimentalgruppe  Kontroligruppe I Kontrollgruppe II

N 109 78 109
F1
M 20,83 19,95 19,92
$ 7,05 6,52 7,34
F2
M 10,81 9,91 10,25
S 4,38 4,99 4,50
F3

18,78 19,09 18,58
S 7,12 7,31 7,60
F4
M 8,95 9,24 8,62
s 3,05 3.47 3,10
F3
M 12,29 12,08 12,02
$ 4,89 4,64 4,89
F6
M 14,29 13,54 13,61
$ 4,36 4,67 . 4.45
D7
M 7,27 7,09 7.62
s 3,63 3,73 3,71

14

Vergleich der Mittelwerte: H2 = A= 0,943 F629 =1,321 n.s.
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Tabelle A.V.56:

Mittelwerte und Standardabweichungen der Gruppen aufgrund der Messung mit der multi-

dimensionalen Einstellungsskala zu Beginn des Unterrichtsexperiments (1. Messung)

Dimensionen der  Experimentalgruppe Kontrollgruppe 1 Kontrollgruppe 11
Einstellungsskala Knaben Midchen Knaben Midchen Knaben Midchen
N 54 55 49 29 59 50

F1i

M 20,50 21,16 20,79 18,53 21,82 17,68
s 7,53 6,60 6,60 6,24 7,35 6,73
F2

M 10,41 11,20 9,68 10,31 9,94 10,63
s 4,64 4,12 5,38 4,29 5,25 3,42
F3

M 18,68 18,88 18,05 20,85 16,79 20,69
s 7,97 6,26 8,12 5,35 7,76 6,91
F4

M 9,17 8,74 9,55 8,70 9,68 7,36
s 2,85 3,24 3,50 3,43 3,05 2,68
F5

M 12,33 12,25 11,98 12,27 11,87 12,19
s 5,19 4,62 4,62 4,75 5,09 4,69
Fé6

M 13,68 14,88 14,39 12,11 14,36 12,74
] 3,96 4,68 4,58 4,55 4,93 3,68
D7

M 7,49 7,05 7,73 5,99 7,64 7,60
s 3,86 3,42 3,96 3,06 3,75 3,70
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Tabelle A.V.57: Nationbezogenheit der Schiiler unmittelbar nach Beendigung des
Unterrichtsexperiments
Mittelwerte und Standardabweichungen der 7 Dimensionen der
Einstellungsskala fiir die 3 Gruppen (2. Messung)

Dimensionen der Experimentalgruppe  Kontrollgruppe I  Kontroligruppe II
Einstellungsskala

N 109 78 109

Fl

M 23,50 20,65 21,41
s 7,20 7,10 7,62
F2

M 9,00 8,82 9,06
s 3,96 4,45 4,42
F3

M 16,94 19,86 17,57
s 7,65 7,56 7,80
F4

M 9,61 9,65 8,77
s 3,24 3,56 3,65
F5

M 10,63 11,62 11,00
S 4,33 3,87 4,82
F6 |

M 13,04 13,84 12,90
s 3,88 4,29 4,39
D7

M 7,04 6,58 6,97
s 3,67 3,717 3,70
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Tabelle A.V.58:

Mittelwerte und Standardabweichungen der Gruppen aufgrund der Messung mit der
multidimensionalen Einstellungsskala nach Beendigung des Unterrichtsexperiments

(2. Messung)

Dimensionen der  Experimentalgruppe Kontrollgruppe I Kontroligruppe 11
Einstellungsskala Knaben Midchen Knaben Midchen Knaben Maidchen
N 54 55 49 29 59 50
F1

M 22,52 24,47 20,59 20,75 23,62 18,79
s 7,31 7,03 7,43 6,65 6,76 7,80
F2

M 9,26 8,74 8,99 8,54 8,83 9,33
s 4,28 3,64 4,87 3,68 4,84 3,89
F3

M 17,39 16,49 19,58 20,34 15,24 20,32
s 8,00 7,33 8,22 6,40 8,33 6,13
F4

M 9,71 9,52 10,25 8,65 9,55 7,85
s 3,45 3,05 3,71 3,10 3,82 3,22
F5

M 11,79 9,50 11,56 11,72 10,73 11,32
s 4,73 3,59 3,88 3,92 4,88 4,79
Fé6

M 13,48 12,60 14,04 13,50 13,49 12,21
s 4,19 3,53 4,00 4,79 4,22 4,52
D7

M 7,45 6,63 7,61 4,84 7,32 6,55
s 3,63 3,69 3,93 2,77 3,35 4,07
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Tabelle A.V.59: Vergleich der Gruppen beziiglich der durch den Unterricht bewirkten Verinderung in der Nationbezogenheit

Multivariate und univariate Varianz- und Covarianzanalysen (1. und 2. Messung)

Quelle der Variation Abhingige Variable FG Mittleres Quadrat  Univariates F Multivariates F
Gruppen 14; 560 2,469* *
6;280,5 1,132

F1: Niichternes Weltbiirgertum 2; 286 131,39 5,291 %*

F2: Biologisch-deterministischer Nationalismus 2; 286 1,82 0,185

F3: Traditionsbestimmte, emotional getonte Nationbezogenheit 2; 286 156,77 §5,719%*

F4: Abstrakte Staatsbezogenheit 2,286 11,03 1,275

F5: Militanter Nationalismus 2; 286 24,92 2,532

F6: Ressentimentaler Nationalismus 2,286 26,08 2,101

D7: Dogmatische Haltungen 2; 286 2,72 0,279

*+p< .01



Tabelle A.V.60: Allgemeiner Vergleich der Gruppen und Geschlechter beziiglich der durch Unterricht bewirkten Anderung der Nationbezogenheit
Multivariate und univariate Varianz- und Covarianzanalysen (1. und 2. Messung)

6€T

Quelle der Variation Abhingige Variable FG Mittleres Quadrat  Univariates F Multivariates F
Gruppen 14; 554 2,574 %+
6;271,5 1,127
F1: Niichternes Weltbiirgertum 2;283 135,06 5,536**
F2: Biologisch-deterministischer Nationalismus 2,283 1,86 0,189
F3: Traditionsbestimmte, emotional getdnte Nationbezogenheit 2;283 158,17 5,846**
F4: Abstrakte Staatsbezogenheit 2;283 10,99 1,267
F5: Militanter Nationalismus 2,283 27,09 2,868
F6: Ressentimentaler Nationalismus 2;283 27,36 2,214
D7: Dogmatische Haltungen 2;283 2,79 0,295
Geschlecht 7;271 2,656%*
F1: Niichternes Weltbiirgertum 1;283 11,57 0,474
F2: Biologisch-deterministischer Nationalismus 1;283 25,75 2,620
F3: Traditionsbestimmte, emotional getdnte Nationbezogenheit 1;283 3,73 0,138
F4: Abstrakte Staatsbezogenheit 1; 283 10,35 1,193
F5: Militanter Nationalismus 1; 283 42,62 4,514*
F6: Ressentimentaler Nationalismus 1; 283 15,24 1,233
D7: Dogmatische Haltungen 1; 283 88,76 9,394 **
Gruppen » Geschlecht 14; 554 2,107**
6;271,5 2,184*
F1: Niichternes Weltbiirgertum 2;283 91,66 3,757*
F2: Biologisch-deterministischer Nationalismus 2;283 1,93 0,196
F3: Traditionsbestimmte, emotional getonte Nationbezogenheit 2;283 90,32 3,338*
F4: Abstrakte Staatsbezogenheit 2;283 4,77 0,550
F5: Militanter Nationalismus 2;283 47,90 5,073%*
F6: Ressentimentaler Nationalismus 2;283 17,83 1,443
D7: Dogmatische Haltungen 2,283 11,78 1,247
*p< .05 ** p < 01 *k% p < 001
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Tabelle A.V.61: Multivariate Einstellungsskala: F1: Niichternes Weltbiirgertum
Analyse der durch Unterricht bedingten Einstellungsinderung bezogen auf F1
Varianz- und Covarianzanalysen (1. und 2. Messung)

‘Quelle der Variation FG Mittleres Quadrat F
(Quadratsumme)
Midchen der Experimentalgruppe — Midchen der Kontrollgruppe 11 1 6,08 0,234
Knaben der Experimentalgruppe — Knaben der Kontrollgruppe 11 1 125,03 4,816*
Midchen der Experimentalgruppe — Kontroligruppen I und II 1 245,72 9,465%*
Midchen der Experimentalgruppe — Midchen der Kontrollgruppe I 1 29,62 1,141
Knaben der Experimentalgruppe — Midchen der Experimentalgruppe 1 41,02 1,580
Knaben der Experimentalgruppe — Knaben der Kontroligruppe 11 1 123,14 4,743%
Midchen der Experimentalgruppe — Kontroligruppen I und Il 1 72,13 2,718
Midchen der Experimentalgruppe — Midchen der Kontroligruppe 1 1 3,26 0,126
Knaben der Experimentalgruppe — Midchen der Experimentalgruppe 1 2,01 0,077
Midchen der Experimentalgruppe — Madchen der Kontrollgruppe I 1 242,45 9,339**
Midchen der Experimentalgruppe — Kontrollgruppen I und 11 1 196,08 7,553%%*
Midchen der Experimentalgruppe — Madchen der Kontroligruppe I 1 3,59 0,138
Knaben der Experimentalgruppe — Midchen der Experimentalgruppe 1 1,68 0,065
Midchen der Experimentalgruppe — Madchen der Kontroligruppe II 1 242,45 9,339**
Knaben der Experimentalgruppe — Knaben der Kontroligruppe 11 1 0,39 0,015
Midchen der Experimentalgruppe — Midchen der Kontrollgruppe I 1 106,26 4,093*
Knaben der Experimentalgruppe — Midchen der Experimentalgruppe 1 60,29 2,322
Midchen der Experimentalgruppe — Midchen der Kontrollgruppe 11 1 29,03 1,118
Knaben der Experimentalgruppe — Knaben der Kontrollgruppe 11 1 2,85 0,110
Midchen der Experimentalgruppe — Kontrollgruppen I und II 1 248,46 9,570**
Knaben der Experimentalgruppe — Midchen der Experimentalgruppe 1 141,96 5,468*
Médchen der Experimentalgruppe — Midchen der Kontrollgruppe 11 1 6,23 0,240
Knaben der Experimentalgruppe — Knaben der Kontrollgruppe 11 1 8,08 0,311
Midchen der Experimentalgruppe — Kontrollgruppen I und 11 1 235,23 9,061**
Midchen der Experimentalgruppe — Midchen der Kontroligruppe I 1 57,60 2,219

*p< .05 **p< .01
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Tabelle A.V.62: Vergleich der Gruppen und Geschlechter beziiglich der durch Unterricht bewirkten Verinderung der Nationbezogenheit in

5 der 7 Dimensionen der Einstellungsskala ohne Beriicksichtigung der Wechselwirkungen
Multivariate und univariate Varianz- und Covarianzanalysen (1. und 2. Messung)

Quelle der Variation Abhéiqgige Variable FG Mittleres Quadrat  Univariates F Multivariates F
Geschlecht 5;281 2,460*
F2: Biologisch-deterministischer Nationalismus 1; 285 27,07 2,613
F3: Traditionsbestimmte, emotional getonte Nationbezogenheit 1;285 1,38 0,049
F4: Abstrakte Staatsbezogenheit ) 1;285 4,25 0,484
F6: Ressentimentaler Nationalismus 1,285 18,82 1,505
D7: Dogmatische Haltungen 1,285 93,15 9,769**
Kontrollgruppe I— 5,156*%*
Kontrollgruppe II 5,281
F2: Biologisch-deterministischer Nationalismus 1;285 0,19 0,019
F3: Traditionsbestimmte, emotional getonte Nationbezogenheit 1;285 310,82 11,060*%*
F4: Abstrakte Staatsbezogenheit 1;285 4,50 0,513
F6: Ressentimentaler Nationalismus 1;285 53,25 4,260*
D7: Dogmatische Haltungen 1;285 4,72 0,494
Experimentalgruppe—
Kontroligruppe 11 5,281 0,827
* p<.05
** p< 01
*¥% p <001
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Tabelle A.V.63: Vergleich der Gruppen und Geschlechter beziiglich der durch Unterricht bedingten Verinderung in der Nationbezogenheit in
5 der 7 Dimensionen der Einstellungsskala
Multivariate und univariate Varianz- und Covarianzanalysen (1. und 2. Messung)

Quelle der Variation Abhingige Variable FG Mittleres Quadrat  Univariates F Multivariates F
Geschlecht 5;281 2,460*

F2: Biologisch-deterministischer Nationalismus 1;285 27,07 2,613

F3: Traditionsbestimmte, emotional getonte Nationbezogenheit 1;285 1,38 0,049

F4: Abstrakte Staatsbezogenheit 1; 285 4,25 0,484

F6: Ressentimentaler Nationalismus 1;285 18,82 1,505

D7: Dogmatische Haltungen 1;285 93,15 9,769**
Experimentalgruppe— 5;281 2,431*
Kontrollgruppe 11

F2: Biologisch-deterministischer Nationalismus 1;285 4,71 0,454

F3: Traditionsbestimmte, emotional getonte Nationbezogenheit 1;285 172,79 6,148%*

F4: Abstrakte Staatsbezogenheit 1;285 5,21 0,594

F6: Ressentimentaler Nationalismus 1; 285 28,33 2,266

D7: Dogmatische Haltungen 1;285 9,30 0,975
Kontrollgruppe I— 5;281 3,558%=
Kontrollgruppe I1

F2: Biologisch-deterministischer Nationalismus 1,285 2,55 0,246

F3: Traditionsbestimmte, emotional geténte Nationbezogenheit 1;285 171,98 6,120**

F4: Abstrakte Staatsbezogenheit ' 1;285 12,55 1,431

F6: Ressentimentaler Nationalismus 1;285 30,12 2,410

D7: Dogmatische Haltungen 1; 285 0,79 0,083
(Experimentalgruppe— 5;281 1,610
Kontrollgruppe II) «
Geschlecht
(Kontrollgruppe I 5,281 1,860
Kontrollgruppe II)
Geschlecht

+p< .05  **p<.01
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Tabelle A.V.64: Vergleich der Experimentalgruppe mit den Kontrollgruppen unter Beriicksichtigung des Anteils an Knaben und Madchen

beziiglich der durch Unterricht bewirkten Anderung der Nationbezogenheit
Multivariate und univariate Varianz- und Covarianzanalysen (1. und 2. Messung)

Quelle der Variation Abhiingige Variable FG Mittleres Quadrat  Univariates F Muttivariates F
Geschlecht 7;277 2,340*

F1: Niichternes Weltbiirgertum 1,283 23,06 0,916

F2: Biologisch-deterministischer Nationfilismus 1;283 22,45 2,172

F3: Traditionsbestimmte, emotional getlbnte Nationbezogenheit 1,283 0,05 0,002

F4: Abstrakte Staatsbezogenheit 1;283 6,79 0,788

F5: Militanter Nationalismus 1,283 47,70 4,716*

F6: Ressentimentaler Nationalismus 1;283 16,48 1,334

D7: Dogmatische Haltungen 1,283 88,51 9,236**
Experimentalgruppe— 7;277 0,994
Kontrollgruppe 11
Experimentalgruppe— 7,277 4,582%**
Kontrollgruppe 1

F1: Niichternes Weltbiirgertum 1;283 249,69 9,917%*

F2: Biologisch-deterministischer Nationalismus 1;283 0,25 0,025

F3: Traditionsbestimmte, emotional getdnte Nationbezogenheit 1;283 314,13 11,264 %**

F4: Abstrakte Staatsbezogenheit 1;283 0,58 0,068

F5: Militanter Nationalismus 1,283 51,70 5,112*

F6: Ressentimentaler Nationalismus 1,283 61,95 5,013%

D7: Dogmatische Haltungen 1;283 9,64 1,006

*p<.05 ** p < .01

*kx p < 001
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Tabelle A.V.65: Vergleich einzelner Gruppen unter Beriicksichtigung des Anteils an Knaben und Médchen beziiglich der durch Unterricht bewirkten
Anderung der Nationbezogenheit
Multivariate und univariate Varianz- und Covarianzanalysen (1. und 2. Messung)

Quelle der Variation Abhingige Variable FG Mittleres Quadrat  Univariates F Multivariates F
Experimentalgruppe— 7,277 4,114%**
Kontrollgruppe I

F1: Niichternes Weltbiirgertum 1;283 142,82 5,673*

F2: Biologisch-deterministischer Nationalismus 1;283 0,05 0,004

F3: Traditionsbestimmte, emotional getonte Nationbezogenheit 1,283 291,42 10,449***

F4: Abstrakte Staatsbezogenheit 1,283 7,53 0,873

F5: Militanter Nationalismus 1;283 43,10 4,262*

F6: Ressentimentaler Nationalismus 1,283 60,16 4,869*

D7: Dogmatische Haltungen 1,283 1,75 0,182
Experimentalgruppe— 7,277
Kontrollgruppe 11
Geschlecht 7,277

F1: Niichternes Weltbiirgertum 1;283 10,35 0,411 1,477

F2: Biologisch-deterministischer Nationalismus 1;283 21,93 2,121 2,342%

F3: Traditionsbestimmte, emotional getonte Nationbezogenheit 1;283 2,60 0,093

F4: Abstrakte Staatsbezogenheit 1,283 6,14 0,712

F5: Militanter Nationalismus 1;283 31,17 3,734

F6: Ressentimentaler Nationalismus 1;283 10,43 0,844

D7: Dogmatische Haltungen 1;283 93,34 9,740**
(Experimentalgruppe— 7,271 2,001
Kontrollgruppe 1) «
Geschlecht
(Experimentalgruppe — 7;277 1,975
Kontrollgruppe II) «
Geschlecht

*p<.05 ** < .01 *x% p <001
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Tabelle A.V.66: Vergleich der Experimentalgruppe mit den Kontrollgruppen unter Beriicksichtigung des Anteils an Knaben und Midchen

beziiglich der durch Unterricht bewirkten Anderung der Nationbezogenheit
Multivariate und univariate Varianz- und Covarianzanalysen (1. und 2. Messung)

Quelle der Variation Abhingige Variable FG Mittleres Quadrat  Univariates F Muitivariates F
Geschlecht ) 7;277 2,340*

F1: Niichternes Weltbiirgertum 1;283 23,06 0,916

F2: Biologisch-deterministischer Nationalismus 1;283 22,45 2,172

F3: Traditionsbestimmte, emotional getonte Nationbezogenheit 1;283 0,05 0,002

F4: Abstrakte Staatsbezogenheit 1;283 6,79 0,788

F5: Militanter Nationalismus 1;283 47,70 4,716*

F6: Ressentimentaler Nationalismus 1;283 16,48 1,334

D7: Dogmatische Haltungen 1;283 88,51 9,236%*
Experimentalgruppe— 7;277 4,116***
Kontroligruppe 1

F1: Niichternes Weltbiizgertum 1,283 132,91 5,279*

F2: Biologisch-deterministischer Nationalismus 1;283 0,48 0,046

F3: Traditionsbestimmte, emotional getonte Nationbezogenheit 1;283 293,67 10,530***

F4: Abstrakte Staatsbezogenheit 1,283 6,23 0,722

F5: Militanter Nationalismus 1;283 34,86 3,446

F6: Ressentimentaler Nationalismus 1;283 54,57 4,416*

D7: Dogmatische Haltungen 1,283 5,17 0,540
Experimentalgruppe— 7,277 1,479
Kontrollgruppe 11
(Experimentalgruppe— 75277 2,001
Kontrollgruppe I) »
Geschlecht
(Experimentalgruppe— 7,277 1,975
Kontroligruppe II) «
Geschlecht

*p<.05 +* 5 < .01 *#% 5 < 001
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Tabelle A.V.67: Vergleich einzelner Gruppen unter Beriicksichtigung des Anteils an Knaben und Midchen beziiglich der durch Unterricht bewirkten
Anderung der Nationbezogenheit
Multivariate und univariate Varianz- und Covarianzanalysen (1. und 2. Messung)

Quelle der Variation Abhingige Variable FG Mittleres Quadrat  Univariates F Multivariates F
Experimentalgruppe— 7:277 0,994
Kontrollgruppe 11
Geschlecht 7,277 2,340*

F1: Niichternes Weltbiirgertum 1;283 23,55 0,935

F2: Biologisch-deterministischer Nationalismus 1;283 22,67 2,193

F3: Traditionsbestimmte, emotional getonte Nationbezogenheit 1,283 0,04 0,001

F4: Abstrakte Staatsbezogenheit 1;283 6.61 0,766

F5: Militanter Nationalismus 1;283 47,84 4,730*

F6: Ressentimentaler Nationalismus 1;283 16,42 1,329

D7: Dogmatische Haltungen 1,283 88,34 9,218**
Experimentalgruppe— 7;211 4,582%%*
Kontrollgruppe 1

F1: Niichternes Weltbiirgertum 1;283 249,69 9,917%*

F2: Biologisch-deterministischer Nationalismus 1; 283 0,25 0,025

F3: Traditionsbestimmte, emotional getonte Nationbezogenheit 1,283 314,13 11,264***

F4: Abstrakte Staatsbezogenheit 1;283 0,58 0,068

F5: Militanter Nationalismus 1;283 51,70 5,112%

F6: Ressentimentaler Nationalismus 1;283 61,95 5,013*

D7: Dogmatische Haltungen 1;283 9,64 1,006

*p < .05 #* 5 < .01 #%% 1 <001
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Tabelle A.V.68: Vergleich einzelner Gruppen unter Beriicksichtigung des Anteils an Knaben und Méidchen beziiglich der durch Unterricht bewirkten
Anderung der Nationbezogenheit
Multivariate und univariate Varianz- und Covarianzanalysen (1. und 2. Messung)

Quelle der Variation Abhingige Variable FG Mittleres Quadrat  Univariates F Multivariates F
Experimentalgruppe— 7;277 3,050%*
(Kontroligruppe I und
Kontrollgruppe 11)

F1: Niichternes Weltbiirgertum . 1;283 269,19 10,692%**

F2: Biologisch-deterministischer Nationalismus 1,283 5,04 0,487

F3: Traditionsbestimmte, emotional getonte Nationbezogenheit 1;283 159,70 5,726*

F4: Abstrakte Staatsbezogenheit 1;283 2,18 0,253

F35: Militanter Nationalismus 1;283 49,23 4,867*

F6: Ressentimentaler Nationalismus 1,283 38,67 3,130

D7: Dogmatische Haltungen 1;283 5,60 0,584
Kontrollgruppe I1- 7,277 2,536*
Kontrollgruppe II

F1: Niichternes Weltbiirgertum 1;283 24,96 0,992

F2: Biologisch-deterministischer Nationalismus 1,283 1,95 0,188

F3: Traditionsbestimmte, emotional getdnte Nationbezogenheit 1,283 161,45 5,789*

F4: Abstrakte Staatsbezogenheit 1,283 14,83 1,720

FS5: Militanter Nationalismus 1;283 14,25 1,409

F6: Ressentimentaler Nationalismus 1;283 30,55 2,472

D7: Dogmatische Haltungen 1;283 0,07 0,007
Geschlecht 7,277 2,342*

F1: Niichternes Weltbirgertum 1;283 10,35 0,411

F2: Biologisch-deterministischer Nationalismus 1;283 21,93 2,121

F3: Traditionsbestimmte, emotional getdnte Nationbezogenheit 1;283 2,60 0,093

F4: Abstrakte Staatsbezogenheit 1,283 6,14 0,712

F5: Militanter Nationalismus 1;283 37,77 3,734

F6: Ressentimentaler Nationalismus 1,283 10,43 0,844

D7: Dogmatische Haltungen 1;283 93,34 9,740%*
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Tabelle A.V.68 (Fortsetzung)

Quelle der Variation Abhingige Variable FG Mittleres Quadrat  Univariates F Multivariates F
[Experimentalgruppe— 7,277 2,152*
(Kontroligruppe I und
Kontroligruppe 1))+
Geschlecht

F1: Niichternes Weltbiirgertum 1,283 54,43 2,162

F2: Biologisch-deterministischer Nationalismus 1,283 0,25 0,025

F3: Traditionsbestimmte, emotional getonte Nationbezogenheit 1;283 70,87 2,541

F4: Abstrakte Staatsbezogenheit 1;283 9,32 1,081

F5: Militanter Nationalismus 1;283 89,52 8,850**

Fé6: Ressentimentaler Nationalismus 1;283 18,60 1,505

D7: Dogmatische Haltungen 1;283 9,60 1,002
(Kontroligruppe I- 7,277 1,821
Kontroligruppe II)« :
Geschlecht

*p < .05 ** p<.01 **% p <001



6vC

Tabelle A.V.69: Multivariate Einstellungsskala: FS: Militanter Nationalismus
Analyse der durch Unterricht bedingten Einstellungsinderung bezogen auf F5
Varianz- und Covarianzanalysen (1. und 2. Messung)

Quelle der Variation FG Mittleres Quadrat F
(Quadratsumme)
Knaben der Experimentalgruppe — Midchen der Kontrollgruppe 11 1 17,02 1,606
Midchen der Experimentalgruppe — Middchen der Kontroligruppe 11 1 150,71 14,221 %**
Knaben der Kontrollgruppe 1 — Midchen der Kontroilgruppe 11 1 7,87 0,742
Midchen der Kontroligruppe I — Midchen der Kontrollgruppe II 1 7,38 0,697
Knaben der Kontroligruppe Il — Midchen der Kontrollgruppe 11 1 4,09 0,386
Knaben der Kontrollgruppe I — Méddchen der Kontrollgruppe 11 1 0,82 0,077
Knaben der Experimentalgruppe — Médchen der Kontroligruppe 11 1 16,22 1,530
Midchen der Experimentaigruppe — Midchen der Kontroligruppe 11 1 165,94 15,658%*#*
Knaben der Kontrollgruppe 1 — Madchen der Kontrollgruppe 11 1 1,80 0,170
Midchen dexr Kontroligruppe I — Midchen der Kontroligruppe 11 1 2,34 0,221
Midchen der Kontroligruppe I — Midchen der Kontrollgruppe 11 1 13,20 1,246
Knaben der Kontroligruppe II — Médchen der Kontroligruppe 11 1 0,10 0,009
Knaben der Experimentalgruppe — Madchen der Kontroligruppe 11 1 23,46 2,214
Midchen der Experimentalgruppe — Midchen der Kontroligruppe 11 1 146,85 13,857*%*
Knaben der Kontrollgruppe I — Midchen der Kontroligruppe 11 1 3,48 0,329
Knaben der Kontrollgruppe I — Midchen der Kontrollgruppe 11 1 25,49 2,405
Midchen der Kontrollgruppe I — Midchen der Kontrollgruppe 11 1 19,56 1,846
Knaben der Kontrollgruppe If — Midchen der Kontroligruppe II 1 1,32 0,125
Knaben der Experimentalgruppe — Méidchen der Kontrollgruppe 11 1 50,85 4,799%
Midchen der Experimentalgruppe — Madchen der Kontroligruppe I1 1 89,87 8,480**
Midchen der Experimentalgruppe — Midchen der Kontrollgruppe II 1 166,22 15,685%*
Knaben der Kontrollgruppe I — Midchen der Kontrollgruppe 11 1 5,57 0,525
Midchen der Kontroligruppe I — Midchen der Kontrollgruppe 11 1 4,42 0,417
Knaben der Kontrollgruppe II — Midchen der Kontroflgruppe II 1 9,60 0,906
Knaben der Experimentalgruppe — Midchen der Kontrollgruppe I1 1 1,31 0,123

*p<.05 *+p <01 wak p <001



Tabelle A.V.70:

Nationbezogenheit der Schiiler unmittelbar nach Beendigung des
Unterrichtsexperiments
Mittelwerte und Standardabweichungen der 7 Dimensionen der
Einstellungsskala fiir die 3 Gruppen (2. Messung angepafit an die

3. Messung)
Dimensionen der Experimentalgruppe  Kontroligruppe I  Kontroligruppe 11
Einstellungsskala
N 99 67 106
F1
M 24,21 21,60 21,91
s 7,05 6,73 1,51
F2
M 8,67 8,14 8,95
s 3,84 3,90 4,39
F3
M 16,40 18,92 17,21
] 7,67 7,67 7,60
F4
M 9,86 9,51 8,87
s 3,27 3,14 3,39
F5
M 10,46 11,27 10,76
] 4,37 3,54 4,67
Fé6
M 13,35 13,56 12,85
s 3,87 4,39 4,42
D7
M 6,91 6,57 7,14
s 3,58 3,51 3,66
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Tabelle A.V.71: Nationbezogenheit der Schiiler ein halbes Jahr nach Beendigung
des Unterrichtsexperiments
Mittelwerte und Standardabweichungen der 7 Dimensionen der
Einstellungsskala fiir die 3 Gruppen (3. Messung)

Dimensionen der Experimentalgruppe  Kontrollgruppe I  Kontrollgruppe 11
Einstellungsskala

N 99 67 106

F1

M 24,93 23,27 22,44
s 6,53 7,31 7,93
F2

M 8,36 7,95 8,68
s 4,39 3,90 4,27
F3

M 15,17 17,59 16,44
s 7,51 7,61 8,17
F4

M 9,91 9,92 8,54
s 3,27 4,35 3,13
F5

M 10,35 10,58 10,33
s 4,04 4,25 4,35
F6

M 12,51 13,70 12,27
s 3,72 3,90 4,14
D7

M 6,84 7,35 6,98
S 3,80 3,77 4,03
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Tabelle A.V.72: Mittelwerte und Standardabweichungen der Gruppen aufgrund der Messung mit der
multidimensionalen Einstellungsskala unmittelbar nach Beendigung des Unterrichts-
experiments (2. Messung angepaflt an die 3. Messung)

Dimensionen der  Experimentalgruppe Kontroligruppe 1 Kontroligruppe 11
Einstellungsskala Knaben Midchen Knaben Midchen Knaben Midchen
N 49 50 41 26 58 48
F1

M 23,39 25,02 22,42 20,30 24,05 19,32
s 7,01 7,06 6,57 6,89 6,69 7,69
F2

M 8,90 8,44 7,81 8,67 8,51 9,49
s 4,05 3,65 4,02 3,72 4,59 4,12
F3

M 16,62 16,13 17,77 20,74 14,81 20,11
S 7,86 7,54 8,19 6,49 8,30 5,47
F4

M 9,85 9,87 10,02 8,71 . 9,37 8,27
s 3,48 3,07 2,99 3,25 3,41 3,30
FS

M 11,70 9,25 10,92 11,82 10,43 11,14
s 4,65 3,75 3,42 3,72 4,69 4,67
Fé6

M 13,58 13,12 . 13,62 13,46 13,17 12,47
s 4,05 3,72 4,39 4,47 4,16 4,74
D7

M 7,36 6,47 7,61 4,94 7,55 6,64
H 3,71 3,42 3,58 2,75 3,39 3,94
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Tabelle A.V.73:

Mittelwerte und Standardabweichungen der Gruppen aufgrund der Messung mit der
multidimensionalen Einstellungsskala ein halbes Jahr nach Beerdigung des Unter-

richtsexperiments (3. Messung)

Dimensionen der  Experimentalgruppe Kontrollgruppe I Kontrollgruppe 11
Einstellungsskala g .o Midchen Knaben Midchen Knaben Midchen
N 49 50 41 26 58 48

F1

M 24,80 25,06 23,65 22,67 24,29 20,19
s 6,63 6,50 6,74 8,25 7,50 7,92
F2

M 8,20 8,52 7,83 8,14 7,76 9,80
] 3,93 4,83 3,96 3,88 4,49 3,74
F3

M 14,68 15,64 16,68 19,04 13,81 19,63
s 8,03 7,01 7,84 7,13 8,75 6,13
F4

M 9,71 10,10 9,92 9,91 9,15 7,80
] 3,17 3,39 4,51 4,16 3,06 3,09
F5

M 11,20 9,52 10,20 11,18 9,74 11,04
$ 4,46 3,43 4,35 4,08 4,28 4,37
F6

M 12,79 12,23 13,98 13,26 12,28 12,26
] 4,06 3,37 3,80 4,09 4,09 4,23
D7

M 7,74 5,96 8,03 6,29 7,86 5,92
s 3,85 3,58 3,87 3,42 4,10 3,71

253
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Tabelle A.V.74: Vergleich der Gruppen und Geschlechter beziiglich der Stabilitit der Nationbezogenheit
Multivariate und univariate Varianz- und Covarianzanalysen (2. und 3. Messung)

Quelle der Variation Abhingige Variable FG Mittleres Quadrat  Univariates F Muttivariates F
Geschlecht 7;253 2,170*
F1: Niichternes Weltbiirgertum 1; 259 4,94 0,246
F2: Biologisch-deterministischer Nationalismus 1; 259 38,24 4,027*
F3: Traditionsbestimmte, emotional getonte Nationbezogenheit 1,259 89,43 4,454*
F4: Abstrakte Staatsbezogenheit 2,94 0,341
F5: Militanter Nationalismus 5,40 0,261
F6: Ressentimentaler Nationalismus 0,98 0,096
D7: Dogmatische Haltungen 38,69 4,155*
Gruppen 14; 506 1,605
6;253 0,959

*p< .05
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Tabelle A.V.75: Vergleich der Gruppen und Geschlechter beziigtich der Stabilitit der Nationbezogenheit

Multivariate und univariate Varianz- und Covarianzanalysen (2. und 3. Messung)

Quelle der Variation Abhingige Variable FG Mittleres Quadrat  Univariates F Multivariates F
Gruppen 14,506 1,667
6;253,5 1,068
Geschlecht 7,253 2,050*
F1: Niichternes Weltbiirgertum 1;259 4,34 0,217
F2: Biologisch-deterministischer Nationalismus 1;259 35,18 3,705
F3: Traditionsbestimmte, emotional getonte Nationbezogenheit 1;259 92,12 4,588*
F4: Abstrakte Staatsbezogenheit 1,259 3n 0,431
F5: Militanter Nationalismus 1,259 4,35 0,500
F6: Ressentimentaler Nationalismus 1;259 0,29 0,028
D7: Dogmatische Haltungen 1; 259 33,53 3,601
Gruppen ¢ Geschlecht 14; 506 1,037
6;253,5 0,498

*p< .05
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schweig: Limbach 1956 (Schriftenreihe des Internationalen Schulbuchinstituts, Bd. 1).

WYLIE, Ruth: The Self Concept. A Critical Survey of Pertinent Research Literature.
Lincoln: University Nebraska Press 1967.
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Verwendete Rechenprogramme, die nicht im Max-Planck-Institut fiir Bildungsforschung ge-
schrieben wurden

Mit einer Ausnahme stammen alle Programme aus dem Psychologischen Institut der
Christian-Albrechts-Universitit, Kiel; mit ihnen wurden im Rechenzentrum der Christian-
Albrechts-Universitit die Analysen durchgefiihrt. Lediglich die Analysen mit MANOVA er-
folgten im Deutschen Rechenzentrum, Darmstadt.

Name des Programms sowie Autor und Kennzeichnung des Programms

Bestimmung der Additiven Konstante: Liier, Gerd, und Fillbrandt, Hartmut. Psychologisches
Institut der Christian-Albrechts-Universitit, Kiel (1967, veroffentlicht 1969).

y2-Test: Weber, Ernst (Stat 20). Psychologisches Institut der Christian-Albrechts-Universitit,
Kiel (1964).

F-Test: Hommers, Wilfried. Psychologisches Institut der Christian-Albrechts-Universitit, Kiel
(1967). :

Faktorenanalyse: Hauptachsenverfahren (principal component) mit Varimax-Rotation:
Miiler, Dieter (Stat 17). Psychologisches Institut der Christian-Albrechts-Universitit, Kiel
(1965). '

Kontingenzkoeffizient: Dorner, Dietrich (Stat 30). Psychologisches Institut der Christian-
Albrechts-Universitit, Kiel (1965).

Multidimensionale Skalierung nach Torgerson (5. Aufl., 1965): Fillbrandt, Hartmut, und
Dorner, Dietrich (Stat 48). Psychologisches Institut der Christian-Albrechts-Universitit, Kiel
(1967).

Multivariate Analysis of Variance MANOVA: Clyde, D. J., Cramer, E. M., und Sherin, R. J.
In: Dixon, W.J. (Hrsg.): BMD Biomedical Computer Programs. Health Sciences Computing
Facility. Los Angeles: University of California 1965.

Multivariate Analysis of Variance and Covariance (H1H2): Cooley, William W., und Lohnes,
Paul R.: Multivariate Procedures for the Behavioral Sciences. New York: Wiley 1962. Firr das
Rechenzentrum der Christian-Albrechts-Universitit adaptiert von Démer, Dietrich (1968).

Produkt-Moment-Korrelation: Dorner, Dietrich (Stat 3). Psychologisches Institut der
Christian-Albrechts-Universitit, Kiel (1964).

t-Test fiir unabhingige Stichproben: Weber, Ernst (Stat 19). Psychologisches Institut der
Christian-Albrechts-Universitit, Kiel (1964).

Wilcoxon-White-Test fiir unabhdngige Stichproben: Dérner, Dietrich. Psychologisches Institut
der Christian-Albrechts-Universitit, Kiel (1964).

Zentroid-Faktorenanalyse mit Tucker’s Phi: Fillbrandt, Hartmut (Stat 32). Psychologisches
Institut der Christian-Albrechts-Universitit, Kiel (1967).
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In der Reihe STUDIEN UND BERICHTE
des Max-Planck-Instituts fiir Bildungsforschung
sind bisher erschienen

9A

9B

10

11

12

Marianne von Rundstedt

Die Studienférderung in Frankreich in den Jahren
1950-1962.

108 S. Erschienen 1965. DM 5,—-

Fritz Joachim Weify

Entwicklungen im Besuch berufsbildender Schulen in
den Lindern der Bundesrepublik Deutschland 1957
bis 1963.

108 S. Erschienen 1965. DM 5,~

Lothar Krappmann (vergriffen)

Die Zusammensetzung des Lehrkorpers an den Pid-
agogischen Hochschulen und entsprechenden Ein-
richtungen. Wintersemester 1964/65. Erschienen
1966.

Klaus Herzog (vergriffen)
Das Arbeiten mit Kostenlimits im englischen Schul-
bau. Ministry of Education, London. — Kosten-
studie. Erschienen 1965.

Marianne von Rundstedt
Die Studienforderung in Belgien 1950 bis 1963,
115 S. Erschienen 1966. DM 5,

Gerhard Kath, Christoph Oehler und Roland Reich-
wein (vergriffen)

Studienweg und Studienerfolg.

Eine Untersuchung iiber Verlauf und Dauer des Stu-
diums von 2.000 Studienanfingern des Sommer-
semesters 1957 in Berlin, Bonn, Frankfurt/Main und
Mannheim.

Mit einem Vorwort von Dietrich Goldschmidt.
Erschienen 1966.

Wolfgang Lempert (vergriffen)

Die Konzentration der Lehrlinge auf Lehrberufe in
der Bundesrepublik Deutschland, in der Schweiz und
in Frankreich 1950 bis 1963.

Eine statistische Untersuchung. Erschienen 1966.

Rosemarie Nave-Herz (vergriffen)

Vorberuflicher Unterricht in Europa und Nordame-
rika. Eine Ubersicht.

Eingeleitet von Wolfgang Lempert. Erschienen 1966.

Klaus Hiiffner

Bibliographische Materialien zur Hochschulfor-
schung.

Hochschulokonomie und Bildungsplanung.

Erste Auflage 159 S. Erschienen 1967. Zweite erwei-
terte Auflage 199 S. Erschienen 1968. DM 10,--

Susanne Kleemann

Bibliographische Materialien zur Hochschulfor-
schung.

Sozialisationsprozesse und Einstellungsverinderun-
gen in der Hochschule am Beispiel USA.

178 S. Erschienen 1969. DM 10,--

Klaus Herzog und Guy Oddie (OECD)
Technologische oder 6konomische Losung des Schul-
bauproblems. — Wirtschaftlichkeit im Schulbau.
316 S. Erschienen 1968. DM 10,

Werner Kalb (vergriffen)
Stiftungen und Bildungswesen in den USA.
Erschienen 1968.

Wolfgang Edelstein, Fritz Sang und Werner Stegel-
mann

Unterrichtsstoffe und ihre Verwendung in der 7.
Klasse der Gymnasien in der BRD (Teil I).

Eine empirische Untersuchung.

360 S. Erschienen 1968. DM 10,~

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

Klaus Huhse

Theorie und Praxis der Curriculum-Entwicklung,
Ein Bericht iiber Wege der Curriculum-Reform in den
USA mit Ausblicken auf Schweden und England.
235 S. Erschienen 1968. DM 10,--

Willi Voelmy

Systematische Inhaltsanalysen von Quellentexten
zum Polytechnischen Unterricht in der zehnklassigen
aligemeinbildenden polytechnischen Oberschule der
DDR 1959 bis 1966.

141 S. Erschienen 1968. DM 10,--

Hedwig Rudolph

Finanzierungsaspekte der Bildungsplanung dargestellt
am Beispiel des Schulsystems in Bayern.

155 S. Erschienen 1969. DM 10,--

Franz Scherer (vergriffen)

Okonomische Beitrige zur wissenschaftlichen Be-
grindung der Bildungspolitik.

Erschienen 1969.

Klaus Hiifner

Traditionelle Bildungsdkonomie und systemorien-
tierte Bildungsplanung.

207 S. Erschienen 1969. DM 10,--

Ulrich Oevermann (vergriffen; Neuauflage Edition
Suhrkamp)

Sprache und soziale Herkunft.

Ein Beitrag zur Analyse schichtenspezifischer Soziali-
sationsprozesse und ihrer Bedeutung fiir den Schul-
erfolg. Erschienen 1970.

Wolfgang Berger

Zur Theorie der Bildungsnachfrage.

Ein Beitrag zur Identifizierung der Determinanten
privater Nachfrage nach formaler Bildung.

162 S. Erschienen 1969. DM 10,

Adolf Kell

Die Vorstellungen der Verbidnde zur Berufsausbil-
dung (2 Binde).

616 S. Erschienen 1970. DM 20,--

Frank Hindle

Management in Forschung und Entwicklung.
Bibliographische Materialien mit einer Einfiihrung.
167 S. Erschienen 1971. DM 10,~

Peter Miiller (vergriffen)
Dokumentation zur Lehrerbildung (2 Binde).
Erschienen 1971.

Wolfgang Armbruster

Arbeitskriftebedarfsprognosen als Grundlage der Bil-
dungsplanung.

Eine kritische Analyse,

210 S. Erschienen 1971. DM 10,--

Hartmut J. Zeiher

Unterrichtsstoffe und ihre Verwendung in der 7.
Klasse des Gymnasiums in der BRD (Teil 1I).
Deutschunterricht.

261 S. Erschienen 1972. DM 10,--

Claus Oppelt, Gerd Schrick und Armin Bremmer
Gelernte Maschinenschlosser im industriellen Produk-
tionsprozef.

Determinanten beruflicher Autonomie an Arbeits-
plitzen von Facharbeitern und Technischen Ange-
stellten in der Westberliner Industrie.

184 S. Erschienen 1972. DM 10,~

Annegret Harnischfeger

Die Verinderung politischer Einstellungen durch
Unterricht.

Ein Experiment zur Beeinflussung der Nationbezo-
genheit.

268 S. Erschienen 1972. DM 10,



Auflerhalb der Schriftenreihe STUDIEN UND BERICHTE

OECD-Seminarbericht

Internationales Seminar iiber Bildungsplanung.
Berlin, 19. bis 28. Oktober 1966.

Referate und Diskussionen.

342 S. Erschienen 1967. DM 10,~

In der Buchreihe TEXTE UND DOKUMENTE ZUR BIL-
DUNGSFORSCHUNG

(Verlag Ernst Klett, Stuttgart; iiber den Buchhandel zu be-
ziehen)

Giinter Palm

Die Kaufkraft der Bildungsausgaben.

Ein Beitrag zur Analyse der offentlichen Ausgaben fiir Schu-
len und Hochschulen in der Bundesrepublik Deutschland
1950 bis 1962.

183 S. Erschienen 1966. Kartoniert DM 26,—, Linson
DM 32,~

Torsten Husén und Gunnar Boalt

Bildungsforschung und Schulreform in Schweden.

254 S. Erschienen 1968. Kartoniert DM 24,50, Linson
DM 26,50

James B. Conant

Bildungspolitik im foderalistischen Staat — Beispiel USA.
130 S. Erschienen 1968. Kartoniert DM 16,80, Linson
DM 19,80

Henry Chauncey und John E. Dobbin

Der Test im modernen Bildungswesen.

176 S. Erschienen 1968. Kartoniert DM 14,80, Linson
DM 16,50

Michael Jenne, Marlis Kriiger und Urs Miiller-Plantenberg
Student im Studium.

Untersuchungen iiber Germanistik, Klassische Philologie und
Physik an drei Universititen.

Mit einer Einfithrung von Dietrich Goldschmidt.

464 S. Erschienen 1969. Kartoniert DM 12,-, Linson
DM 19,50

Ulrich K. Preufl

Zum staatsrechtlichen Begriff des Offentlichen untersucht am
Beispiel des verfassungsrechtlichen Status kultureller Organi-
sationen.

229 S. Erschienen 1969. Kartoniert DM 19,50, Linson
DM 24,50

Ingo Richter

Die Rechtsprechung zur Berufsausbildung.
Analyse und Entscheidungssammlung.

623 S. Erschienen 1969. Linson DM 39,50

Klaus Hiifner und Jens Naumann (Hrsg.)
Bildungsokonomie — Eine Zwischenbilanz.
Economics of Education in Transition.
Friedrich Edding zum 60. Geburtstag.

275 S. Erschienen 1969. Kartoniert DM 17,50

Helge Lennét

Analyse der Mathematikdidaktik in Deutschland.

Aus dem Nachlafs hrsg. von Walter Jung in Verbindung mit
der Arbeitsgruppe fiir Curriculum-Studien.

446 S. Erschienen 1969. Linson DM 35,~

Wolfgang Dietrich Winterhager
Kosten und Finanzierung der beruflichen Bildung.
162 S. Erschienen 1969. Kartoniert DM 18,

Philip H. Coombs
Die Weltbildungskrise.
248 S. Erschienen 1969. Kartoniert DM 29,—

Klaus Hiitner (Hrsg.)

Bildungsinvestitionen und Wirtschartswachstum.
Ausgewihlte Beitrage zur Bildungsokonomie.
356 8. Exschienen 1970. Kartoniert DM 24,50

Jens Naumann (Hrsg.)

Forschungsékonomie und Forschungspolitik.
Ausgewihlte amerikanische Beitrage.

482 S. Erschienen 1970. Kartoniert DM 37,-

Matthias Wentzel

Autonomes Berufsausbildungsrecht und Grundgesetz.

Zur Rechtsetzung der Industrie- und Handelskammern und
Handwerksorganisationen in der Bundesrepublik.

229 S. Erschienen 1970. Kartoniert DM 26,—

Dieter Berstecher

Zur Theorie und Technik des internationalen Vergleichs.
Das Beispiel der Bildungsforschung.

123 S. Erschienen 1970. Kartoniert DM 17,80

Bernhard Dieckmann

Zur Strategie des systematischen internationalen Vergleichs.
Probleme der Datenbasis und der Entwicklungsbegriffe.
188 S. Erschienen 1970. Kartoniert DM 21,80

Dirk Hartung, Reinhard Nuthmann und Wolfgang Dietrich
Winterhager

Politologen im Beruf.

Zur Aufnahme und Durchsetzung neuer Qualifikationen im
Beschiftigungssystem.

250 S. Erschienen 1970. Kartoniert DM 16,40

Saul B. Robinsohn u.a.

Schulreform im gesellschaftlichen Prozef.

Ein interkultureller Vergleich.

Bd. I: Bundesrepublik, DDR, UdSSR.

602 S. insgesamt. Erschienen 1970. Linson DM 46,50
(Einzelausgaben der Linderberichte:

Caspar Kuhlmann: Schulreform und Gesellschaft in der Bun-
desrepublik Deutschland 1946-1966.

Kartoniert DM 16,40;

Klaus-Dieter Mende: Schulreform und Gesellschaft in der
Deutschen Demokratischen Republik 1945-1965.
Kartoniert DM 15,40;

Detlef Glowka: Schulreform und Gesellschaft in der Sowjet-
union 1958-1968.

Kartoniert DM 17,40)

Klaus Hiifner und Jens Naumann (Hrsg.)
Bildungsplanung: Ansitze, Modelle, Probleme.
Ausgewihite Beitrige.

364 S. Erschienen 1971. Kartonijert DM 32,~

Pierre Bourdieu und Jean-Claude Passeron

Die [llusion der Chancengleichheit.

Untersuchungen zur Soziologie des Bildungswesens am Bet
spiel Frankreichs.

302 S. Erschienen 1971, Kartoniert DM 38,50

Lothar Krappmann

Soziologische Dimensionen der Identitat.

Strukturelle Bedingungen fir dic Teilnahme an Interaktions-
prozessen.

231 S. Erschienen 1971. Kartoniert DM 26,50

Wolfgang Karcher

Studenten an privaten Hochschulen.

Zum Verfassungsrecht der USA.

204 S. Erschienen 1971. Kartoniert DM 29 -

Marianne von Rundstedt

Studentenforderung.

Ein Vergleich der Forderungssysteme und Leistungen in der
Bundesrepublik Deutschland, Belgien, Frankreich, England
und Wales und in den Niederlanden.

189 S. Erschienen 1971. Kartoniert DM 29~



