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VII

vVorwort

Die hier vorgelegte Darstellung von Wegen der Curriculum-
reform in anderen Ldndern, besonders in den USA, ist wdhrend
der Vorbereitung von Curriculum-Studien entstanden, mit denen
das Institut fir Bildungsforschung die immer dringlicher und
immer schwieriger werdende Reform unserer Lehrplane zu fbrdern
hofft. Diese Untersuchungen zielen auf die Entwicklung und
Erprobung von Modellen zur Rationalisierung und Objektivierung
von Entscheidungen ilber die Bildungsinhalte als einer Voraus-
setzung wissenschaftlich fundierter Curriculumrevision und
~Konstruktion.

Ein solches Vorhaben konnte nicht in Angriff genommen werden
ohne kritische Rezeption und Analyse von Theorie und Praxis

der Curriculumentwicklung im Ausland. Angesichts des wachsenden
Interesses auch einer breiteren Offentlichkeit an den Aufgaben
der Curriculumreform lag es nahe, die dabei gesammelten Infor-
mationen nicht nur fiir die Vorbereitung eigener Forschungen zu
verwenden, sondern sie in Form eines Berichts iliber charakteri-
stische Ans&dtze der Curriculumrevision zu verdffentlichen.

Beabsichtigt ist also in erster Linie Orientierung, nicht theo-
retische Auseinandersetzung. Doch ist die Auswahl aus dem bis
zum Sommer 1967 gesichteten Material und die Strukturierung

der aus ihm gewonnenen Einzelinformationen bestimmt von der in
solcher Auseinandersetzung mit den gegenwdrtigen Formen der
Curriculumentwicklung erarbeiteten theoretischen Position, von
der die Curriculum-Untersuchungen am Institut ausgehen. Sie ist
entwickelt in einer Studie von Saul B. Robinsohn: "Bildungs-

reform als Revision des Curriculum"l)

und in ihren Konsequenzen
fir die Lehrplanreform weiter ausgefiihrt in Beitrdgen der Curri-
culum-Arbeitsgruppe des Instituts zu einer Tagung iiber Grund-

fragen der Revision von Bildungsplanen.z)



VIII

Dieser Position entsprechend stehen im Vordergrund der Dar-
stellung nicht die Probleme der Konstruktion und der kon-
trollierten Erprobung einzelner Curricula, sondern die Auf-
gabe, "inhaltliche Curriculumentscheidungen aus schierem
Dezisionismus herauszuheben - wer immer sich die Normenkom-
petenz aneignet - und auf ausgesprochene und akzeptable

Kriterien zu grﬁnden"3)

. Geht man davon aus, daB die Schule

fir die Bewdltigung kiinftiger Lebenssituationen qualifizieren
soll, so sind solche Kriterien zu gewinnen aus einer syste-
matischen Analyse eben dieser Lebenssituationen und der in
ihnen geforderten Funktionen, der anthropologischen Voraus-
setzungen der Erziehung und der Lernbedingungen und schlieB-
lich der qualifizierenden Disziplinen. Die Aufmerksamkeit des
Verfassers richtet sich also vor allem darauf, wieweit Methoden
entwickelt sind und angewendet werden, um Klassen von Lebens-
situationen zu identifizieren, um die zu ihrer Bewdltigung
notigen Qualifikationen zu definieren und um die entsprechend
gualifizierenden Unterrichtsgegenstédnde zu bestimmen; ferner
darauf, wie man die verschiedenen Kriterien in einen funktio-
nalen Zusammenhang bringt und welche Instanzen an ihrer Ge-
winnung und Handhabung beteiligt sind. Auf diese Weise kann

er, obgleich die verschiedenen Ansdtze der Curriculumentwick-
lung sich selten zu einer expliziten Theorie verdichten, am
SchluB seiner Darstellung doch die in ihnen implizit enthaltene
Theorie der Curriculum-Entscheidungen sichtbar machen.

Berlin, Februar 1968 Doris Knab



Einleitung

In dem MaBe, wie die Schule in das Blickfeld der OUffentlich-
keit riickt, gerdt auch ihr Lehrplan in das Kreuzfeuer der
Diskussion. Weist schon die zeitliche Koppelung von politi-

- schen Wandlungen und Lehrplanreformen darauf hin, daB der
giLehrplan "Ergebnis einer geschichtlich bedingten Entscheidung
%zist, so muB jede Anderung oder Erneuerung des Lehrplans in
einer wachen Offentlichkeit Fragen nach der Richtigkeit und
nach der Berechtigung der darin zum Ausdruck gelangten Ent-

nl)

scheidungen ausldsen. Lehrplédne beriihrende Entscheidungen

und Vereinbarungen (wie z. B. die Saarbriicker Rahmenvereinbarung)
haben deshalb stets Diskussionen zur Folge gehabt, die sich
keineswegs auf Fachkreise beschrdnkten. Im Vordergrund der
Diskussion standen oft die perennierenden Fragen der Ziel-
setzung sowohl einzelner Schularten wie die Fragen nach den
Aufgaben der Bildung und Erziehung in der modernen Industrie-
gesellschaft iliberhaupt sowie - in engstem Zusammenhang mit
diesem Problemkreis - die Fragen der Auswahl von Bildungsin-
halten flir einen Lehrplan, dessen "Fassungsvermgen" weniger
durch die Aufnahmebereitschaft der Schiiler als vielmehr durch
die Zahl der verfiligbaren Unterrichtsstunden und Lehrkrédfte
enge Grenzen gesetzt sind.

Die allgemeine und die auf einzelne Fédcher des Unterrichts-
kanons bezogene Didaktik hat, insofern sie eine "Theorie der
Bildungsinhalte und des Lehrplans" (E. Weniger) teils voraus-
setzt, teils erstrebt, ebenfalls die Probleme der Auswahl in
den Mittelpunkt ihrer Erdrterungen gestellt. Dariiber und iiber
der Lehrplandiskussion in der breiteren Uffentlichkeit ist
fast gdnzlich die Frage vernachlédssigt worden, wie Lehrplédne
- entstehen bzw. "gemacht" werden. Zwar forderten und fordern
verschiedene Gruppen der Gesellschaft ein Mitspracherecht bei
Lehrplanentscheidungen, doch nur in den seltensten Fdllen
stiitzt sich diese Forderung auf ein durchdachtes Modell des
Entscheidungsprozesses selbst, geschweige denn auf eine um-



fassende Theorie der Herstellung von Lehrpl&nen. Wie fremd
der deutschen Pddagogik dieser Aspekt des Lehrplans ist, er-
weist sich u.a. am Fehlen diesbeziiglicher Termini. Man spricht
und schreibt zwar von "Lehrplanverfassern" und selbst von
"Lehrplangestaltern”, doch klingt schon die Fiigung "Lehr-
plangestaltung" (W. Scheibe) ungewohnt, wdhrend "Lehrplan-
Aufstellung", "Lehrplanerstellung” und "Gesamt-Lehrplankon-
struktion” bislang weitgehend fremde Vokabeln sind, die wir
aus einem Aufsatz ausgewdhlt haben, der bezeichnenderweise

2) In den

liber amerikanische Forschungsergebnisse berichtet.
USA nédmlich wie in einigen anderen L&ndern auch ist der ProzeSB
der Herstellung von Lehrplédnen, genauer: die "Curriculument-
wicklung" ldngst zu einem eigenstidndigen Forschungs- und
Untersuchungsgebiet der Pddagogik und ihrer Nachbardiszi-
plinen (vor allem der Gesellschaftswissenschaften) geworden.

In Deutschland stdBt schon der Terminus "Curriculum" auf Un-
versténdnis, obwohl ihn die Pddagogik des Barock noch kannte.
Die Initiative von S. B. Robinsohn3) jedoch hat diesen Begriff
ebenso wie die Aufgabe wissenschaftlicher Curriculumentwicklung
wieder ins Bewugtsein gehoben.+

In den USA besteht eine Tradition der synoptischen Beschrei-
bung jeweils mehrerer Fédlle von "curriculum development", die
bis in die 30er Jahre zuriickreicht. Diese Literatur bleibt
selten bei der reinen Deskription stehen; vielfach versucht

sie, im AnschluB an eine kritische Analyse der Einzelfdlle
allgemeine Prinzipien der Curriculumentwicklung zu formu-

lieren: Ein frilhes Beispiel sind die Principles and Techniques
of Curriculum Making von E.M. Draper (New York und London, 1936).

* pie Bezeichnung “curriculum development", die sich in der

anglo-amerikanischen Fachliteratur durchgesetzt hat, wird
von uns mit dem Terminus "Curriculumentwicklung" wiederge-
geben. Diese Terminologie trégt der Tatsache Rechnung, daB
der Begriff des Lehrplans nur einen von Fall zu Fall vari-
ierenden Ausschnitt des mit dem Begriff des Curriculum er-
fagten Gesamtzusammenhanges deckt. Ndheres zum Verh&ltnis

von Lehrplan und Curriculum bringt der erste Teil des Be-
richts.



Demgegeniiber existiert in Deutschland unseres Wissens nicht
einmal eine "Fallstudie", die den Werdegang eines bestimmten
Lehrplans zum Gegenstand hdtte, geschweige denn eine Literatur,
die den Lehrplangestaltern, beispielsweise in Form eines Hand-
buchs der Lehrplankonstruktion, Hilfe bei der Bewédltigung ihrer
schwierigen Aufgaben zu leisten versuchte. So bleiben die Ver-
fasser unserer Lehrpldne, was den Herstellungsproze8 selbst
anbelangt, auf die allgemeine und die spezielle Didaktik ange-
wiesen, die ihnen zwar Gesichtspunkte und Kriterien fiir Ent-
scheidungen iiber die Auswahl von Inhalten zu geben vermag,
nicht aber ein zusammenhdngendes Bild der Curriculumentwick-
lung. Wo ein solches Bild in der deutschen pddagogischen
Literatur einmal sichtbar wird, trédgt es Ziige eines engen

und konservativen Bildungsdenkens und erweist sich als unzu-
reichend gegeniiber den Problemen, vor die sich die Curriculum-
entwicklung heute gestellt sieht. So hdlt es z. B. H. Kleinert,
der Verfasser des Artikels "Lehrplan" im schweizerischen
Lexikon filir Pddagogik fiir wilinschenswert, "daB ein Lehrplan
stets von einer einzigen, pddagogischen und ihrer selbst
sicheren Perstnlichkeit geschaffen werde, die sich zwar von
Fachvertretern beraten ld8t, im ilibrigen aber ihre Aufgabe aus
einem Gusse lést"4). Das Modell der Curriculumentwicklung, das
diesen Ausfiihrungen zugrundeliegt, hat mehrere Schwidchen: Es
operiert mit einem Entscheidungsbegriff, der mit der plura-
listischen Demokratie unvereinbar ist; es legitimiert Lehrplan-
entscheidungen auf Grund einer fragwlirdigen Vorstellung von der
"pddagogischen Persdnlichkeit"; es verkennt schlieBlich all jene
Faktoren, die neben und iliber den Schulfdchern (bzw. den ihnen
jeweils entsprechenden Fachwissenschaften) Anspruch auf Beriick-
sichtigung bei Lehrplanentscheidungen erheben kénnen: so Struk-
turverdnderungen innerhalb der Schiilerschaft; ferner die Be-
dingungen der personalen, der sozialen und der 8konomischen
Existenz in der heutigen Gesellschaft sowie die Verdnderungen
wissenschaftlicher und technologischer Natur, die ihrerseits
auf die oben genannten Bedingungen zuriickwirken und sie unab-



ldssig modifizieren. Kleinerts Vorstellung von der Art, wie
ein Lehrplanverfasser zuwegegehen miisse, scheint uns charak-
teristisch fir jene Enge des Blickfeldes, die nicht nur manche
Theoretiker, sondern auch grdfere Teile der Lehrerschaft
selbst auszeichnet, vor allem an den hSheren Schulen: "It
sometimes seems to be a professional disease, from which
especially secondary school teachers are suffering, to
overlook the fact that the school is operating in a social
and economic context and that its goals and modes of operation
will be tremendously affected by the changes that the present
day society is undergoing."5

Die vorliegende Arbeit berichtet iiber Formen der Curriculum-
entwicklung im Ausland und die ihnen zugrundeliegenden theo-
retischen Modelle; sie will als Bericht gelesen und beurteilt
werden. Auf einen Vergleich mit den in Deutschland erprobten
und praktizierten Formen der Lehrplankonstruktion wurde des-
halb verzichtet, zZumal die Voraussetzungen fiir eine kritische
Gegeniiberstellung, nd@mlich Unterlagen dariiber, wie Lehrpldne
hierzulande gestaltet werden, fast gdnzlich fehlen. Umgekehrt
erfolgte die Auswahl der in dem Bericht behandelten Ldnder -
in erster Linie die USA, in zweiter Linie England und Schwe-
den - nicht zuletzt nach dem pragmatischen Gesichtspunkt der
Zugdnglichkeit von Informationen. Aus diesem Grunde wurde auch
auf die Ergdnzungen verzichtet, die sich aus einer Darstellung
der bedeutenden Aktivit&dten der osteuropdischen Lander, be-

6) Zugleich diirfen
die drei oben genannten Lidnder als diejenigen westlichen In-
dustrienationen gelten, die in den letzten zehn oder fiinfzehn
Jahren die meiste Initiative auf dem Gebiet der Curriculum-
entwicklung gezeigt haben: England steht am Beginn, Schweden
am Ende einer umfassenden Reform der Lehrpldne bzw. Curricula,
und die USA befinden sich seit ungefdhr zehn Jahren in einer
Curriculumreform wahrhaft amerikanischer GréB8enordnung. Dies
ist ein Grund, warum die Darstellung der amerikanischen Er-
fahrungen in unserem Bericht einen vergleichsweise groBSen

sonders der UdSSR, hdtten gewinnen lassen.



Raum beansprucht. Ein weiterer Grund fiir die Dominanz der
USA ist die Fiille der dort verdffentlichten Literatur zu
Fragen der Curriculumentwicklung, die - unbeschadet jedes
Vor-Urteils iiber ihre Qualitdt - Beriicksichtigung verlangt.
Obwohl in mehreren Lindern an einer "theory of curriculum
development" gearbeitet wird (zu nennen sind u. a. Israel
und Kanada), diirften zur Zeit auch auf diesem Gebiet die
Amerikaner fiihren. Eine Erweiterung des Kreises der be-
handelten Ldnder hdtte nicht nur den Umfang dieses Berichts
ungebiihrlich erweitert, sondern auch kaum etwas grundsdtz-
lich Neues hinzugefiigt, da weithin entweder die USA oder
aber Schweden als Vorbild gelten und, zusammen mit

England und den Aktivitdten der OECD, alle wichtigen derzeit
diskutierten Ansdtze der Curriculumentwicklung zu illustrie-
ren vermogen.

Jede Theorie der Curriculumentwicklung setzt eine Theorie des
Curriculum selber voraus, sei sie explizit formuliert oder
implizit mit den Definitionen des Begriffs Curriculum gegeben.
Der erste Teil des Berichts skizziert an Hand solcher Defini-
tionen die verschiedenen Auffassungen vom Curriculum und fiihrt
zugleich in den gesamten Problemkreis ein. Die beiden folgenden
Teile, die der Praxis und der Theorie der Curriculumentwicklung
gewidmet sind, ergdnzen sich wechselseitig. Einerseits ist die
Theorie der Curriculumentwicklung (das gilt in besonderem Mage
fiir die amerikanische Theorie!) weithin der Praxis verpflichtet,
andererseits wiirde ohne die Darstellung der Praxis ein allzu
idealisiertes Bild vom Prozef der Curriculumentwicklung ent-
stehen. Ein vierter Teil bringt in Form eines dokumentarischen
und bibliographischen Anhangs eine tibersicht iiber grégere
Curriculumprojekte Englands und der USA sowie eine Auswahl-
bibliographie zur Theorie und Praxis der Curriculumentwicklung.



Erster Teil

BEGRIFF UND THEORIE DES CURRICULUM
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Einfilihrung

Kinder gehen zur Schule, "um etwas zu lernen". Was sie ler-
nen sollen, ist im Lehrplan niedergelegt - freilich nicht in
allen Einzelheiten. Das scheint in Anbetracht der Raffung,

die jeden Plan gegeniiber seiner Ausfiihrung kennzeichnet, nur
selbstverstédndlich. Indessen zeigt ein Vergleich von Lehr-
pldnen verschiedener Herkunft, daB jeweils verschiedene Formen
der Kodifikation gewdhlt werden: so werden einmal Ziele ge-
nannt, die ein Schiiler bzw. eine Klasse zu erreichen habe,

ein andermal Inhalte, die angeeignet, oder Stoffe, die behan-
delt werden sollen. Es gibt Lehrpld@ne, die beides, Ziele und
Inhalte, verbinden, wie es auch Pl&ne gibt, die weder das eine
noch das andere erwdhnen, sondern statt dessen Aufgaben nennen,
die der Schiiler zu 16sen hat, oder Erfahrungen aufzihlen, die
ihm zuteil werden sollen. Fiir den Schiiler ist die Art, wie der
Lehrplan seinen "Bildungsgang" markiert, in der Regel unerheb-
lich; es ist sogar denkbar, das Schiiler, die nach Lehrplédnen
héchst unterschiedlicher Formulierung unterrichtet worden sind,
am Ende ihres Bildungsganges dasselbe Wissen, dieselben Fertig-
keiten und Haltungen erworben haben.

Ganz anders stellt sich der Fall fiir die Bearbeiter oder die
"Hersteller" eines Lehrplans dar: Ihre Aufgabe wird durch die
Art, wie der zu bearbeitende bzw. neu zu erstellende Plan den
Bildungsgang der Schiiler markiert, entscheidend modifiziert,
erleichtert oder erschwert, mdglicherweise sogar unlésbar ge-
macht. Je nachdem, ob beispielsweise der Lehrplan Unterrichts-
gegenstidnde, Verhaltensziele oder geistige Erfahrungen kodi-

- fiziert, wird der Prozes der Lehrplanentwicklung einen jeweils
anderen Verlauf nehmen und sich jeweils anderer Fachleute be-
dienen miissen. Folglich muB eine Arbeit wie die vorliegende,
die iliber Wege der Lehrplan- bzw. Curriculumentwicklung im Aus-
land berichtet, zundchst darstellen, in welchen Formen dort
jeweils festgehalten und niedergelegt wird, was die Schiiler



lernen sollen.

Als einen alle denkbaren Kodifikationsformen einschlieBenden
Terminus haben wir den aus der deutschen Bildungstheorie ent-
schwundenen Begriff des Curriculum gewéh1t+, ohne uns damit
auf eine bestimmte, etwa in den USA oder England verwirklichte
Art des Curriculum festzulegen. Durch den Gebrauch dieses
Terminus, der sich {ibrigens in der deutschen Erziehungswissen-
schaft wieder einzubilirgern scheint, soll vielmehr betont
werden, daf all diese Erscheinungsformen hier als verschiedene
L&sungen ein- und derselben Aufgabe betrachtet werden sollen:
die Ziele der Schule und die ihnen entsprechenden Lehrinhalte
und Unterrichtsmethoden 2zu definieren.

Es liegt auf der Hand, daB das Curriculum nicht nur von Land

zu Land unterschiedlich definiert wird, sondern auch von Epoche
zu Epoche innerhalb jeder nationalen Pddagogik selbst. In den
verschiedenen Definitionen des Curriculum spiegeln sich die
verschiedenen Standpunkte pddagogischer Bewegungen und Theorien,
und die chronologische Abfolge der Definitionen zeigt den Wandel
in der Auffassung davon, was die Schule zu sein und zu leisten
habe. Uber den Beitrag zur Erhellung des Begriffs Curriculum
hinaus, den die Geschichte seiner Definitionen zu leisten ver-
mag, gewdhrt sie einen unmittelbaren Zugang zu den national
verschiedenen Voraussetzungen, auf denen die amerikanische,
englische und schwedische Curriculumreform beruhen. Im folgen-
den wird deshalb versucht, an Hand eines kurzgefaSten tiber-
blicks iiber die Curriculumdefinitionen der letzten Jahrzehnte
in die bildungstheoretischen Voraussetzungen zundchst der
amerikanischen Curriculumreform einzufiihren.

+ Curriculum, urspriinglich den Lauf oder zeitlichen Ablauf,
dann auch den Lehrstoff bezeichnend, der in regelmidBigem
Turnus neu durchgenommen wurde, wird in Deutschland gegen
1800 vom "Lehrplan" verdrédngt, hat hingegen im angel-
sdchsischen Sprachbereich weite Verbreitung erfahren. Zur
Geschichte des Begriffs vgl. Josef Dolch, Lehrplan des
Abendlandes, Ratingen, 1959, S. 318 et passim,



USA

Auf den ersten Blick scheint die Situation, aus der die ame-
rikanischen Curriculumreformen hervorgegangen sind, ein nur
allzu gut bekanntes Bild zu bieten: Klagen {iber den "Stoff-
druck" auf der einen, Empfehlung des "exemplarischen" Prinzips
auf der anderen Seite. Um dem beriichtigten Stoffdruck zu ent-
kommen, unter dem Lehrer, Lernende und Lehrpl&dne stehen, sind
in Deutschland verschiedene Wege eingeschlagen oder aufge-
zeigt worden, insbesondere von den Theoretikern der "katego-
rialen Bildung" und des "exemplarischen Lernens". Auch hat

man versucht, sich durch "Funktionspl&ne" vom Zwang der Stoff-
pldne zu befreien, In diesem Zusammenhang ist Martin Wagenschein
zu nennen, der den Begriff des "Funktionsziels" eingefiihrt hat,
fachspezifischer, aber nicht eng an bestimmte Unterrichtsgegen-
stidnde gebundener Erfahrungen, und der beispielsweise fiir den
Physikunterricht gefordert hat, die Schiiler sollten "erfahren,
was in der Physik ein 'Modell' ist."l) Es leuchtet ein, das
solche Erfahrungen, die auch an eng begrenzten Gegenstdnden
"exemplarisch" gewonnen werden k&énnen, nachhaltiger und (in-
folge des mdglichen Transfers) niitzlicher sind als die bloBe

Kenntnis noch so ausgedehnter Stoffgebiete.

In den USA werden seit einigen Jahren von Pddagogen und Fach-
wissenschaftlern Positionen vertreten, die sich von derjenigen
Wagenscheins (der hier stellvertretend fiir eine ganze Bewegung
genannt sei) kaum unterscheiden. Wir zitieren einen amerikanischen
Historiker und einen amerikanischen Biologen zur Frage der
"Stoffe": "A thorough study of two or three historical periods
will demonstrate the variety of human behavior better than
sweeping surveys that never get below the level of vast
generalizations."z)
"If the primary aim is to lead students to understand scientific
methods of investigation and to appreciate the spirit and
outlook of a scientist, then it matters little what particular
area is chosen-”3)



Auch hier also bekundet sich die Auffassung, daB die Stoffe
"ihre Akzentuierung und Bedeutung erst im Hinblick auf die
4)
erster Linie darauf ankomme, wieviel Stoff oder welches
Gebiet der Lehrer im Unterricht "behandelt", sondern da-

zu leistende Bildungsaufgabe" gewinnen, daf es nicht in

rauf, welche geistigen Erfahrungen seine Schiiler an diesem
oder jenem Gegenstand machen.

Indessen wdre es eine falsche Analogie, wollte man aus AuBerungen
wie den oben zitierten schlieBén, die amerikanische Padagogik
befédnde sich zur Zeit in einer Periode der Abkehr von den
"stoffen". In Wirklichkeit ist eher das Gegenteil der Fall:

Die (von den Wissenschaften bereitgestellten) Stoffe haben

eine griBere Bedeutung erlangt als je zuvor. In gewissem Sinne
ist heute die amerikanische Schule dorthin zurilickgekehrt, wo

sie vor der Ara Dewey stand. Ein profunder Kenner und kritischer
Beobachter der gegenwidrtigen Tendenzen, I. Scheffler (Harvard),
spricht in diesem Zusammenhang sogar von einer "konter-revo-
lutiondren Riickkehr zum Formalismus": "The dominant ideological
trend in American education today is, it seems to me, a continu-
ing rejection of the ideas and values associated with progres-
sivism. If the main thrust of progressive ideas represented,

in Morton White's phrase, a revolt against formalism, we

are currently witnessing the high tide of a counter-revolutionary

return to formalism."s)

Mag man auch an der schlagwortartigen
Formulierung des Sachverhalts AnstoBf nehmen - die "Riickkehr
zum Formalismus" bedeutet, sieht man von wenigen Ausnahmen
(Basic Education) ab, keine Restauration der Lernschule alten
Stils! -, so bleibt doch als auBerordentlich wichtig festzu-
halten, daB die gegenwdrtigen Wandlungen als eine Antwort auf
die "progressive" Pddagogik zu verstehen sind, so wie diese
wiederum sich selbst als eine Antwort auf den um die Jahr-

hundertwende vorherrschenden Unterrichtsbetrieb verstand.
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Diese Wandlungen in der Auffassung davon, was die Schule zu
sein und zu leisten habe, spiegeln sich in den verschiedenen
Definitionen des Begriffs Curriculum. Bis zum ersten Welt-
krieg, genauer: bis zu dem Zeitpunkt, da Deweys "progressive"
Pddagogik die amerikanischen Schulen eroberte, war das Curri-
culum auch hier im Prinzip ein Stoffplan, '"First efforts
usually defined the curriculum as subject matter presented

6) Die
progressive Pddagogik riickte das Kind in den Mittelpunkt des

for study, or as the content of instruction, ..."

Bildungsprozesses und bemiihte sich, unter gleichzeitiger Be-
riicksichtigung der kindlichen Erfahrungswelt und der gesell-
schaftlichen Anforderungen dem Unterricht und damit auch dem
Curriculum eine neue Grundlage zu geben, Schon die Titel von
Deweys friihen Aufs&dtzen {iber "The School and Society" (1899)
und "The Child and the Curriculum” (1902) enthielten dies
Programm. Vom Kind bzw. Schiiler aus gesehen, lieB sich das
Curriculum nun nicht mehr "stofflich" definieren, schon des-
halb nicht, weil jeder Schiiler aus dem Angebotenen - unter An-
leitung und Aufsicht der Schule - sein individuelles Curriculum
auswdhlen und zusammenstellen konnte, Entscheidend fiir die
Verlagerung des Blickpunktes vom Stoff zum Schiiler war aber
nicht dies, sondern die Erweiterung des Begriffs der Schule
tiberhaupt. Zur Schule gehen, bedeutet nach Dewey weit mehr,
als im Klassenzimmer mit bestimmten Lehrinhalten vertraut ge-
macht zu werden; es bedeutet, sich allseitig und weit iiber den
Rahmen des formalen Unterrichts hinaus zu bilden, soziale Ver-
haltensweisen einzuiiben, viele und vielfdltige Erfahrungen zu
sammeln: "In place of a school set apart from life as a place
for learning lessons, we have a miniature social group in
which study and growth are incidents of present shared
experience,"7) Es erschien also sinnvoll, das Curriculum nicht
lédnger als Lehrplan zu definieren, sondern als Lernplan, als
die Summe nd@mlich der (Lern-~)erfahrungen, die der Schiiler in
der Schule und durch die Schule sammelt. Die Definition des
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Begriffs Curriculum als "the sum total of experiences that

are sponsored by the school"e) wurde seit den 30er Jahren und
bis in die jlingste Vergangenheit hinein von der Mehrzahl der
amerikanischen Pddagogen gebilligt. "Undoubtedly, one of the
most often used definitions of curriculum at the present time
EIQGE] is one that suggests that the curriculum consists of

all the experiences that children (and youth) have under the

guidance and direction of the school."g)

Der Begriff der Erfahrung, der diesen Definitionen zugrunde-
liegt, ist allerdings wesentlich breiter als der der geisti-
gen Erfahrung, wie ihn deutsche Pddagogen verstehen, Er um-
fagt "all the experiences that a learner has under the guid-

ance of the school“lo)

und schlieft infolgedessen eine Fiille
sozialer und anderer Erfahrungen mit ein: "Thus, all experiences,
whether in the classroom, lunchroom, corridor, or on the
playground or the school bus, may be part of the curriculum.“ll)
Damit erweiterte sich nicht nur der Bereich, in dem - mit
Weniger zu sprechen - "bildende Beriihrungen" stattfinden k&nnen
und sollen, sondern es erweiterte sich zugleich der Begriff

des Curriculum ins Uferlose. Es gibt, wie V. E. Herrick noch
1962 feststellen mugte, "individuals who see curriculum ...

so broadly that curriculum becomes synonymous with life and

education itself".lz)

Die Gleichsetzung von Leben und Erziehung
und damit die Aufldsung des Curriculumbegriffs in einen sehr
allgemeinen Erfahrungsbegriff kann als eine letzte und iber-
steigerte Konsequenz progressiven Gedankengutes angesehen

werden, Demgegeniiber wurde von Seiten der Curriculumtheoretiker -
zum Teil sind es die geistigen Vdter der gegenwirtigen Lehrplan-
reform - der Versuch unternommen, den suspekt gewordenen Be-
griff der "experience" zu prédzisieren., Es sei hier nur auf

die Ausfiihrungen von Benjamin Bloom im 57, Jahrbuch der National
Society for the Study of Education hingewiesen, wo u.a. die
Merkmale genannt werden, durch die sich pddagogische (Curriculum-)
Erfahrungen von Erfahrungen im alltédglichen Sinne des Wortes

unterscheiden: "Educational experiences have a special character
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in that they are selected and planned by one person with

a view to their impact upon the learning of another.
Educational experiences, as planned in schools, are intended
to have a more intense effect than ordinary life experiences.
These educational experiences are also planned to alter the

student in a given direction."lB)

Indessen war es gerade dieser intentionale Charakter der Er-
fahrungen, der - man bedenke den ungliicklichen Terminus "life
adjustment education" - in der progressiven Ara weithin in
Vergessenheit geraten war., Dies zeigt auch die Kritik wvon

G. Mackenzie an den Curriculumdefinitionen der Vergangenheit:
"In recent years there has been a tendency to move toward
definitions which center on the experience of learners, ignoring
the intent of the teacher."14) Mackenzie pl&diert dafir, den
Begriff "experience" ganz fallenzulassen und ihn durch eine
exaktere Terminologie zu ersetzen. Seine tberlequngen fiihren

ihn 2zu einer neuen Curriculumdefinition, die auf dem Begriff

des "engagement" basiert. "It appeared to be more fruitful,
therefore, to define curriculum as the learner's engagement
with various aspects of the environment which have been planned
under the direction of the school. The assumption here is that
engagements can be observed and to some extent controlled."ls)
Wie man sieht, geht es Mackenzie primdr nicht um eine andere
Terminologie, sondern um die Prdzisierung eines Sachverhalts.
Ein Vergleich dessen, was er als "engagement" bezeichnet, mit
den "educational experiences" im Sinne Blooms ergibt denn auch
eine hochgradige Ubereinstimmung in der Sache. "An educational
experience involves interaction between the learner and the
environment (teacher, other students, learning materials,
subject matter) which results in some changes in the learner."lG)
Nahezu dieselben Aspekte der bildenden Umgebung, mit denen sich
der Schiiler “engagiert", hebt auch Mackenzie hervor, ndmlich
"(1) teachers, (2) students, (3) subject matter, (4) methods,
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(5) materials and facilities, and (6) time."l7) Die Kritiker

des "experience"-Begriffs der frilheren Curriculumdefinitionen
sind sich einig in der Uberzeugung, da8 der Lernende, um zu
Erfahrungen zu gelangen, eines Gegeniibers bedarf und daB die
Interaktionen, in denen solche Erfahrungen gewonnen werden,
sorgfdltig geplant sein miissen.

Die hier in einem kleinen Ausschnitt gezeigte Diskussion ist
Symptom einer umfassenden Entwicklung der letzten Jahre, die
bereits unter dem Schlagwort "return to formalism" erwéhnt
wurde und die mit einem anderen, noch geldufigeren Schlag-
wort als "The Return to Learning" bezeichnet wird. Anzeichen
fiir diese "Rlickkehr zum Lernen" sind allenthalben zu sehen,
Ein Aufsatz in einem der jilingsten Sammelbdnde iiber das ame-
rikanische Erziehungswesen trdgt den Titel: "Schools are for
1earning".18) Ein Buch iiber die amerikanische Schule wird mit
den Worten vorgestellt: “The author argues that the role of
the school in the educative process is chiefly concerned with
furthering man's intellectual growth."lg) Charakteristischer-
weise ist "intellectual" plétzlich ein hdufig genanntes Wort;
es erscheinen VerSffentlichungen iiber "Intellectual Development”,
und in einem Aufsatz des schon genannten Sammelbandes American
Education Today wird gefordert: ",..the curriculum must be a
means through which each child may become engaged in serious
intellectual action; the curriculum is the substance on which

20)

his growth is nourished". Die Formulierung “engaged in serious
intellectual action" gibt sehr treffend das gegenwdrtige "Klima"
der amerikanischen Schule wieder. In diesem Klima sind die
Curriculumprojekte angesiedelt, iliber die im folgenden zu be-
richten sein wird, und aus dieser leistungsbetonten Atmosphire
ist auch die Definition erwachsen, die Goodlad in seinem Bericht
tiber die Curriculumreform in den USA vorlegt: "A curriculum
consists of the lessons and tasks to be learned and performed
by the students."ZI)Der fir die Entwicklung der letzten Jahre

so bezeichnende Umstand, daB das Curriculum nicht nur (beliebige)
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Lernerfahrungen anbietet, sondern den Schiilern bestimmte,
nicht austauschbare Aufgaben stellt und geistige Leistungen
von ihnen verlangt, kommt in dieser Definition deutlich zum
Ausdruck.

Stoffe - Erfahrungen - Aufgaben: so etwa kénnte man in
historischer Reihenfolge die Akzente setzen, wenn man die
Entwicklung des Curriculumbegriffs seit der Jahrhundertwende
iiberblickt. Freilich kann es sich stets nur um Akzente han-
deln, um die Hervorhebung eines Aspekts auf Kosten der an-
deren, denn selbstversténdlich umfast der Curriculumbegriff
von heute ebensowenig nur Aufgaben wie der von gestern nur
Erfahrungen enthielt, Dies wird besonders deutlich, wenn wir
uns fragen, worauf die Aufgaben der neuen Curricula abzielen,
Es ergibt sich ndmlich, daB8 die neuen Curricula durchweg
Aufgaben stellen, die den Schliler nétigen, geistige Erfah-
rungen im Umgang mit anspruchsvollen Stoffen zu sammeln.

Dabei handelt es sich in der Regel um Stoffe, die von den
Wissenschaften, von den akademischen Disziplinen, bereit-
gestellt werden. Insofern, aber auch nur insofern ist es
erlaubt, von einer Riickkehr zu den Stoffen zu sprechen, Dessen
ungeachtet basieren jedoch die neuen Curricula weiterhin auf
dem - freilich nun schidrfer gefaBten - Begriff der Erfahrung.
Nicht die Kenntnis vieler Fakten, sondern Einsicht in Zusammen-
hdnge ist erwlinscht, vor allem aber die Erfahrung, wie sich
von der genauen und durchdachten Beobachtung weniger Phédnomene
her die Struktur eines ganzen Feldes erschliegt, "Erfahren,
was ein Modell ist und wozu es taugt", "Erfahren, wie ein
Wissenschaftler zu seinen Ergebnissen gelangt" - solche und
dhnliche Ziele haben sich die amerikanischen Curriculumplaner
gesetzt. Anstatt noch mehr "Stoff" vor den Schiilern auszu-
breiten, bemiihen sich die neuen Curricula - auch hierin mit
Tendenzen {ibereinstimmend, die in Deutschland zu beobachten
sind - um eine exemplarische Vertiefung weniger ausgewdhlter
Gegenstdnde und Themen: "We explore part of optics, mechanics,
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and atomic physics more deeply than usual in order to show
how we develop a field of thought. The price is subordination
and even omission of many subjects commonly covered in high

school courses."zz)

Es ist jedoch nicht allein das Prinzip des "Exemplarischen", was
die gegenwirtige "Riickkehr zum Stoff" von den alten Stoff-
plénen trennt. Der Unterschied wird am Terminus "a field of
thought", vor allem aber am Begriff der Struktur greifbar,

einem flir das Verstidndnis der heutigen Reformen unentbehrlichen
Begriff. Ging es frither vorwiegend um die gedichtnismiBige
Aneignung des Stoffes und herrschten folglich im Unterricht
nicht selten "singsong drill, rote repetition, and meaningless

23)

verbiage" , SO geht es heute um das Versténdnis von Strukturen,
um das Erfassen der wesentlichen Zusammenhdnge, der allgemeinen
Prinzipien, Begriffe und Methoden, die einem Wissensgebiet
seinen spezifischen Charakter verleihen und es erlauben, die

Fiille der Fakten zu ordnen, 2zu iliberschauen, 2zu “strukturieren".24)

Die starke Betonung des Rationalen und des Formalen hat zu einer
entsprechenden Einengung des "experience"-Begriffs gefiihrt:
wdhrend im deutschen pddagogischen Sprachgebrauch "geistige
Erfahrungen" die Konfrontation mit Werten als selbstverstédndlich
einschlieBen, scheinen die meisten der neuen amerikanischen
Curricula einer solchen Konfrontation aus dem Wege zu gehen.

Man erhdlt ebenso wie Goodlad in seinem Bericht iiber die
Curriculumreform den Eindruck, "that the student should prepare
for intellectual and academic survival in a complex, scientific
world".zs)
s6nlicher Werte in der geistigen Auseinandersetzung mit ihren
Vertretern oder mit den Phinomenen, die sie zeitigen, in den neu-

Demgegeniiber tritt die Erfahrung sozialer und per-

en Kursen stark zurilick, Die gegenwértige Tendenz, "education"
mit intellektuellen Erfahrungen gleichzusetzen und das Problem
der Integration solcher Erfahrungen in die Persénlichkeit des
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Schiilers als sekunddr zu betrachten, wird ganz besonders an
Arbeitsgruppen deutlich, die sich mit sehr konfliktreichen,

zu Wertungen auffordernden Stoffen befassen, vor allem im
Rahmen des Faches "Social Studies". Eine Analyse der jilingsten
Entwicklungen auf diesem Sektor kommt zu dem Ergebnis: "In
short, dominant objectives as set forth in current projects

are indicative of a strong trend to stress intellectual

outcomes of instruction that are attainable through a scientific

n26) Erst langsam

approach to the study of human relationships.
gewinnt die Auffassung Boden, daB es Ziele gibt, die nicht
mittels eines “"scientific approach" erreicht werden koénnen,

ja, die durch Unterricht im formalen Sinne iiberhaupt nicht zu
erreichen sind, und die dennoch in den Aufgabenbereich der Schule
gehdren, wenn sie ihre Verpflichtungen gegeniiber dem Kind und

der Gesellschaft erfiillen soll.27)

Der Versuch, die geistigen Hintergriinde der gegenwdrtig in den
USA sich vollziehenden Curriculumreform zu skizzieren, hat den
Blick notwendig auf einige historische Voraussetzungen eben
dieser Reform gelenkt. Zugleich ist deutlich geworden, daB

die Auffassungen vom Curriculum selbst dem historischen Wandel
unterliegen. Seit Dewey konstant geblieben ist nur die Aus-
richtung auf den Lernenden hin (nicht zuf&llig bezeichnet Tyler

28)

das Curriculum als "a plan of learning") , wohingegen sich in

der Regel "der Lehrplan vor allem an den Lehrer richtet und ihm
gegeniiber die zu leistende Aufgabe umschreibt..."zg). Uber
diese allgemeine Angabe hinaus gibt es jedoch auf die Frage,
was unter einem Curriculum zu verstehen sei, bislang keine ver-
bindliche und restlos befriedigende Antwort. Herrick, einer der
Senioren der amerikanischen Curriculumforschung, beschreibt die
derzeitige Situation mit den folgenden Worten: "We who study
the curriculum and its related problems of instructional

methodology do not share a precise definition“.30)
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Diese Feststellung hat nach allem, was oben ausgefiihrt wurde,
nichts tiberraschendes. Greift doch jede Definition des Curri-
culum jeweils bestimmte Aspekte der Unterrichtsplanung und

des Bildungskanons heraus, um mit Hilfe dieser Aspekte den
Bildungsgang der Schiller - wdrtlich verstanden: ihr Curriculum -
zu markieren. Neue Definitionen beinhalten zugleich eine Kritik
am alten Curriculum; umgekehrt zieht jede Reform der etablierten
Curricula eine neue Begriffsbestimmung nach sich. Es widre er-
staunlich, gidbe es heute, da sich die Curricula der amerikanischen
Schulen in einer tiefgreifenden Umwandlung befinden, eine all-
gemeingiiltige, quasi kanonische Definition des Curriculumbe-
griffs. Nur insoweit, als die Curriculumreform selbst schon
Muster geprédgt und Vorbilder geschaffen hat, 1l#8t sich eine
Definition von begrenzter Gililtigkeit ableiten. Sie sei hier ver-
suchsweise in Gestalt der Aufgabe formuliert, an deren L&sung
die amerikanische Curriculumentwicklung seit {iber einem Jahr-
zehnt arbeitet: Es gilt, an Hand von Unterrichtsgegenstdnden,
die den akademischen Disziplinen entnommen sind, die Schiiler zu
intellektuell akzentuierten Lernerfahrungen zu filhren, in deren
Verlauf ihnen sowohl die fiir das betreffende Fachgebiet charak-
teristischen Grundbegriffe, Modelle und Strukturen einsichtig
als auch die elementaren Arbeitsformen und Methoden verfiigbar
werden, die der Fachwissenschaftler selbst kennt und benutzt.

Es sind vor allem diese Grundbegriffe ("concepts"), Strukturen
und Methoden, mit deren Hilfe die Bildungsgdnge der Schiiler
markiert werden, und nicht so sehr die dem Fachgebiet entnomme-
nen Unterrichtsgegenstidnde, Man findet daher immer h&ufiger
Curricula, deren Kern aus einer Zusammenstellung von Grundbe-
griffen, aus einer Tabelle von "concepts", besteht. Seltener,
aber nicht ungewdhnlich und durchaus dem Geist der Reform ent-
sprechend ist die Verwendung von fachwissenschaftlichen Methoden
als Mittel, einen Bildungsgang zu kennzeichnen, Das von der
American Association for the Advancement of Science fiir ameri-
kanische Grundschulen entwickelte "Science"-Curriculum sieht vor,
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da die Schiiler einige fundamentale Arbeitstechniken der
Naturwissenschaften (Messen, Klassifizieren u.a.) an Stoffen
erproben, die so ausgewdhlt und angeordnet sind, daB sie die
Schiiler zu einem zunehmend differenzierten Gebrauch der
Arbeitstechniken erziehen. Selbstversténdlich wird damit

die MOglichkeit, vor den Schiilern dieselben Gegensténde aus-
zubreiten wie in einem traditionellen Curriculum, prinzipiell
nicht beeintrédchtigt; wohl aber werden die Hersteller des
Curriculum durch die neuartige Kodifikationsform vor neu-
artige Probleme der Curriculumentwicklung gestellt.
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England

Werfen wir nun, um zundchst innerhalb des angelséchsischen
Sprachbereichs zu bleiben, von hier aus einen Blick auf die
curriculumtheoretische Diskussion in GroSbritannien, wo seit
zwel oder drei Jahren ebenfalls eine Curriculum#eform grofien
Ausmafes im Gange ist. Der Terminus "curriculum" bezeichnet

nach Tyrrell Burgess im englischen Sprachgebraubh den Stunden-
plan einer Klasse oder den gesamten Unterrichtsplan einer Schule,
wdhrend fiir den Lehrplan des einzelnen Unterrichtsfaches die Be-
zeichnung "syllabus" allgemein iiblich ist. EineﬂArbeitsgruppe,
die sich um die Reform des Mathematikunterrichts bemiiht, spricht
demgem&B von "the concentrated syllabus rkform on which we are
engaged ...“31). A Handbook of British Educatiahal Terms de-
finiert "syllabus" als:"The plan of a course of-teaching,

usually setting out the main headings of subject-matter in a
particular subject. The term may also be used to cover the
requirements for an examination."32) Offenbar dienen hier
dhnlich wie in den Stoffplédnen unserer Richtlinien die zu
grbBeren Gebieten zusammengefaften Inhalte als Mittel, den
Bildungsgang (innerhalb eines Faches) zu bezeichnen.

Die Erwartung, der Terminus "syllabus" werde wie das ameri-
kanische "curriculum" eine Vielzahl von Definitionen und im
Anschluff daran eine bildungstheoretische Diskussion provozie-
ren, wird jedoch enttduscht. Der "syllabus" scheint, sei es
der Sache, sei es der Bezeichnung nach, so wenig Interesse zu
exregen, daB8 ihn der als Taschenbuch publizierte Guide to
Englisch Schools von Burgess (Penguin Books, 1964) nur ein
einziges Mal am Rande erwdhnt. In demselben Buch wird der
Erdrterung der Examina ein ganzes Kapitel eingerdumt. Diese
Relation ist, wie jeder Kenner des englischen Schulwesens weiB,
alles andere als zufdllig. Die den Bildungsgang des englischen
Schiilers begleitenden bzw. unterbrechenden Priifungen, ange-
fangen'vom beriichtigten "11+" {iber das neue "C.S.E." bis hin
zum "G.C.E. Advanced Level", sind nicht allein die in der
englischen Uffentlichkeit am meisten umstrittenen und erdrterten
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Aspekte des Schulwesens, sie sind dariiberhinaus streng ge-
nommen die einzige wirklich greifbare Kodifikation der
Bildungsgdnge selbst, Da es in England, anders als etwa in
Deutschland oder in Schweden, keine staatlichen "Lehrpl&ne"
gibt (mit Ausnahme des Faches "Religise Unterweisung"!),
sind die Anforderungen, die an die Absolventen bestimmter
Schultypen und -stufen zu stellen sind, nirgendwo festge-
legt - auBer in den nationalen, fiir alle Schiiler verbind-
lichen Examina., Diese und die starke gemeinsame Schultradition
bestimmen in der Praxis weitestgehend Ziel und Inhalt des Un-
terrichts in den einzelnen Fdchern einerseits sowie die Zu-
sammensetzung des Fidcherkanons andererseits, wenngleich theo-
retisch jeder Schulleiter die Freiheit besitzt, sein eigenes
Curriculum aufzustellen.

Obwohl zweifellos in allen Léndern die Priifungen einen mehr

oder minder groS8en Einflug8 auf die Unterrichtspraxis und damit
auf den faktischen Bildungsgang der Schiiler nehmen, diirfte
Englands Schulwesen - hierin seiner auf Sammlungen von Urteilen
statt auf Gesetzblichern fuBenden Rechtsprechung vergleichbar -
insofern eine besondere Stellung innehaben, als hier die ver-
schiedenen Priifungen bzw, Priifungsanforderungen die einzige
schriftlich niedergelegte Kodifikation der Bildungsgénge dar-
stellen und somit das Curriculum definieren. Betrachtet man die
Dinge unter diesem Aspekt, so leuchtet unmittelbar ein, warum
der Terminus "syllabus" sowohl eine Aufz&hlung von Unterrichts-
gegenstédnden als auch die Anforderungen einer Priifung bezeichnen
kann, Ferner wird der volle Titel des Schools Council+ durch-
sichtig: The Schools Council for the Curriculum and Examinations.
Er deutet an, daB8 hier auch auf der organisatorischen Ebene die
Konsequenzen fiir die Curriculumentwicklung gezogen wurden, die
sich aus der fiir England charakteristischen Kodifikationsform
des Bildungsganges ergeben,

+

Das Schools Council ist ein freiwilliger Zusammenschlug von
Gruppen, Verbédnden, Organisationen und Institutionen zum Zweck
der Kooperation auf dem Gebiet der Curriculumentwicklung.
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Schweden

Dienen in England "the main headings of subject-matter" nur
insoweit zur Kodifikation des Bildungsganges, als sie zum
Inhalt von Priifungsanforderungen geworden sind, so sind in
Schweden die Curricula bereits durch ihre Inhaltsangaben
definiert. Der staatliche "l&droplan", dem Wort und der Sache
nach eng mit unserem “"Lehrplan' verwandt, enth&dlt filir jedes
Unterrichtsfach einen nach Altersklassen und Schulziigen
differenzierten "kursplan", dessen Kern aus einer stichwort-
artigen Inhaltsangabe des vorgesehenen Unterrichtsprogramms
besteht, Die jeweils zu behandelnden Themen und Gegensténde
("kursinnehal") werden zum Teil durch Grundbegriffe ("Strom-
stérke, Spannung, Widerstand"; "Osmose") nur angedeutet, so
dag dem Fachlehrer die Wahl des Stoffes, an dem er einen Be-
griff oder ein Phdnomen explizieren mochte, selbst iliberlassen
bleibt. Der "kursinnehal"” in diesem Sinne ist zugleich wich-
tigster Gegenstand der schwedischen Curriculumforschung, die
ihn insbesondere unter dem Gesichtspunkt seines gesellschaft~-
lichen Nutzens untersucht. Die Frage, was der Schiiler an
Kenntnissen und Fertigkeiten "braucht", um fiir Anforderungen
des beruflichen, politischen und privaten Daseins gerlistet
zu sein, steht im Vordergrund aller Uberlegungen und Unter-
suchungen der schwedischen Reformer; sie ist - neben jugend-
psychologischen Gesichtspunkten - entscheidendes Kriterium
fiir die Auswahl des in den "l&roplan" bzw. "kursplan" auf-
zunehmenden "kursinnehal", Es wird also hier (etwa im Sinne
von Deweys Aufsatz iliber "The School and Society") eine
pragmatische Verbindung zwischen Schule und Gesellschaft
hergestellt, wie iiberhaupt die den schwedischen Reformen
zugrundeliegende Bildungstheorie viele Elemente enthidlt, die
in den USA zusammen mit der "Progressive Education" unterge-
gangen sind,

Demgegeniiber sei daran erinnert, daB8 heutzutage in den USA
selbst der Hinweis auf eine solche pragmatische Verkniipfung,
wie er etwa in dem Terminus "need" gegeben ist, fast als ver-
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pont gilt: Sind es doch nicht mehr Bediirfnisse und Qualifika-
tionen, worauf die neuen amerikanischen Curricula basieren,
sondern Begriffe und Strukturen der durch die akademischen
Disziplinen reprédsentierten Wissens- und Forschungsgebiete,
Dennoch sollte der hier zutage tretende Gegensatz, zumindest
was seine Auswirkungen anbelangt, nicht i{iberbetont werden:
Letztlich liegt auch den neuen amerikanischen Curricula die
Prédmisse zugrunde, daB die den Schiilern vermittelten Ein-
sichten in die Strukturen akademischer Disziplinen einen
hohen Niitzlichkeitswert besitzen, ja sogar einen viel hdheren
Niitzlichkeitswert als die von den einstigen "Stoffplinen" ver-
mittelten zahllosen Daten und Fakten., In diesem Sinne gibt
ein schwedischer Curriculumreformer, der sich mit der ameri-
kanischen Entwicklung auseinandergesetzt hat, folgendes zu be-
denken: "In my opinion, the difference between these two ways
of thinking is often exaggerated. Although not always stated
explicitly the subject-matter model [Fiermit sind die ameri-
kanischen "Struktur"-Curricula gemeint] in fact does often pay
attention to a pragmatic need to a high extent. On the other
hand, the pragmatic curriculum in many cases promotes understanding
basic concepts of different scientific fields to a higher degree

than its critics are supposing it to do."33)

Diese Meinung unter-
stiitzt und bestdtigt die von uns vertretene Auffassung, daB ver-
schiedene Kodifikationsformen des Bildungsganges sehr wohl Ahn-
liches zu leisten vermbgen und daB Riickschliisse aus diesen
Formen hinsichtlich dessen, was die Schiiler de facto lernen, nur
mit groBer Vorsicht zu ziehen sind. Zugleich wird am Beispiel
Schwedens und Amerikas nochmals deutlich, in wie starkem MaBe

die Wege der Curriculumentwicklung (und der Curriculumforschung)
durch die jeweils vorherrschende Definition des Begriffes
Curriculum vorgezeichnet sind, d.h. also durch die Art, wie man

den Bildungsgang markiert.



Zweiter Teil

DIE PRAXIS DER CURRICULUMENTWICKLUNG
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I FORMEN DER CURRICULUMENTWICKLUNG IN DEN USA

Das Curriculumprojekt - Begriff und Phdnomen

In den USA haben die Revisionen und Neukonstruktionen des
Curriculum zusehends eine Form angenommen, die bereits durch
ihren Namen Anspruch auf Wissenschaftlichkeit erhebt: die

Form der Studie ("study") und die des Projekts ("project"),
Beide Termini werden nebeneinander verwendet, ohne das damit
eine sachliche Differenzierung verkniipft wire., Die zwei be-
deutsamsten Versuche, den Chemieunterricht an der High School
zu reformieren, tragen - um nur dies eine Beispiel zu nennen -
den Titel "The Chemical Bond Approach Project" bzw. "The
Chemical Education Materials Study". In den Verdffentlichungen
tiber die "neuen Curricula", wie sie genannt werden, wird {iber-
wiegend von Projekten gesprochen - ein Terminus, der iibrigens
auch in England Verbreitung gefunden hat: Man denke an das
"School Mathematics Project" der Universitdt Southampton oder
an das wohl gr&8te Unternehmen dieser Art in GroBSbritannien,
"The Nuffield Foundation Science Teaching Project”.

Die amerikanischen wie auch die englischen Projekte geben -
abgesehen von diversen Informationsschriften - Uberwiegend
gebrauchsfertige Lehr- und Lernmittel heraus., Diesen "materials"
oder "teaching resources” liegt zwar jeweils ein bestimmter
Lehrplan zugrunde, doch tritt er - und dies ist vor allem im
Hinblick auf deutsche Verhdltnisse zu beachten - kaum noch

als solcher hervor. Er wird in der Regel so dargeboten, wie
ihn die "Konsumenten" erfahren: in Form von Lektionen, tbungen,
Aufgaben, Lesestoffen, Filmen und dhnlichem. Der abstrakte
Lehr- oder Lernplan 148t sich in den weitaus meisten Fillen
nur aus den Kapiteliiberschriften des Lehrbuchs rekonstruieren.
Zahlreiche Projekte entwickeln iiber das Lehrbuch hinaus zu-
sdtzliche, dem Gegenstand angemessene Unterrichtshilfen wie
Lehrfilme, Experimentierkurse und -gerite, methodische Hand-
reichungen fiir den Lehrer und eigene, den spezifischen Unter-
richtszielen entsprechende Priifungsaufgaben und ~-verfahren.
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Mit diesen unterrichtlichen "materials", den greifbaren
Produkten ihrer Arbeit, legitimieren sich die anglo-ameri-
kanischen Projekte vor den sie unterstiitzenden Organisationen,
vor der Lehrerschaft und vor der interessierten Offentlichkeit
iberhaupt.

Curriculum Development Projects - im folgenden kurz "Projekte"
genannt - wollen also wesentlich mehr erreichen, als dies eine
deutsche Lehrplankommission wollte oder kdnnte. Dieses Mehr

ist aber zugleich ein Weniger: Viele Projekte konzentrieren

sich nicht nur auf ein einziges Fach, sondern auch auf eine
bestimmte Altersstufe; sie entwickeln beispielsweise Mathe-
matik fiir die Oberstufe oder Biologie fiir die 10. Klasse

(10th grade). Wo, durch die andersartige Organisation insbeson-
dere des amerikanischen Schulwesens bedingt, einzelne Ficher
wahrend der Schulzeit nur einmal "angeboten" werden, entsteht die
fiir eine Reihe von Projekten typische Form des Kursus. Es handelt
sich dann um bis ins Detail ausgearbeitete Lehrgdnge, fiir die,
wie in USA iiblich, durchschnittlich fiinf Wochenstunden zur
Verfiigung stehen. Dadurch wird eine sehr konzentrierte Arbeit
mbglich, die allerdings nur unter der Voraussetzung zum Ziel
fiihren kann, daB die von den Projekten produzierten "Materialien"
mit &duBerster Prdzision und Okonomie zum jeweils glinstigsten
Zeitpunkt eingesetzt werden. Aus diesem Grunde haben die Projek-
te "Materialien" fiir die Hand des Lehrers entwickelt, die z.T.
den Umfang des filir die Schiiler bestimmten Lehrbuches um ein
Mehrfaches ilibertreffen und die flir jedes Kapitel dieses Lehr-
buches nicht nur sachliche Informationen zusammentragen, sondern
auch detaillierte Anweisungen fiir den Aufbau des Unterrichts
geben, eine Sammlung von nach Schwierigkeitsgrad differenzierten
Aufgaben bieten und eine genaue Beschreibung aller vorgesehenen
Experimente enthalten.l) Aufschlug iliber die Vielfalt des wvon

den Projekten Produzierten gibt ein Zitat aus dem T&tigkeitsbe-
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richt des englischen Science Teaching Project: "The design
of each course will involve the production of a variety of
teaching resources. There will be guides for teachers, texts
for use in class, reference books, laboratory notes, and
background readers. New apparatus and equipment have been
designed wherever necessary. Films, film loops, charts,
illustrations, models and other aids to teaching are also

being produced."z)

Die verschiedenen Materialien sind aufeinander abgestimmt;

sie fligen sich zu pré&fabrizierten Lehrgidngen zusammen.

Mit diesem Ausdruck soll kein Urteil dariiber gefillt

werden, was dem einzelnen Lehrer besser dient: der Plan, der
Aufgaben umreift, einige methodische Hinweise gibt und dann
Stoffe zur Auswahl stellt, oder die fertig vorliegende, viel-
fach erprobte, nur noch der Ausfiihrung bediirfende Unterrichts-
einheit. - Der prdfabrizierte Lehrgang besteht in der Regel aus
einem Lehrbuch, Lehrfilmen, gegebenenfalls Versuchsanleitungen
und Laborausriistungen sowie Handbilichern filir den Lehrer und -
last but not least - aus Priifungen bzw. Tests, die zu kontrollieren
erlauben, ob die spezifischen Unterrichtsziele (the particular
objectives) des jeweiligen Kurses erreicht wurden. Damit ist
jedoch die Aktivit&t der Curriculumprojekte keineswegs erschdpft.
Sie veranstalten Seminare und Fortbildungskurse filir Lehrer, die
mit den neuen Materialien zu arbeiten wilinschen, und versenden

an Interessenten regelrechte Fernkurse, mit deren Hilfe sich

der Lehrer auch privat in das von den neuen Curricula erschlos-
sene Gebiet einarbeiten kann. So bietet beispielsweise das
Mathematikprojekt der Syracuse University und des Webster College,
das sogenannte Madison-Projekt, unter seinen zahlreichen Materi-
alien auch einen vollstdndigen Fernkursus in moderner Mathematik
an, der als "complete packaged in-~service course" beschrieben
wird und sowohl Filme als auch schriftliche Unterlagen enthédlt.
Andere Projekte, speziell solche, die eine Reform des natur-
wissenschaftlichen Unterrichts anstreben, verschicken auf Anfor-
derung "inspection cartons", die eine Einfiihrung in Gegenstand
und Methode des betreffenden Curriculum geben und zugleich Film-
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streifen, Laborgerdte, Chemikalien etc. enthalten, die es dem
Lehrer ermdglichen, einige Unterrichtseinheiten selbst zu er-
proben. Der Kundendienst der Projekte ist hervorragend organi-
siert - die Elementary Science Study z. B. sendet auf Anforde-
rung nicht nur Filme, sondern stellt sogar die dazugehdrigen
Projektoren zur Verfiligung, und Lehrer, die an einem der vorge-
schlagenen Experimente die Giite des Kurses erproben wollen, er-
halten selbst die dafiir benétigten Mehlwlirmer frei Haus!

Eine so weitgehende Interpretation des Begriffs "Materialien"

ist natiirlich nur wenigen Kursen vorbehalten. Doch gilt ganz
allgemein die Feststellung, daB die Arbeitsgruppen ihre Aufgabe
erst dann als abgeschlossen betrachten, wenn sie nicht etwa

einen Studienplan, sondern zumindest ein Lehrbuch samt einem
Handbuch fiir den Lehrer vertffentlicht haben. So unterschiedlich
freilich die Ergebnisse sein mdgen, die ein Curriculumprojekt im
Vergleich zu einer deutschen Lehrplankommission aufzuweisen hat,
so liegt doch dem Lehrplan und dem in Form von vielen Materialien
konkretisierten Kursus oder Lehrgang ein Gemeinsames zugrunde:
eine Vorstellung von dem, was die Schiiler lernen sollen, wie die
Lernerfahrungen am zweckmdfigsten gewonnen werden und welche
Stoffe sich dazu am besten eignen. So gesehen, konnen die von den
amerikanischen Projekten produzierten Curricula als “materiali-
sierte Lehrpldne" bezeichnet werden.

Auf den folgenden Seiten wird des ndheren iiber die Produktion
solcher Curricula berichtet. Allerdings soll sich der Bericht
nicht auf eine Analyse des Produktionsprozesses ("the process of
curriculum-making") beschrénken, sondern zugleich einige der per-
sonellen wie der materiellen Bedingungen sichtbar machen, unter
denen der ProzeBS8 abl&uft. Es wird untersucht werden, wer die
Curricula "macht" und warum er sie "macht", d. h., welche Be-
dirfnisse mittels der neuen Curricula befriedigt werden sollen.
Sodann ist zu fragen, welche Auftraggeber die Produzenten haben
und welche Geldmittel ihnen zu Gebote stehen; ferner, fiir welchen
Kreis von Abnehmern (fiir welchen "Markt") die Produkte bestimmt
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sind. Erst nach der Beantwortung dieser Fragen soll auf den
Ablauf des Produktionsprozesses selbst eingegangen werden. Um
dem Leser die Mbglichkeit zu geben, das Vorgehen der amerika-
nischen Curriculumproduzenten mit ihren eigenen Ziel- und Leit-
vorstellungen zu konfrontieren, werden diese theoretischen Vor-
stellungen - die in den Informationsschriften der Projekte in
der Regel nur angedeutet sind - anhand gemeinsamer Merkmale der
Projekte expliziert, zusammengestellt und vorausgeschickt. Es
darf in Hinblick auf den dritten Teil dieser Arbeit nicht uner-
wdhnt bleiben, daB diese Vorstellungen noch keineswegs eine
Theorie der Curriculumentwicklung begriinden, wenngleich sie in
den Uberlegungen und Entwiirfen der amerikanischen Theoretiker
einen bedeutsamen Platz einnehmen und bis zu einem erheblichen
Grad den Gang ihrer Uberlegungen mitbestimmt haben.

Die Reformproijekte

Gemeinsame Ziele und Merkmale

Das Ubergreifende Charakteristikum der amerikanischen Curri-
culumprojekte darf in ihrer engen Bindung an akademische Dis-
ziplinen gesehen werden. Diese Bindung &uBert sich in verschie-
denster Weise: Sie tritt bei der Frage nach den Initiatoren der
Projekte ebenso deutlich hervor wie bei der Untersuchung der Ar-
beitsgruppen hinsichtlich ihrer personellen Zusammensetzung; sie
spiegelt sich in dem Begriff‘der "Struktur (einer Disziplin)",
der fir Praxis und Theorie der gegenwdrtigen Curriculumentwick-
lung eine gleich groBe Bedeutung besitzt. Auch die Produkte der
amerikanischen Projekte weisen auf diese Bindung hin: handelt es
sich doch in der Regel um Kurse bzw. Materialien, die fiir eines
der "academic subjects" bestimmt sind. Die (erneute) Hinwendung
zu den akademischen Disziplinen, die in den verschiedenen Aspekten
der Curriculumreform sichtbar wird, gilt auch den amerikanischen
Beobachtern als h&chst bedeutsames Charakteristikum. Zugleich ist
die Uberwindung der Kluft, die sich wédhrend der Progressiven Xra
zwischen Schule und Universit&dt aufgetan hatte, erklirtes Ziel
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der US-Projekte selbst, das sich, nebenbei bemerkt, auch viele
der englischen Projekte zu eigen gemacht haben. So beabsichtigt
u. a. das School Mathematics Project "... to bridge the qulf
which at the moment separates university from school mathe-

matics - both in content and in outlook ..."3).

Das Begriffspaar "content and outlook" ist vorziiglich geeignet,
die Art und Weise zu explizieren, in der die Kluft zwischen aka-
demischer Disziplin und Schulfach von den amerikanischen (und zu-
nehmend auch von den englischen) Curriculumprojekten geschlossen
werden soll. Bei fliichtiger Betrachtung scheint es sich um wenig
mehr als eine der periodischen Erneuerungen und Verjilingungen iiber-
alterten Bildungsgutes zu handeln. In der Tat wird eine solche
Verjlingung, insbesondere in der Mathematik und den naturwissen-
schaftlichen Fidchern, als eine seit langem iliberfdllige MafSnahme
begriiBt. Stellvertretend fiir den gesamten Fédcherkanon sei hier
eine AuBerung des Biologen B. Glass zitiert, der Jahre hindurch
das BSCS-Curriculumprojekt geleitet hat: "The biology actually
being taught in the schools is twenty years behind the advancing
front of science, and in important respects is a full century in
4 Die Riickstdndigkeit der Schulfdcher gegeniiber den
akademischen Disziplinen wird jedoch von den Curriculumprojekten
keineswegs nur im inhaltlichen Sinne interpretiert, und die Re-
formbestrebungen gerieten in ein falsches Licht, wollte man sie
als "Aufarbeiten" der Stoffpldne allein deklarieren, vergleichbar
dem Auswechseln einzelner veralteter und unbrauchbar gewordener
Elemente des Curriculum gegen neue, bessere, attraktivere. Es ist
auch nicht an dem, das8 alle Projekte den Inhalt des Curriculum
von Grund auf erneuert hdtten. Das Mathematikprojekt der Univer-
sitdt Illinois z. B., das von einem Fachpddagogen geleitet wird,
hat primdr mit neuen Unterrichtsmethoden experimentiert und hat
zwar die traditionellen Gegenstidnde des Mathematikunterrichts neu
geordnet, aber verhdltnismdBig wenige Topoi ganz neu eingefiihrt.
Umgekehrt verfihrt das Boston College Mathematics Institute, das
zwar die Konzepte und die Terminologie der modernen Mathematik
einfiihrt, diese aber auf herkdmmliche Weise darbieten will.

arrears."
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Das Bemiihen, jeweils das Aktuellste an wissenschaftlichen
Themen und Gegenstédnden in die Schule zu bringen, darf nur
unter Vorbehalten und nur dann als charakteristisches Moment
der amerikanischen Curriculumreform genannt werden, wenn im
gleichen Atemzuge auf den neuen "outlook" hingewiesen wird,
den die Curriculumprojekte von den jeweiligen Fachwissen-
schaften libernommen haben: "The aim has been to see that
instruction presents contemporary knowledge as well as
contemporary viewpoints on knowledge established earlier."s)
Hatten die Fachwissenschaftler dem bislang praktizierten
Unterricht in den wissenschaftlichen Fdchern vornehmlich vor-
zuwerfen, dag er den Schiilern ein schiefes, verzerrtes Bild

der Wissenschaft liberliefere - ",..it does not fairly represent

. 6
science" )

- so sind die Curriculumprojekte (unter der Leitung
von Fachwissenschaftlern) daran gegangen, das in der Schule ver-
mittelte Bild von der Wissenschaft im allgemeinen und von den

Fachwissenschaften im besonderen griindlich zu revidieren,

Unentbehrlich zum Verstdndnis dieses Vorganges ist der vielbe-
schworene Begriff der Struktur, der, gewdhnlich als "the
structure of the disciplines" zitiert, fiir einige zur magi-

7)

Wer den vieldeutigen und schillernden Begriff in Zusammenhang
mit den Curriculumprojekten gebraucht, bezieht sich in der Regel

schen Formel, fiir andere zum Schlagwort geworden ist.

auf die Hypothese, daB jede Fachwissenschaft und jedes in sich
abgrenzbare Fachgebiet eine ihm eigentiimliche Struktur besitze,
die sich - so lautet der zweite Teil der Hypothese - in Form
von Grundbegriffen, Modellen und theoretischen Prinzipien aus
der Flille des Gegenstdndlichen abstrahieren lasse: "If the
field of knowledge is worth presenting to children, then it
theoretically should have a set of prime principles or theoretical
statements that to some extent summarize or at least make that
importance clear. This set of theoretical principles is what
Jerome S, Bruner, in his Process of Education, has termed the
'structure' of the subject. It is these principles that should

have priority."s) Im Prinzip laufen die den "outlook" betreffen-
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den Bemiihungen der Projekte darauf hinaus, die Struktur des
jeweiligen Faches, so wie die Fachwissenschaftler sie sehen,
auf das Schulfach bzw. auf die entsprechenden Materialien zu
transponieren, Man hofft auf diese Art nicht nur die Wissen-
schaftlichkeit der Schulfédcher (im Sinne einer "intellektuellen
Ehrlichkeit" der Darbietung) wiederherzustellen, sondern zu-
gleich eine gr&gBere Stabilit&dt des Curriculum selbst zu er-
reichen: "...a curriculum should be based on conceptual schemes
which are fairly stable during a large part of a life span.“g)
Dariiberhinaus erwarten die Pddagogen von den "Struktur"-Cur-
ricula erstens eine Verminderung des stofflichen Ballasts und
zweitens eine durch die MOglichkeit intensiven Transfers ge-
gebene Erleichterung des Lernprozesses bzw., eine erhShte Ef-
fektivitdt des Unterrichts.

Das allgemeine Ziel, dem die amerikanischen Curriculumprojekte
sich verpflichtet wissen - die Beziehungen zwischen Schulfach
und akademischer Disziplin wieder enger zu kniipfen - erhdlt

im Lichte der "emphasis on structure" einen ganz spezifischen
Sinn: Es handelt sich, in Bruners Worten, jeweils um "the design
of a curriculum that is true to the underlying structure of its

subject matter."lo)

Die LOsung der so formulierten Aufgabe
setzt freilich voraus, daf die den einzelnen Fachgebieten bzw.
Disziplinen zugrundeliegenden Strukturen "emporgehoben" und der
Curriculumentwicklung zugédnglich gemacht worden sind. Ent-
sprechende Versuche haben inzwischen die Erwartungen, die in
die Formel "the structure of the disciplines" gesetzt wurden,
teils bestdtigt, teils auch enttduscht. Erstens hat sich ge-
zeigt, daB sich die Struktur eines gegebenen Feldes (ganz zu
schweigen von dem Problem der gegenseitigen Abgrenzung) keines-
wegs so objektiv abstrahieren 1&8t, wie es die Hypothese meint,
sondern dag die Abldsung der Struktur notwendig einen interpre-
tatorischen Prozef in Gang setzt und somit ein subjektives
Moment einbezieht, so daB zwei verschiedene Wissenschaftler
hinsichtlich ein und derselben Disziplin zu abweichenden
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Strukturen (Begriffsgeriisten u. dgl.) gelangen konnen.

"It thus becomes clear that 'structure' is often a slip-

pery term., In some cases what the best minds think should

be taught is relatively clear and easily arrived at after

a great deal of hard work. In other cases, the structure

of a given curriculum will be the informed and intelligent
but arbitrary opinion of a particular group..."ll). Zweitens
hat sich gezeigt, daB fiir einige Schulf&dcher die Herausldsung
der Struktur bzw. einer Struktur iliberhaupt aus der entsprechen-
den Disziplin relativ leicht zu leisten ist, filir andere hin-
gegen sehr viel schwieriger, Das gilt insbesondere (aber
nicht ausschlieflich) fiir jene F&dcher, die nicht in ein-
deutiger Weise mit einer bestimmten akademischen Disziplin
korrespondieren, wie z.,B. das Fach "Social Studies".

Als zustédndig fiir das Schulfach "Social Studies" betrachten

sich mehrere akademische Disziplinen, die zum Teil jlingeren

und jlingsten Ursprungs sind und iber keine so ausgeprédgte oder
unbestrittene Struktur verfligen wie &ltere Forschungsdiszipli-
nen, Es hat sich - unabhdngig von diesen Komplikationen - auch
nicht immer als einfach erwiesen, die Vertreter der verschiedenen
akademischen Disziplinen zur gemeinsamen Ausarbeitung eines
Strukturentwurfs zu bewegen: "In other cases, like physics or
mathematics or chemistry or English, the disciplinary remodelers
of the secondary school curriculum have only themselves to take
into account, to satisfy or to please: their own subject, their
own criteria of truth and of importance, their own method of
inquiry, their own personnel to judge. In the social studies,

on the other hand, psychologists must somehow come to terms

with political scientists, sociologists with historians, area
specialists with geographers, economists with anthr0p010gists."12)
Dennoch ist es verschiedentlich gelungen, aus einzelnen Ele-
menten der zum Fach Social Studies beitragenden Disziplinen
ein solches Begriffsgeriist zusammenzufligen. Als Beispiel sei
A Conceptual Framework for the Social Studies in Wisconson
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Schools genannt, das von einer Kommission der staatlichen
Erziehungsbehdrde ausgearbeitet wurde; &dhnliche Begriffsge-
riiste liegen auch der Produktion von Unterrichtsmaterialien
in den einzelnen Curriculumprojekten zugrunde. Die Ursache
dafiir, daB die Projekte gerade fiir die Social Studies diesen
keineswegs einfachen Weg gegangen sind, liegt in der Geschichte
dieses Faches, das widhrend der "progressiven" Ara naturgemis
besonderen ideologischen Zwecken zu dienen hatte, Die seiner-
zeit vorherrschenden Curricula werden heute insbesondere von
den Vertretern der akademischen Disziplinen angegriffen:
"'Sociology as a discipline is subverted, for example, when an
analysis of the family is transformed into a course on better
family living just as economics would be distorted if it were

n13) Die Reaktion auf

presented as a sort of consumer's guide.
solche in einem schiefen Sinne praxisnahen "Problem"-Kurse
zeichnet sich inzwischen sehr deutlich ab: "There has been
a definite shift in emphasis from the study of problems and
issues of concern to students... The dominant point of view
is that a background of concepts must be developed before

students can attack problems with understanding."14)

Wir haben das Fach "Social Studies" herausgegriffen, um die
fachspezifischen Probleme anzudeuten, die sich bei der Anwen-
dung des "Structure of the disciplines"-Konzepts auf die Praxis
der Curriculumentwicklung ergeben. Wie sich dabei zeigte, ist

es sicherlich kein Zufall, daB die Initialziindung der gegen-
wdrtigen Reform von Projekten ausging, die auf dem Gebiet einer
Naturwissenschaft oder der Mathematik angesiedelt waren. Dank der
iibersichtlicheren und, verglichen mit denen anderer Fdcher, relativ
leicht zu formulierenden Strukturen der betreffenden Disziplinen
konnte sich in den USA eine Zeitlang die Ansicht verbreiten, das
mit der magischen Formel "the structure of the disciplines" den
Curriculumkonstrukteuren ein fiir sé@mtliche Fidcher gleichermaBen
brauchbares Instrument in die Hand gegeben sei. Dieser erste Opti-
mismus ist heute abgeflaut, nicht zuletzt deshalb, weil sich die
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Reform in der jlingsten Vergangenheit auch den sprachlichen Fédchern
zugewandt hat. Zwar ist dort der Begriff der Struktur durchaus
gelaufig, aber er hat eine eigene Bedeutung. Wenn es etwa in

einer Broschiire liber den Fremdsprachenunterricht heiBt:
"Recommended rule: maximize structure, minimize vocabulary"ls),
so sind die Strukturen nicht der Sprachwissenschaft, sondern

der Sprache selbst gemeint, wie z,B. einfache, immer wieder-
kehrende Satzbaumuster, die sog. "patterns", Hingegen wird

die MOglichkeit, eine auf das Schulfach "English" anwend-

bare Struktur zu konstruieren, von Curriculumfachleuten
skeptisch beurteilt. In seinem Referat iiber "The Structure

of English" stellt Graham Wilson die Frage: "To begin with:

the structure of what? There is language, which may include
grammar, philology,anthropology, semantics and general semantics,
psychology, and English as a foreign language; literature, which
may be English, American, European, world, and, when the time
comes, interplanetary; composition, which may include grammar
(again) , rhetoric, semantics (again), and logic. ...This is

wl6) Es ist zu erwarten, daB einige der hier

quite a mixture.
anklingenden Schwierigkeiten im Rahmen des vom Office of
Education betreuten "English Program" geldst werden. Als Trend
zeichnet sich bereits eine Dreiteilung des Schulfaches in die
von Wilson genannten Komplexe "language", "literature" und

"composition" ab.

Die enge Beziehung zu den Fachwissenschaften, die die ameri-
kanische Curriculumreform charakterisiert, brachte es fast
zwangsldufig mit sich, daB zundchst jedes Projekt nur ein
Schulfach betraf und daB8 kein Projekt eine Reform des gesamten
Fédcherkanons (soweit man in den USA iiberhaupt von einem Ficher-
kanon sprechen darf) in Angriff nahm. Diese Beschrédnkung hat
ihren Hauptgrund offenbar darin, daB die Projekte - zumindest
soweit es sich um die "academic subjects" handelt - regelmidBSig
von den Erkenntnissen, Methoden und Strukturen der entsprechen-
den akademischen Disziplin ausgegangen sind und auf dieser Basis
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ihre Curricula entwickelt haben. Auch der Umstand, das8 Fach-
wissenschaftler, womdglich in Zusammenarbeit mit einem Fach-
institut (z. B. dem American Institute of Biological Sciences),
in den Lenkungsausschiissen der Curriculumprojekte fiihrende Rollen
innehaben, verstidrkt die Tendenz, das Curriculum fachweise zu
reformieren —wobei die in der Schule etablierten Facher gegen-
iiber neu hinzukommenden den Vorrang geniefen. Die Prdponderanz
des fachwissenschaftlichen Denkens erklédrt schlieflich auch,
warum die gegenwdrtigen Curriculumreformen zundchst am Programm
der High School und hier wiederum zuerst an den "academic subjects”
angesetzt haben.

Das Phdnomen der "compartmentalization" ist den Curriculumre-
formern erst in dem Augenblick recht zu BewuBtsein gekommen, als
sie sich der Elementarschule zuwandten. Hier, wo der Unterricht
an die noch weithin "ungef&dcherte" Erfahrungswelt des Kindes an-
kniipft, konnte das in der High School bewdhrte Verfahren nicht
schematisch fortgesetzt werden: “For, clearly, there could not

be thirty or more separate academic disciplines in the kinder-
garten!"l7) Trotz der hier in drastischer Form aufgezeigten Pro-
bleme ist die Zahl der Arbeitsgruppen gewachsen, die, angeregt

u. a. durch die lernpsychologischen Forschungen von Piaget und
Bruner, auch filir die unteren Altersklassen neue Curricula auf der
Basis akademischer Disziplinen zu entwickeln suchen. Allerdings
gehen die Meinungen hinsichtlich der Brauchbarkeit dieses Ver-
fahrens selbst innerhalb der Arbeitsgruppen auseinander. So be-
richtet ein Sprecher des Elementary Science Project der Universi-
tdt von Kalifornien u. a.: "Professor Diliberto is not happy with
the new Mathematics in that he thinks its presentation is not
sufficiently geared to every-day experiences of children. Instead,
he argues its approach is from the viewpoint of abstract sets

and relations ..."18) Demgegeniiber vertritt der Direktor eines
anderen Projekts die Ansicht, die Kinder sollten von vornherein
mit einem "conceptual framework" versehen werden.lg) Am ent~-
schiedensten demonstriert diesen Standpunkt wohl das Elementary
School Science Project der Universitdt Illinois, dessen Direktor,
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Stanley Wyatt, Professor der Astronomie ist. Er erkldrte auf
einer Konferenz iiber neue Entwicklungen auf dem Gebiet des natur-
kundlichen Unterrichts an der Elementarschule: "Our guideline for
curriculum construction is the discipline itself. It is not the
apparent interests of children, and it is not the social utility
of science. Children's interests are important, and so too are
the uses of science in daily life. The project staff does not
minimize these goals. But we feel that a deep interest in science

can stem from a curriculum built on the actual discipline."zo)

Die besonderen pddagogischen Erfordernisse des Elementarschulun-
terrichts haben in der "compartmentalization" eine Schwidche zu-
tagetreten lassen, die von Anfang an der Curriculumreform inne-
wohnte, ndmlich "... an extraordinary emphasis on the curriculum
in individual suvbject fields and a corresponding lack of atten-
tion to how all of the parts fit together".ZI) Man darf anderer-
seits nicht verkennen, daB8 ohne diese Arbeitsteilung die Curri-
culumreform (jedenfalls in den USA) hochst wahrscheinlich gar
nicht in Gang gekommen wdre. Ferner ist zu bedenken, daB das
Problem von der Elastizit&@t des Schulwesens gleichsam aufgefangen
wird: Es steht den einzelnen Schulen bzw. Schulbehdrden frei, aus
dem Angebot diverser Projektmaterialien die ihnen genehme Auswahl
zu treffen und das Ausgewdhlte so zusammenzustellen, daB zumindest
die Konzeption eines einheitlichen Curriculum sichtbar wird.

Eine besondere Aufgabe f&llt schlieBlich den guidance officers
2u, die zwar das Problem der Fdcherintegration nicht objektiv
16sen konnen, die aber doch Fdcher (Kurse) im Gliicksfall so kom~-
binieren kdnnen, das8 den subjektiven Bediirfnissen und Begabungen
des einzelnen Schiilers Gerechtigkeit widerfdhrt. Auf diese Art
und Weise entstehen in den USA stédndig Gesamtcurricula, deren
einzelne Teile allerdings erst unmittelbar vor dem "Verbrauch"
zusammengefiigt werden.

Der Versuch, schon im Stadium der Produktion das Ganze des
Curriculum zu erfassen, ist in neuester Zeit in Cleveland/Ohio
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unternommen worden, wo seit Herbst 1966 an den im "Educational
Research Council" zusammengeschlossenen Schulen ein "re-struk-
turiertes" Curriculum erprobt wird. Soweit sich aus den bisher
vorliegenden Berichten ersehen 1laBt, betrifft diese Neuordnung
des Curriculum im wesentlichen das Organisatorische (Stun-
dentafeln, Wochenpldne u.a.), wdhrend demgegeniiber die innere
Integration der Facher zuriicktritt. Auch sind die Curricula
flir die einzelnen Fidcher und Fédchergruppen jeweils von
separaten "subject field groups" erarbeitet worden, die nur
insofern unter einem gemeinsamen Leitgedanken stehen, als

sie alle "a conceptual approach" benutzen.zz)

Was die Integration der Facher selbst angeht, so zeichnet
sich unterdessen eine Entwicklung ab, derzufolge gerade das
Ausgehen von einzelnen akademischen Disziplinen, das zundchst
als Beschrdnkung wirkte, den Keim zur Uberwindung der "com-
partmentalization"” zu enthalten scheint., Flir diese Tendenz
ist das oben erwdhnte Elementary School Science Project ein
gutes Beispiel, "The Project thus far has been specifically
concerned with astronomy. ... But call it astronomy or
something else, the study of the physical universe has the
merit of being very interdisciplinary. It interacts very
strongly with physics, and with mathematics as well, There
are links with chemistry and geology, too."23) Die viel-
fdltigen Berihrungen an den Grenzbereichen der einzelnen
Wissenschaften, die lédngst zur Etablierung mehrerer neuer
Disziplinen wie der Geophysik oder der Biochemie gefiihrt
haben, werden fiir die Curriculumentwicklung nicht ohne Folgen
bleiben. Die Naturwissenschaftler, die maBgeblich an der
Initiation der Reformbewegung beteiligt waren, sind auch hier
bereits mit gutem Beispiel vorangegangen, Das Physical Science
Study Committee, das zunidchst aus stundenplantechnischen Griinden
auf die Entwicklung eines integrierten Physik-Chemie-Kurses
verzichten muBte, hat inzwischen Materialien filir die Junior
High School erarbeitet, in denen sich Elemente aus der Physik,
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der Chemie und der Biologie zu einem in sich geschlossenen
Lehrgang vereinen (Introductory Physical Science). Der-
artige integrierte Kurse werden ilibrigens auch an mehreren
Colleges und Universitdten erprobt.24) Obgleich Uberlegungen
rein pddagogischer Natur hier hineinspielen - es handelt

sich interessanterweise stets um Einfiilhrungskurse - geht

der AnstoBf zur Entwicklung der integrierten Curricula letzten
Endes von der Beschdftigung mit den Strukturen und Begriffen
der akademischen Disziplinen aus., Die Arbeitsgruppen stogen,
wenn sie die grundlegenden Strukturen "ihrer" Disziplin auf-
zudecken suchen, auf fundamentale Modellvorstellungen und Be-
griffe wie "Atom" oder "Energie", die fiir zwei oder mehrere
Disziplinen gleichermasen relevant sind und die, wenn man
will, die Konstruktion einer Meta- oder Suprastruktur er-
lauben.

Die Curriculumprojekte konnen zwar in ihren Materialien schwer-
lich die ganze Problematik der jeweiligen Fachdisziplin aus-
breiten; sie versuchen aber auch nicht, den Lehrern und Schiilern
gegeniiber die jeweils verwendeten Strukturen als fixe Grdgen

zu prdsentieren, Im Gegenteil: oft wird ausdriicklich erwédhnt,
daB die Dinge im FluB seien., So vergleicht z.B, das Physical
Sciences Study Committee in seinem flir Schiiler bestimmten Lehr-
und Arbeitsbuch "Physics" die Physik mit einem im Entstehen
begriffenen Geb&dude, das Kkeineswegs auf einen Bauplan starr
festgelegt ist: "It is like a great building under construction,
not a finished structure around which you have only to take

a guided tour.“zs)

Es gehdrt zu den grofen Zielen der ameri-
kanischen Curriculumreform, den Schiilern Einblick in den Ent-
stehungsprozeB solcher wissenschaftlichen Gebiude zu ver-
schaffen und ihnen wissenschaftliche Erkenntnisse zumindest
in Ausschnitten einmal nicht als fertige Fakten vorzusetzen,
sondern als LOsungen von Problemen, d.h. aus der Perspektive

26)

des praktizierenden Wissenschaftlers selbst. Zumindest

sollen sich die Schiiler, statt eine Anthologie von Fakten oder
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Topoi zu memorieren, grundsdtzlich dariiber klar werden, wie
die Wissenschaft zu diesen Fakten oder Topoi gelangt ist: Es
ist nicht das Produkt, sondern der Weg zum Produkt, der
Forschungsprozef, der im Mittelpunkt steht und den die
Schiiler auf ihre Art und unter Ausnutzung all ihrer geistigen
Moglichkeiten nachvollziehen sollen., Charakteristisch ist der
folgende Satz, der aus einer Publikation der Biological Sciences
Curriculum Study stammt: "A major goal of BSCS Biology is to
convey to students that science 'is more a verb than a noun',
that the processes of inquiry may better represent the true
nature of science than does the teaching of a body of know-

ledge. w27)

Um den Schiiler selbst "forschend" und "entdeckend" die Arbeit
des Wissenschaftlers nachvollziehen zu lassen, legen die neu-
en Curricula gréften Wert auf selbstédndige Schiilerversuche -
ein fachmethodisches Gebiet, auf dem die amerikanische Schule
besonders im Vergleich zur deutschen bislang nur geringe Er-
fahrungen besaBf. Hatten die Schiilerversuche in &dlteren Curri-
cula zumeist die Aufgabe, ein ldngst bekanntes Faktum experi-
mentell zu bestdtigen, so sollen sie nun den Schiiler in erster
Linie mit den Methoden des Wissenschaftlers vertraut machen,
Sie fiihren ihn deshalb absichtsvoll in Situationen, in denen
er gezwungen ist, im wahren Sinne zu “experimentieren", wo er
die Chance hat, etwas Neues, zumindest flir ihn Neues, zu "ent-
decken", Zugleich hofft man so die Motivation in stdrkerem
MaBe zu wecken als dies bei einem herkOmmlichen, sei es auch
noch so interessanten Demonstrationsversuch der Fall sein
konnte., Einige Projekte haben Curricula entwickelt, die im
Grunde nur aus einer Kette von Aufgaben bestehen, die der
Schiiler im Labor zu l18sen hat und die ihn zwingen, exakte
Messungen vorzunehmen, Daten zu interpretieren, Hypothesen
aufzustellen und sie zu erproben, Modelle zu konstruieren usw,
Die technische Ausstattung der einzelnen Schule setzt solchen
Kursen, die ganz und gar unter dem Inquiry-Prinzip stehen,
natiirlich Grenzen; auBerdem eignen sich nicht alle F&cher in
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gleichem Mape flir diese Art des Unterrichts. Dennoch ist
das allgemeine Zziel, die Schiiler selbst durch "inguiry"
und “"discovery" zur Erkenntnis und damit zum Verstdndnis
der Fakten gelangen zu lassen, auch in solchen Fidchern von
groBer Bedeutung, die gewShnlich keine Laborrdume und

Schiilerversuche kennen,

Ein gutes Beispiel hierfiir bietet die Mathematik. Die Wirkung,
die sich die Curriculumprojekte von ihren Materialien er-
hoffen, ist auch hier "a deeper understanding of the basic

28) Der Weg zur Ein-

concepts and structure of mathematics".
sicht in mathematische Strukturen fiihrt jedoch nicht {iber
Regeln und Formeln, wie sie die meisten der herkdmmlichen
Lehrbiicher im Uberfluf enthalten, sondern iiber "inquiry"

und "discovery", zwei Begriffe, die zur Charakterisierung

der amerikanischen Curriculumreform ebenso unerldglich sind
wie "basic concepts" und "structure". Die Schiiler werden durch
die neuen Curricula stdndig ermuntert, mathematische Strukturen
und Gesetzlichkeiten selbst zu entdecken; erst nachdem sie
Einsicht in die GesetzmdBigkeit gewonnen haben, werden sie
angehalten, ihre Einsicht in Worte zu kleiden: "Fundamental

to these courses is the built-in pedagogy which emphasizes
discovery of generalizations by the students and discourages
verbalization until after discovery has occurred."zg)
Selbstverstdndlich sind diesem Verfahren zeitliche Grenzen
gesetzt: Eine Regel zu "erklédren", nimmt viel weniger Unter-
richtszeit in Anspruch, als dieselbe Regel "entdecken" zu lassen.
Andererseits koénnen auf dem Wege der Entdeckung starke
Motivationskrdfte freiwerden: "The discovery process itself

is so exhilirating (to both children and adults) that it

becomes its own motive in academic work.“30)

Die beim "Discovery
process" freiwerdenden Motivationskrdfte sinnvoll zu lenken

und den Prozef selbst so zu beeinflussen, daB er in einem
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Minimum von Zeit ablduft, erfordert, wie der Direktor des
University of Illinois Committe on School Mathematics be-
tont, "beachtliches péddagogisches Geschick" und - last but
not least - ein gezieltes Fortbildungsprogramm fiir die
Lehrkrdfte, welches in der Tat von fast allen gr&Seren

Curriculumprojekten angeboten wird.31)

Der Nachdruck liegt also auch bei den Mathematikprogrammen
auf dem ProzeB, nicht auf dem Produkt. Zwar sei es wichtig,
die Regel zu kennen, doch sei es noch viel wichtiger zu
wissen, wie die Regel aufgestellt wurde, welche Uberlegungen
zu ihrer Formulierung gefiihrt haben. Dadurch, daB8 die neuen
Mathematikcurricula dem Schiiler die Mtglichkeit geben, den
ProzeS der Entdeckung und Formulierung mitzuerleben, lassen
sie ebenso wie die Curricula fiir den naturwissenschaftlichen
Unterricht Raum fiir "Schiilerversuche", wenn auch fiir diese
Versuche kein eigenes Labor erforderlich ist. Man erwartet,
das8 der auf solche Art aktiv gewordene Schiiler nicht nur Kennt-
nisse und Fertigkeiten, sondern vor allem die Fdhigkeit zum
mathematischen Denken erwirbt: "Therefore, our modern
mathematics program places a greater emphasis upon the
mathematical process of thought so that your child may apply
this process to whatever new problems may appear."

Die Teilnahme am wissenschaftlichen Forschungs- und Entdek-
kungsprozes8 - wenn es sich in der Schule auch nur um eine
"exemplarische" Teilnahme handeln kann - soll zugleich den
Grund fiir ein richtiges Verstdndnis von der Arbeitsweise der
Wissenschaft legen, In den USA galt und gilt in weiten Kreisen
der Wissenschaftler als Magier im weiBen Kittel, Nicht zu-
fédllig hat Edison, dem das amerikanische Bild vom Wissen-
schaftler sicherlich manche Ziige verdankt, den Beinamen des
"Zauberers von Menlo Park" (the Wizard of Menlo Park). Die
naive Vorstellung von einem alles vermdgenden, nie sich irren-
den Hexenmeister liegt, wie P. Brandwein in einem Aufsatz
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iber "The Revolution in Science Education" feststellt, vielen
traditionellen Curricula in den naturwissenschaftlichen

Fdchern zugrunde: "Scientists were perfect, hence inhuman. They
were, because science demanded it, honest, open-minded, calm,

33 . .
n33) Die neuen ameri-

reflective, temperate, almost Olympian.
kanischen Curricula haben deshalb mehr oder minder ausdriicklich
eine Aufklédrung des Schiilers liber die wahre Natur der Wissenschaft
und des Wissenschaftlers zum Ziel: "Science is not magic, and

a scientific civilization surely will not endure if most people

of intelligence regard science as a sort of magic."34)

Initiatoren

Wir haben zu zeigen versucht, wie das allgemeine Ziel der
amerikanischen Curriculumreform - die Kluft zwischen Schule und
Wissenschaft zu lberwinden - sich in bestimmten einzelnen Merk-
malen ausdriickt. Es ist nun zu fragen, welcher Partner bei diesem
"Anndherungsversuch" die treibende Kraft ist und wie das Kréfte-
verhdltnis von Schule und Universitdt in den Arbeitsgruppen
selbst aussieht, die gleichsam die Kader der Reform bilden.

Als im Dezember 1951 an der Universitdt Illinois ein "Commit-
tee on School Mathematics" ins Leben gerufen wurde, war, ohne
daB einer der Beteiligten dies intendiert hédtte, der erste
Schritt zur Reform der Curricula amerikanischer Schulen getan.
Urspriinglich hatte nur die Absicht bestanden, das Niveau be-
stimmter Einfiihrungskurse an einigen Colleges zu heben. Es
zeigte sich dann aber sehr rasch, daB solche Bestrebungen

nur dann wirklich Erfolg haben kénnten, wenn man nicht erst
im ersten Studiensemester der Universitdt, sondern schon an
der High School neue und bessere Curricula einfiihrte. Das
Mathematikprojekt des Komitees (sp&ter unter der Abkilirzung
UICSM beriihmt geworden) war also urspriinglich einfach der
Versuch, die schlechten Mathematikkenntnisse neuimmatriku-
lierter Studenten zu verbessern. Es handelte sich, von der



- 46 -

Universitidt her gesehen, zundchst um ein durchaus "eigen-

niitziges" Unternehmen.

Dieser Umstand erkldrt wohl auch, warum die ersten Projekte durch-
weg nur solche Curricula entwickelten, die fiir "akademisch begabte"
(academically talented) Schiller bestimmt und geeignet waren. Diese
Beobachtung gilt im iibrigen nicht allein filir die Projekte auf dem
mathematisch-naturwissenschaftlichen Sektor, sondern auch fiir die
Social-Studies—-Projekte neueren Datums: "Most of the projects are
beamed either explicitly or implicitly at the able student, or at
least at students in the middle or upper ranges of academic

achievement."35)

Bildungspolitische Zielsetzungen wie die Er-
schliefung von Begabungsreserven waren hingegen im Anfangs-
stadium der amerikanischen Reform - anders als spdter in England -
nicht im Spiel; vielmehr war es die massive Kritik vor allem der
Naturwissenschaftler (Physiker!) an den High Schools der Pro-
gressiven Ara, die Anfang der 50er Jahre den Stein ins Rollen
brachte. Diese Kritik fand in dem wachsenden Bewufitsein der
Offentlichkeit fiir die Bedeutung der Wissenschaften ein positives
Echo. So macht die Entstehungsgeschichte der amerikanischen Curri-
culumreform verstdndlich, warum die Reformatoren "von oben nach
unten" vorgingen, d. h. mit dem Entwurf von Curricula filir die
Oberstufe bzw. Senior High School (grade 9 - 12) begannen und

erst allmdhlich auch die unteren Klassen in ihre Aktivit&dt einbe-
zogen.

Einen dhnlichen Hintergrund wie das University of Illinois
Committee on School Mathematics hat das Mathematikprojekt des
Boston College. Die Dozenten des Mathematischen Seminars stellten
Nachforschungen iiber die Kenntnisse und Fertigkeiten an, die neu-
immatrikulierte Studenten von der Schule mitbrachten. Die Unter-
suchungen brachten grofe Liicken vor allem in der neueren Mathe-
matik zutage und bewiesen, daB die wenigsten Studenten in der Lage
waren, "mathematisch zu denken". Man suchte die Schuld zunichst
bei den Studenten selbst, gelangte aber bald zu der Einsicht, das
nicht mangelnder Fleif oder fehlende Begabung, sondern das Curri-
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culum und die Lehrer der High School fiir diesen Stand der Dinge
verantwortlich seien: "Ultimately, more culpability was placed on
the secondary school curriculum and teacher. The high school
course of study in mathematics was a stagnant issue in

most school systems. Curriculum committees were ineffective

and few significant changes had been enacted for more than
fifty years. The status quo was unfortunately a comfortable
position. Too many teachers had failed to keep up with the
latest trends and developments in mathematics. The majority
were unaware that there were changes."36) Die Mathematiker

des Boston College zogen aus diesen Erkenntnissen die nahe-
liegende Konsequenz, den Hebel der Reform an der Lehrerbildung
bzw, -fortbildung anzusetzen. Sie griindeten deshalb 1957 eine
auf die "neue" Mathematik spezialisierte Lehrerfortbildungs-
anstalt, das Boston College Mathematics Institute (BCMI),.
Lehrer aus allen Teilen des Landes und auch aus dem Ausland
werden "in den theoretischen Aspekten und im praktischen
Gebrauch zeitgenSssischer Mathematik" unterwiesen. Zugleich
entstehen dort verschiedene Mathematiklehrbiicher,

Die Tatigkeit des BCMI muBSte den "reguldren" Teachers'
Colleges ein Dorn im Auge - oder aber ein Ansporn sein, zumal
auch andere Projekte eine interne Lehreraus- bzw. -fortbildung
betrieben, das schon erwdhnte in-service training. Nach den
Universitidten ergriffen daher einige Lehrerbildungsanstalten
die Initiative und begannen selbst, Projekte in die Wege zu
leiten. Zu erwdhnen sind etwa das Mathematikprojekt des Ball
State Teachers College (im Staate Indiana) und das Science
Manpower Project des Teachers College an der Columbia-Uni-
versitdt, New York. Auch die Lehrerverbidnde wirken an der
Curriculumreform mit. Thr Beitrag besteht allerdings nur in
wenigen Fdllen aus Zusammenstellungen von "Materialien", wie
sie die Curriculumprojekte produzieren, Vielmehr unterziehen
die Verbédnde die in ihr Fach schlagenden Materialien einer
kritischen Priifung und nehmen insbesondere zu den von den
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Curriculumprojekten erstrebten Zielen Stellung (in Form
sogenannter "statements", "position papers" oder "reports").

Der Wille vieler Fachlehrerverbédnde, sich an der Entwicklung
neuer Curricula nicht unmittelbar zu beteiligen, sondern
vielmehr aus einer gewissen kritischen Distanz heraus zur
Curriculumreform beizutragen, kommt in der folgenden Er-
kldrung der National Science Teachers Association (NSTA) be-
sonders deutlich zum Ausdruck: "The NSTA has not attempted,
nor will it attempt, to build a single, K-12 curriculum. Its
concern is with identifying the broad principles that can
apply to any or all curriculum development efforts in science.,”
Augerdem bemiiht sich die NSTA darum, " (to) provide some active
leadership in helping to establish criteria for sound curri-

37) Dieser Zielsetzung entspricht auch

culum development",
die vom National Council for the Social Studies herausge-
gebene "Curriculum Series"., In diesen sorgfdltig edierten
Heften werden verschiedene Curricula fiir das Fach Social
Studies vorgestellt, die einerseits dem einzelnen Fachlehrer
mannigfaltige Anregungen fiir seine Arbeit geben und die anderer-
seits das Material fiir grunds&dtzliche Erdrterungen liefern,

aus denen Kriterien filir die Curriculumentwicklung iberhaupt
erwachsen, Beispielhaft fiir die Beitrdge mehr theoretischer
Natur, die die Lehrerverbdnde zur amerikanischen Curriculumre-
form leisten, ist das groBangelegte "Project on Instruction"
der National Education Association (NEA). Ungeachtet des Titels
handelt es sich um kein Curriculumprojekt im lUblichen Sinne,
sondern um Empfehlungen (vergleichbar etwa den Gutachten des
Deutschen Ausschusses fiir das Erziehungs- und Bildungswesen)
hinsichtlich einer Reihe didaktisch-methodischer Fragen (z.B.
“Deciding What To Teach"). Die Zuriickhaltung der Lehrerverbé&nde,
was die Entwicklung eigener Curricula anbetrifft, gilt zwar
nicht allgemein (vgl. z.B. das Wirken des Joint Council on
Economic Education), sie ist aber dennoch auffdllig, vor allem
im Vergleich zu den tatkr&éftigen Bemiihungen mehrerer Berufs-
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verbdnde (so der Ingenieure, der Geographen), ein gleichsam
"verbandseigenes" Curriculum zu produzieren,

Curriculumprojekte initiiert haben also Universitdten, Teachers
Colleges und - mit gewissen Einschrédnkungen - Lehrerverbé&nde,
sodann liberhaupt Berufsverbidnde wie etwa die American Chemical
Society, schlieflich Vereinigungen wie die amerikanische Ge-
sellschaft zur Forderung der Wissenschaften, die in Zusammen-
arbeit mit Naturwissenschaftlern und P&dagogen ein Science-

38) Neben

Curriculum fiir die Elementarschule entworfen hat.
(und in gewisser Hinsicht iiber) diesen Initiatoren sind die
lokalen bzw. kommunalen, die einzelstaatlichen und vor allem
die bundesstaatlichen (nationalen) SchulbehOrden zu nennen,
Die Curriculumprojekte auf der lokalen Ebene kdnnen im Rahmen
dieses Berichts vernachlédssigt werden, denn es handelt sich in

39) Anderer-

den meisten Fdllen um sehr begrenzte Unternehmen,
seits wird gerade durch solche eng begrenzten "Curriculum
Improvement Projects" sehr intensive Kleinarbeit geleistet,
Einige grdSere School Systems (so z.B. Cleveland/Ohio,
Denver/Colorado und vor allem die Stadt New York) haben
Projekte laufen, die sich mit den nationalen Curriculumprojek-
ten durchaus messen kénnen, Im allgemeinen fehlen aber den
einzelnen School Systems sowohl die finanziellen als auch die
personellen Mittel, um grdSere eigene Projekte in die Wege zu
leiten. Statt dessen werden Wege gesucht, die Ergebnisse und
Materialien der nationalen Projekte filir lokale Bediirfnisse

fruchtbar zu machen (Lehrerfortbildungskurse u.a.).

Den Erziehungsbehdrden der einzelnen Bundesstaaten stehen in
der Regel grdBere Mittel zur Verfligung, und nahezu alle
Departments of Public Instruction haben Komitees eingesetzt,
die (meist auf Grundschulniveau) Curricula entwerfen und

Unterrichtshilfen erarbeiten.40)

In der Vergangenheit haben
die einzelnen Bundesstaaten - ohne daB ein breiteres Publikum

ihre Arbeit zur Kenntnis genommen hétte - auf dem Gebiet der
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Curriculumentwicklung oftmals GroBes geleistet; mehrere
Staaten sind hier als Pioniere hervorgetreten, so Virginia,
Michigan und Illinois. In der Gegenwart wird diese von den
einzelstaatlichen Behtrden betriebene Curriculumentwicklung
jedoch von der Aktivitdt der Bundesregierung iiberschattet.
Heute ist es die Bundesregierung in Washington, vertreten
durch das US Office of Education (USOE), die die griSte
Initiative bei der Entwicklung neuer Curricula zeigt. Die
Ursachen fiir diese Verlagerung des Schwerpunkts sind mannig-
faltig; eine davon ist zweifellos in der Bedeutung zu suchen,
die die Erziehung neuerdings neben der Verteidigung im Offent-
lichen BewuBStsein und damit im Sffentlichen Haushalt der USA
einnimmt (National Defense Education Act!).

Es sind vor allem zwei GroSprojekte zu nennen, die vom

US Office of Education (USOE) betreut werden: das Project
English und das Project Social Studies. Es geht allerdings

bei diesen Projekten nicht darum, ein nationales Curriculum
fiir den Unterricht in Englisch bzw. Sozialkunde auszuarbeiten,
Ein solches Unterfangen wiirde nicht nur auf schulrechtliche,
sondern vor allem auf uniiberwindliche psychologische Wider-
stdnde treffen, Vielmehr 1lddt das USOE Universit&ten, Colleges
und bundesstaatliche Departments of Instruction ein, Vorschlédge
flir Projekte auf dem betreffenden Gebiet zu unterbreiten,
Institutionen, deren Vorschlag akzeptiert wird, erhalten
finanzielle Unterstilitzung, und natiirlich werden die ver-
schiedenen Projekte miteinander koordiniert, was jedoch keines-
wegs mit einer "Gleichschaltung" zu verwechseln ist, Die Vor-
schldge kommen in der Regel von Fachwissenschaftlern, die an
einer Universitédt forschen oder lehren., Es handelt sich um
Einzelprojekte, deren Dimensionen stark variieren., Einige,

die an eigens eingerichteten Curriculum Centers beheimatet
sind, lassen sich mit den von Universitdten initiierten Pro-
jekten vergleichen, bei anderen handelt es sich um in ihrer
Aufgabenstellung sehr begrenzte pddagogisch-psychologische
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Studien. Da die Vorschldge zu den einzelnen Projekten nicht
vom US Office of Education ausgehen, sondern, wie schon ge-
sagt, von (akademischen) Institutionen und Personen, kann
die Bundesregierung im Grunde nur als Katalysator, nicht
als Initiator bezeichnet werden. Andererseits entwickelt
aber das USOE auch von sich aus Curriculummaterialien, so
etwa filir den an amerikanischen Schulen iiblichen Unterricht
in Home Economics (Hauswirtschaftslehre)., In diesem Falle
kann die Regierungsbeh&rde als Initiator des Projekts be-
zeichnet werden, wenngleich als dessen Ergebnis wiederum
kein endgililtiges, definitives und verbindliches Curriculum
vorgestellt wird, sondern sogenannte "resource materials",
d.h. Unterlagen, die es den einzelstaatlichen und lokalen
Gremien ermdglichen, ihr spezifisches Curriculum zu ent-

wickeln.

Die Funktion der amerikanischen Bundeserziehungsbehdrde unter-
scheidet sich also - wenn man ihre Rolle als Geldgeberin zu-
ndchst einmal auBer Betracht l1l&@8t - zumindest nach auBSen hin
von der Rolle, die vergleichbare Behdrden in anderen Léndern
spielen, Die BehOrde vermeidet es, als Auftraggeberin in Er-
scheinung zu treten und beispielsweise an Forschungsinstitute
Curriculumuntersuchungen oder -projekte zu vergeben., Vielmehr
treten in den USA gerade umgekehrt Institute an die Regierungs-
stellen heran und bitten sie um Unterstiitzung fiir ihre eigenen
Vorhaben, die freilich in den weitgesteckten Rahmen eines von
der Regierung betreuten Gesamtprogramms (Project English/
Project Social Studies) hineinpassen miissen,

Dieses Bild beginnt sich allerdings in letzter Zeit zu wan-
deln, und zwar vor allem durch das "Research and Development
Center Program" der Bundesregierung, das 1964 angelaufen ist.
Zur Zeit bestehen 9 "R and D"- Zentren, die (bis auf eines

in New York) jeweils an einer gréBeren Universitdt beheimatet
sind. Es handelt sich dabei um ein Schwerpunktprogramm: Jedes
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der interdisziplindren Zentren soll sich auf einem grdseren,
aber klar abgegrenzten Gebiet betdtigen: so z.B., auf dem der
Lernpsychologie (Pittsburgh) oder dem der Lehrerbildung (Texas).
Zwar hat bislang kein Zentrum das Curriculum als sein spezi-
elles Arbeitsgebiet gewdhlt, doch bleibt es nicht aus, das
verschiedentlich Curriculummaterialien - etwa zum Zwecke der
Erprobung bestimmter Tests - entwickelt werden., In diesem
Zusammenhang wird die Errichtung von sogenannten "Regional
Educational Laboratories" geplant, die u.a. auch fiir die Ein-
fihrung und Erprobung neuer Materialien in der betreffenden
Region zustdndig wdren, Diese Laboratorien stellen zusammen

mit den Research and Development-Zentren nicht nur eine sehr
erhebliche Kapitalinvestition der Bundesregierung dar, sondern
lassen diese auch bildungspolitisch weitaus stdrker in Er-
scheinung treten als im Rahmen des Cooperative Research Program,
zu dem sowohl das "Project English" als auch das "Project
Social Studies" gehoren,

Die "Research and Development Centers" sind, wie bereits er-
wdhnt wurde, an Universitdten beheimatet; ihr Mitarbeiterstab
{in der Mehrzahl Vertreter der Sozial- und Verhaltenswissen-
schaften) rekrutiert sich liberwiegend aus den Fakultdten der
betreffenden Universitdt, Insofern wird der Anteil, den die
Universitdten ohnehin an der amerikanischen Curriculumreform
bzw. an der Reform der amerikanischen Schule besitzen, eher
groger als kleiner, und der Schule selbst f&éllt bei der Auf-
gabe,die Kluft zwischen ihren Fichern und den Wissenschaften
zu schlieBen, eine Rolle zu, die trotz einiger Gegenbeispiele
(z.B. Jefferson County, Colorado) im ganzen gesehen als passiv
bezeichnet werden muB. An diesem Gesamteindruck &dndert auch
eine Einrichtung wie das Educational Research Council of
Greater Cleveland nur wenig, das aus einem Zusammenschluf von
27 Offentlichen und privaten "school systems" entstanden ist
und mit seinen neuen Curricula (bisher fiir Mathematik und die
"Social Studies") auch auBerhalb der Stadt Cleveland starke
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Beachtung fand. Als Fazit unseres Uberblicks ergibt sich,

daB8 Universitdten, Colleges und &hnliche akademische
Institutionen auf dem Gebiet der Curriculumentwicklung

fiihren: sie haben die Initiative ergriffen und sie im groBSen
und ganzen bislang auch behalten. Die groBen Pauschalpro-
jekte der Bundesregierung unterstilitzen indirekt diese aka-
demischen Institutionen, da sie ihnen erm8glichen, auf Kosten
des Bundeshaushalts relativ autonome Curriculumprojekte durch-
zufiihren,

Obwohl zur Zeit noch die meisten groSen Projekte an Universi-
tdten und Colleges beheimatet sind, zeichnet sich bereits eine
neue Entwicklung ab, Wie anfangs gezeigt wurde, lag es ur-
spriinglich nicht in der Absicht der Universitdten, Curricula
flir Schulen zu entwickeln. Auf die Dauer werden daher die Uni-
versitédten nicht all die Planungs— und Verwaltungsarbeit liber-
nehmen wollen, die mit einem grdgSeren Curriculumprojekt un-
vermeidlich verbunden ist. Um die Universitédten hiervon und
von den Verhandlungen mit Lehrbuchverlagen, Schulfilmver-
leihen usw. zu entlasten, wurde 1958 eine inzwischen sehr be-
deutende kommerzielle Organisation gegriindet, die Firma
Educational Services Incorporated mit dem Geschdftssitz
Watertown, Mass, Diese Firma, ein gemeinniitziges (non-profit)
Unternehmen, sollte zundichst nur das Physikcurriculum des
Physical Science Study Committee, das an der Technischen Hoch-
schule von Massachusetts (MIT) entwickelt worden war, betreuen,
die PSSC-Texte von einem Lehrbuchverlag vertffentlichen lassen
und fir ihre Einfilihrung an den Schulen sorgen., Inzwischen (1965)
hat sich die Firma zu einer einzigartigen "Brutstédtte" fiir
neue Curricula entwickelt., "Educational Services Incorporated
is now engaged in a score of course content improvement projects
in the sciences, mathematics, social sciences and engineering

sciences, from the primary grades through college."42)
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Curriculumseminare und Lehrerfortbildungskurse des
Educational Services Incorporated haben in vielen L&ndern
stattgefunden, und die Firma ist mehreren zentralafri-
kanischen Staaten sowie Indien und Afghanistan bei der Ent-
wicklung von Curricula fiir die &ffentlichen Schulen behilf-
lich. Die Arbeit der ESI wird von der amerikanischen Bundes-
regierung, von privaten Stiftungen und von der Industrie
unterstﬁtzt.43) - Es erscheint denkbar, daB neue Curriculum-
projekte in Zukunft mehr und mehr Institutionen von der Art
des Educational Services Incorporated iibertragen werden und
da8 sich die Universitdten, die zur Zeit noch die Filihrungs-
rolle innehaben, von der Entwicklung neuer Curricula zuriick-

ziehen.

Die Grilindung der Educational Services Incorporated dokumen-
tiert wie vielleicht kein anderes Ereignis die gegenwirtige
Tendenz, die Curriculumreform sowohl zu institutionalisieren

als auch zu professionalisieren, eine Tendenz, die durch das
Research and Development Center Program in dem Mage verstdrkt
wird, wie sich einzelne Zentren direkt oder indirekt der Curri-
culumentwicklung zuwenden, Heute, nachdem die erste Welle der
Projekte bereits ausgelaufen ist, kann die Gefahr, daB auch
eine zweite Welle ebenso auslaufen oder gar im Sande verlau-

fen kénnte, nicht mehr geleugnet werden.44)

Eine permanente
Revision der Curricula kann ja nicht von ad hoc zusammengeru-
fenen Gruppen geleistet werden; sie macht vielmehr eine In-
stitutionalisierung der Reform ndtig. "There is no such thing
as a finished curriculum... There is continuous reworking, and
curriculum development requires essentially a permanent estab-
lish?g?t. Means must be found permanently to institutionalize
it."

Amateuren auf dem Gebiet der Curriculumentwicklung bewdltigt

Diese neuen Aufgaben wiederum kdnnen nicht l&nger von

werden, und seien diese Amateure auch noch so guten Willens,
“The task is too difficult to leave entirely to the hit-and-
run professor or to the part-time worker. We must develop a
new generation of professors of education with the necessary
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expertise, and we must recruit from the academic disciplines
many men whose real interest seems to be in the work of the

curriculum."46)

Einen durchaus vergleichbaren Fortgang wie die Praxis der
Curriculumentwicklung scheint auch die Theorie zu nehmen,

Zwar ist die Forderung nach einer gutausgebauten "basic

theory"” der Curriculumentwicklung nicht neu, doch werden

erst in jlingster Zeit Moglichkeiten sichtbar, wie man an

diese Aufgabe, die immer dringender nach einer L&sung ruft,

in systematischer Weise und auf institutionellem Wege
herangehen konnte. Bislang hat jede Gruppe, sofern sie den
theoretischen Fragen liberhaupt groSere Aufmerksamkeit schenkte,
sich aus den vorhandenen Ansdtzen eine Art Arbeitstheorie zu-
sammengestellt. Gleichzeitig wurden an mehreren Stellen Ver-
suche zur theoretischen Durchdringung der vielseitigen Akti-
vitédt auf dem Gebiet der Curriculumreform unternommen, so u.a.
von einigen Lehrerverbdnden. In diesem Zusammenhang sei noch-
mals auf die Erklé@rung der National Science Teachers Association,
des Verbands der Science Teachers, verwiesen: "Its concern is
with identifying the broad principles that can apply to any

or all curriculum development efforts in science.”

' Kiirzlich hat nun Bruner dafiir plddiert, diese verstreuten Be-
miihungen zusammenzufassen oder ihnen doch zumindest eine insti-
tutionelle Grundlage zu geben, damit die Theorie der Curricu-
lumentwicklung gegeniiber der Praxis nicht noch mehr ins Hinter-
treffen ger&dt. Da sich Bruners Vorschl&ége sicherlich als zu-
kunftstrdchtig erweisen werden, scheint es angebracht, ihn

im Zusammenhang zu zitieren: "I see the need for a new type

of institution, a new conception in curriculum. What we have
not had and what we are beginning to recognize as needed is
something that is perhaps best called an 'institute for curri-
culum studies' - not one of them, but many. Let it be the place
where scholars, scientists, men of affairs, artists, come to-
gether with talented teachers constantly to revise and refresh
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our curricula. It is an activity that transcends the limits

of any of our particular university faculties..."48)

Bruners
Ausfiihrungen zufolge, sollen diese Institute an der Praxis
der Curriculumentwicklung zwar teilhaben, primdr aber der

Ort sein, wo die Anspriliche verschiedener Gesellschaftsgruppen

an das Curriculum aufgenommen und theoretisch reflektiert werden.

Personalstruktur

Wenn man von den Gruppen spricht, die neue Curricula entwickeln,
muf man zwischen einer die allgemeinen Ziele festsetzenden
Lenkungsgruppe unterscheiden (gewShnlich Steering Committee ge-
nannt) und den diversen, ihr untergeordneten Arbeitsgruppen,
die, weil ihre Hauptaufgabe im Niederschreiben provisorischer
Curriculumeinheiten besteht, meist "writing teams" heifen. Diese
"writing teams" sind in der Regel aus Fachwissenschaftlern und
erfahrenen Pddagogen etwa im gleichen Verhdltnis zusammenge-
setzt, und zwar in der Absicht "... to combine the experience

of the high school teacher and the scholarship of the specialist
in the ...disciplines.“49) Unter "erfahrenen Pddagogen" sind
hier in erster Linie Schulpraktiker zu verstehen, die als
Voraussetzung filir die Curriculumarbeit eine solide wissen-
schaftliche Fachbildung und nachweisliche Unterrichtserfolge,
aber nicht unbedingt auch eine entsprechende pddagogische Aus-—-
bildung mitbringen.so) Innerhalb der Arbeitsgruppen sind den
Fachwissenschaftlern einerseits und den Schulpraktikern anderer-
seits verschiedene Aufgaben zugewiesen. Die Fachwissenschaftler
fungieren - grob vereinfacht - als Lieferanten des "Stoffes",
wobei sie freilich von vornherein didaktische Forderungen be-
riicksichtigen, wdhrend die Padagogen flir die psychologische
Richtigkeit der Darbietung zu bilirgen und auf die "Verdaulichkeit"
des Stoffes zu achten haben.

Wooton beschreibt in seiner Geschichte der School Mathematics
Study Group, einer Gruppe, die mit neuen Mathematikcurricula
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hervorgetreten ist, die Rolle der Fachwissenschaftler und

die der Pddagogen folgendermaBen: “The role of the mathe-
matician is that of supplying the mathematics most appropriate
to the present and future needs of the students. In addition,
he must make sure that the mathematics is presented correctly,
that is, that the concepts involved are not misrepresented or
misinterpreted in teaching situations. The mathematics teachers
and supervisors, in turn, must interpret the work of the mathe-
maticians in language meaningful to the student. They must

see that the classroom presentation keeps the concepts within
the students' intellectual reach, and that the subject matter
>1) Bei
dieser Aufgabenverteilung f&dllt den Fachwissenschaftlern eine

is presented in an interesting and challenging way."

besonders groBe Verantwortung zu. Haben sie doch nicht nur die
wissenschaftliche Korrektheit der Gegenstd@nde und ihrer Dar-
bietung zu verbilirgen, sondern bei der Auswahl des Stoffes auch
die "gegenwdrtigen und zukiinftigen Bediirfnisse der Schiiler"

zu beriicksichtigen, Es wird jedoch nicht ausgefiihrt, wie die
betreffenden Wissenschaftler Kenntnis von solchen Bediirfnissen
erhalten, vielmehr wird einfach impliziert, daB sie bzw. die
Fachwissenschaftler generell iiber solche Informationen ver-
fiigen, ebenso wie liber die Mittel und Wege, Bediirfnisse

und Anforderungen in didaktische Kriterien zu ilibersetzen.

Auf die Problematik dieser den Fachwissenschaftlern zuge-
sprochenen Kompetenz werden wir an anderer Stelle zuriick-
kommen miissen; hier soll nur auf die Zusammenarbeit wvon Uni-~
versitdt und Schule hingewiesen werden.

Die Freude iliber die Tatsache, daB eine solche Zusammenarbeit
(wieder) zustandegekommen ist, hat bei vielen Beobachtern das
BewuBtsein filir die darin verborgene Problematik gar nicht
erwachen lassen, So kommentiert der oben zitierte Wooton, der
Historiker der School Mathematics Study Group, die erste
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Arbeitstagung dieser Gruppe mit den Worten: "The first
writing session at Yale can be compared to a model that
demonstrated that the collaboration of research mathe-
52)

n Um

den Wert, der dieser Zusammenarbeit beigemessen wird, richtig

maticians and high school teachers was possible,

beurteilen zu kdnnen, muB8 man sich noch einmal vor Augen
halten, daf die Kommunikation zwischen Fachwissenschaftlern
und Fachpddagogen (professional educators) in den USA wédhrend
der progressiven Ara auf ein MindestmaB zurilickgegangen war
und da8 - um nur eine Konsequenz zu nennen - viele Lehrbilicher
auch fir die hoheren Schulen auf einem (nach Meinung der

Wissenschaftler) banalen Niveau von Pddagogen selbst ver-

fagt wurden.53)

Die Beteiligung von Fachwissenschaftlern -
darunter eine Reihe von Nobelpreistrédgern - an der Ausar-
beitung von neuen Lehrbilichern bedeutet, wie P, Woodring in
seiner Einleitung zu dem Band New Curricula ausfﬁhrt54), in
gewisser Weise eine Riickkehr zu den Verhdltnissen vor der
progressiven Ara, als die Schullehrbiicher iiberwiegend von
Universitdtsprofessoren geschrieben wurden. Allerdings ist
hinzuzufiigen, das8 die von den neuen Projekten vorgelegten
Materialien nicht mehr das Produkt eines einzelnen Wissen-
schaftlers darstellen, sondern in jedem Falle aus der engen
Zusammenarbeit mehrerer Wissenschaftler und Lehrer entstanden

sind.

Diese Zusammenarbeit findet jedoch in der Hauptsache in Ar-
beitsgruppen statt, die eine eng begrenzte Zielsetzung haben:
etwa, das eine oder andere Kapitel eines kiinftigen Physik-
lehrbuches zu entwerfen. Eine solche Arbeitsgruppe besteht

in der Regel nur relativ kurze Zeit; oftmals nur fiir die

Dauer einer "summer writing session", also etwa sechs Wochen.
Demgegeniiber bleibt der Lenkungsausschuf fiir die gesamte

Dauer des Projekts bestehen, in der Regel also liber mehrere
Jahre, wenn sich auch die personelle Zusammensetzung unter-
dessen dndern kann. In Hinblick auf die Rolle, die den Lehrern



- 59 -

bei der Entwicklung neuer Curricula zuerkannt wird, ist

es nun von Interesse zu fragen, wie stark die Pddagogen

im allgemeinen und die Lehrer im besonderen in den Lenkungs-
ausschiissen der Projekte vertreten sind. Wir analysieren

zu diesem Zweck die Steering Committees zweier groger Curri-
culumprojekte auf ihre personelle Struktur hin,

Das Informationsblatt der Chemical Education Materials Study
(CHEMS) vom Médrz 1962 beschreibt den Lenkungsausschuffi des
Projekts als eine Gruppe, die sich aus "leading educators"
(damit kOnnen Vertreter sowohl der Schulen als auch der Hoch-
schulen gemeint sein) sowie aus Vertretern der Industrie und
der Regierung zusammensetzt. Es werden 15 Mitglieder aufge-
fiihrt, von denen die Mehrzahl (11) entweder als Fachwissen-
schaftler oder als Administratoren einer Universitdt oder
einer &hnlichen Institution beruflich verbunden sind. Inwie-
weit diese Perstnlichkeiten zugleich als "educators" im engeren
Sinne gelten kodnnen, ist aus der Zusammenstellung nicht er-
sichtlich, Die restlichen vier Sitze verteilen sich wie folgt:
ein Vertreter der chemischen Industrie, ein Vertreter des
amerikanischen Chemikerverbandes, und zwar der fiir Erziehungs-
fragen zustidndige Sekretdr, sowie schlieflich zwei Fachleute
flir den Unterricht in Mathematik und Naturwissenschaften an
O0ffentlichen Schulen. Im Schulwesen tédtig sind offenbar nur
diese zwel der filinfzehn Mitglieder des Lenkungsausschusses,
was natlirlich nicht ausschlieB8t, daB8 einige der {ibrigen Mit-
glieder ebenso gut mit den Problemen des Chemieunterrichts an
der Schule vertraut sind. Dennoch gibt die Relation - elf Ver-
treter der akademischen Welt gegeniiber nur zwei Vertretern der
Schule - zu denken,

Das Steering Committee des sehr einfluBreichen Curriculumpro-
jekts zur Reform des Physikunterrichts (PSSC), das in einem

Anhang zu dem Lehrbuch Physicsss)

namentlich aufgefiihrt wird,
hat 19 Mitglieder. Darunter sind zwei Nobelpreistridger (Physiker)

sowie neun weitere Vertreter der Universitdten und anderer



- 60 -

akademischer Institutionen, aber nur zwel Reprdsentanten

der Schule: der Sekretdr der National Science Teachers Asso-
ciation, eines Fachlehrerverbandes innerhalb der National
Education Association, sowie der (friihere) Leiter der be-
kannten Bronx High School of Science, eines, wenn man diese
Ubersetzung wagen darf, "naturwissenschaftlichen Gymnasiums"
von hohem Niveau. Das zahlenmdfige Verh&dltnis wvon Universi-
tdt und Schule ist also im Lenkungsausschufl des Physical
Science Study Committee keineswegs glinstiger als in dem

oben beschriebenen Fall, und auch bei den ibrigen Curriculum-
projekten ist der Anteil der Schulménner an den Flihrungs-
gruppen in der Regel nicht viel hbher; er betrédgt in glinstigen
Fdllen (Biological Sciences Curriculum Study) etwa 25 %. Mit
dieser Feststellung ist freilich noch nichts iiber die Rolle
ausgesagt, die die Lehrer und Schulpraktiker in einer spdteren
Phase der Curriculumkonstruktion spielen: dann ndmlich, wenn
die von den Arbeitsgruppen entworfenen Unterrichtseinheiten,
Lehrfilme und dergleichen in Versuchsschulen - oder auch in
gewShnlichen Schulen - erprobt werden, Hier haben es die
Lehrer in der Hand, Materialien, die sich als nicht lehr-
bzw. lernbar erweisen, zurlickzuweisen. Einzelheiten dieses
Prozesses werden in Zusammenhang mit der systematischen Dar-
stellung der Curriculumkonstruktion zur Sprache kommen,

Wirkungsbereich

In den USA besitzt zwar jeder Bundesstaat eine oberste Schul-
behdrde, die EinfluB8 auf die Gestaltung der Curricula nimmt und
die vor allem iiber die Einhaltung bestimmter Mindestanforde-
rungen wacht, doch wird dadurch die Selbstidndigkeit der &rt-
lichen Schulbezirke nicht so stark wie hierzulande ein-
geschrdnkt. Das Unterrichtsangebot kann deshalb in hohem Mage
auf Ortliche Bedlirfnisse und Verh&dltnisse abgestimmt werden.
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Reformen und Reformvorschldge miissen der hieraus resul-
tierenden Vielfalt Rechnung tragen; sie stoBSen dementsprechend
nicht iiberall auf ein gleich starkes Interesse. Projekte, die

- wie die Eight Year Study (1933 - 41) - von Pddagogen aus

allen Teilen des Landes verfolgt und diskutiert wurden, waren
bis in die jlingste Vergangenheit hinein selten. Demgegeniiber
haben die Curriculumprojekte der letzten Jahre in ihrer Gesamt-
heit einen starken nationalen Widerhall gefunden - die neuen
Curricula werden an Schulen in allen Teilen des Landes erprobt,
und nicht nur die unmittelbar betroffene Elternschaft nimmt
daran Anteil, sondern die gesamte Presse bis zu den grofen Nach-
richtenmagazinen berichtet liber die neuen Kurse und iiber die
weiteren Pldne der Curriculumreformer. Indirekt haben die neuen
Curricula auch auf die Schulen, die sie nicht einfilhren, eine
Wirkung, da nun die traditionellen Lehrstoffe und Methoden als
Yalt" oder gar "veraltet" erscheinen. Sie riicken daher in das
Kreuzfeuer der Kritik, denn jede Schule steht unter einem starken
Druck der Offentlichkeit (den Presse und Fernsehen noch ver-
stdrken), ihren Schiilern jeweils das beste der "auf dem Markt"
erhdltlichen Curricula zu bieten.

Die groBe Verbreitung, die die neuen Curricula gefunden haben,
und auch die Unterstiitzung, die ihnen Lehrer und Wissenschaftler
sowie Behdrden und Geldgeber zuteil werden lassen, verdanken sie
jedoch nicht ausschlieB8lich ihrer besonderen Qualitdt oder Neu-
artigkeit. Erst die Anteilnahme der breiten Uffentlichkeit an

der in Fachkreisen nie verstummten Diskussion {iber Fragen des
Curriculum hat den nationalen Erfolg der neuen Projekte ermég-
licht. Zwar war die oben erwdhnte Kritik von Physikern und Mathe-
matikern an den "weichen" (soft) High-School-Programmen dank des
erwachenden WissenschaftsbewuS8tseins auf fruchtbaren Boden gefal-
len, doch bedurfte es eines spektakulédren Ereignisses - des viel-
zitierten Sputnik-Schocks - um die breite Offentlichkeit in ihrem
noch immer starken Glauben an die Glite der amerikanischen Schulen
und ihrer Curricula zutiefst 2zu erschiittern. Obwohl es grundfalsch
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wdre, in dem Sputnik-Erfolg einen ursdchlichen Faktor der
Curriculumreformen zu erblicken (die ersten Projekte waren
schon vorher angelaufen), kann andererseits kein Zweifel
daran bestehen, daB8 ohne diesen Schock die Forderungen (vor
allem der Wissenschaft) nach einer Curriculumreform weniger
Gehdr gefunden h&tten und daB8 die Wirkung der schon begonnenen
Projekte und ihrer Nachfolger wesentlich geringer geblieben
wdre. "Even today, both foreign language and area training
programs must be sold to Congress as a means of bolstering
the national defense and of getting on in a world grown

perilously small."SG)

Die Verbreitung der neuen Curricula iiber lokale und regionale
Grenzen hinaus - in Verbindung mit einer schulpolitischen Ge-
setzgebung, die bedeutende Mittel aus den Finanzen des Bundes
flir die Entwicklung neuer Curricula zur Verfiigung stellt - hat
in den USA vielfach die Beflirchtung geweckt, es werde damit
Yauf kaltem Wege" ein fiir alle Schulen gleichen Typus verbind-
licher Studienplan eingefiihrt - a national curriculum, Die
einzelnen Curriculumprojekte bzw, ihre Direktoren haben sich
durchweg gegen den Verdacht verwahrt, sie trachteten danach,
ihr Curriculum an allen Schulen des Landes einzufiihren. Als
typische Antwort auf diesen Vorwurf zitieren wir die Stellung-
nahme eines Mitglieds der School Mathematics Study Group:
"SMSG's attitude with respect to this matter has never varied.
It has never made any attempt to force its opinions or its
products on any school district that does not desire themn,

nor will it ever do so."57) tiberzeugender als solche Beteuer-
ungen, die sich mit der Realitédt nicht immer in Einklang
bringen lassen, wirkt jedoch der Hinweis auf die heute schon
recht grofie Zahl miteinander konkurrierender Curricula - gibt
es doch fiir nahezu jedes Fach wenigstens zwei verschiedene
Angebote, in manchen Fdchern, z.B. der Mathematik, sogar
wesentlich mehr, Der Hinweis auf vielfdltige, untereinander
konkurrierende Angebote ist vor allem in den F&dchern angebracht,
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fiir die das Office of Education, also eine Bundesbehorde,
neue Curricula entwickelt oder entwickeln l&ag8t. So kdnnten
etwa seitens der Englischlehrer Befilirchtungen entstehen,
das "Project English" werde ihnen eines Tages ein national
verbindliches Curriculum mit einem fiir alle Schulen eines
Typus gemeinsamen Lektiirekanon etc. aufzwingen.ss) R. F. Hogan,
ein Sprecher des Nationalen Rates der Englischlehrer (NCTE),
zerstreut die Bedenken seiner Kollegen mit dem Argument, die
Verschiedenartigkeit der im "Project English" entwickelten
Curricula werde nicht die beflirchtete, sondern eine gegen-
teilige Wirkung haben und das zur Zeit relativ einheitliche
Unterrichtsprogramm in wiinschenswerter Weise auflockern sowie
neue Alternativen zu den herkSmmlichen Gegenstdnden bieten:
"... English teachers at all levels will soon be faced not
with the prospect of adapting to or resisting a single
national curriculum, but with the necessity of judging for
their suitability a variety of mutually exclusive curricula,
many more brilliantly conceived and worked out than anything

these teachers have seen so far."sg)

Die amerikanischen Pddagogen stimmen zwar vielfach hinsichtlich
der allgemeinen Unterrichtsziele ihres Faches liberein, lehnen
jedoch einen standardisierten Lehr- bzw. Studienplan im Sinne
eines verbindlichen Kanons einzelner Gegenstédnde zum iliberwiegen-
den Teil energisch ab. Dem Einheitslehrplan wird vorgeworfen,

er verhindere das Experiment, erschwere die Anpassung an lokale
Bedingungen oder mache sie unm8glich, verzdgere die Einfiihrung
von Neuerungen und unterstiitze im iibrigen die ohnehin schon

60)

viel zu starken Tendenzen zu einer Einheitskultur. Insofern

sich diese Vorwiirfe jedoch gegen die nationalen Curriculumpro-
jekte richten, treffen sie sicherlich den falschen Gegner. Unter-
suchungen der gebréduchlichsten Lehrbilicher fiir das Fach Englisch
(an der high school) haben gezeigt, daB z.B. die Grammatik fast

61)

iiberall nach demselben Einheitsschema unterrichtet wird , und
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auch der Lektilirekanon auf dem Gebiet der englischen und
amerikanischen Literatur zeigt ein unerwartet hohes Mas

von Ubereinstimmungen.sz)

Die Kommission flir Englisch des
College Entrance Examination Board gelangt in ihrem Bericht
(Freedom and Discipline in English, New York, 1965) zu der
Feststellung, daB zu viele Lehrer die ihnen gebotene Frei-
heit zu eigenen curricularen Entscheidungen gar nicht
nutzen, sondern sich (aus Bequemlichkeit oder Unsicherheit?)
an eine von anderen (z.B. Lesebuchherausgebern) getroffene
Auswahl von Texten halten: "The evidence of syllabuses makes
clear that too many teachers are letting textbooks do their

curricular thinking for them."63)

Es erscheint daher nicht ausgeschlossen, daf in einzelnen
Fdllen die Bedenken, die von seiten der Lehrerschaft gegen
die groBen Projekte erhoben werden, nur vorgeschoben sind,

um einer Konfrontation mit der eigenen Bequemlichkeit aus
dem Wege zu gehen, Andererseits wird man diese Bedenken auch
nicht in Bausch und Bogen fiir gegenstandlos erkldren konnen.
Die bloBe Tatsache, das Jahr fiir Jahr mehr amerikanische
Schulen zum Physikcurriculum des Physical Sciences Study
Committee oder zum Biologiecurriculum des Biological Sciences
Curriculum Study ilibergehen, hat nun einmal eine Vereinheit-
lichung der Curricula zur Folge, sei sie beabsichtigt oder
nicht, Es ist nicht ohne Interesse filir den Beobachter, das
man in England nach Wegen gesucht hat, um eine &hnliche Ent-
wicklung, wie sie in den USA eingetreten ist, nach MOglichkeit
zu verhindern. Ganz bewuBSt hat das Schools Council, was seine
eigenen Curriculumprojekte anbelangt, auf die Entwicklung
von Lehrbilichern verzichtet, ja, man hat sogar davon Abstand
genommen, irgendein von anderer Seite produziertes Lehrbuch
zu libernehmen oder ihm auch nur das Siegel der Billigung auf-
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zudriicken: "The Council has decided not to produce, sponsor

or even approve anything in the nature of a textbook. We do not
want to produce new stereotypes: we want instead to produce
guides, and related audio-visual and other material, which will
give the teachers a wide range of choice in the presentation

and treatment of the subject values under deve10pment."64)

Kosten und Finanzierung

Wenn heute die amerikanische Bundesregierung einen wachsenden
EinfluB auf die Curriculumentwicklung gewinnt - sei es durch
die GroBprojekte des Office of Education, sei es iber die
National Science Foundation oder iliber das Research and Deve-~
lopment Center Program - so ist einer der Griinde in den sehr
hohen Kosten derartiger Projekte zu sehen. Die erforderlichen
Mittel aufzubringen, ist auch in den USA heute fast nur noch
der Staat imstande - von einigen privaten Stiftungen wie
Carnegie und Ford abgesehen. Professor Zacharias, der als
Direktor des Physical Science Study Committee erste Erfahrungen
auf diesem Gebiet sammelte, schdtzte 1964 die durchschnitt-
lichen Kosten eines gr&feren Projekts auf 1 Million Dollar
jdhrlich, wobei eine Laufzeit von rund fiinf Jahren zugrundege-

legt ist.65)

Flr das Physical Science Study Committee-Projekt
selbst waren in den Jahren 1956 bis 1961 rund sechs Millionen
Dollar aufzuwenden; in dieser Summe sind aber die Kosten fiir
die Lehrerfortbildung (retraining) nicht enthalten: sie be-
trugen ebenfalls rund 6 Millionen Dollar. Die Gesamtkosten des
Projekts konnen also auf 12 Millionen Dollar veranschlagt

66) Indessen stellt auch diese Summe nur eine Zwischen-

werden,
bilanz dar: nach dem vorldufigen AbschluB des Projekts betragen
die laufenden Kosten (Weiterentwicklung der Materialien,

Demonstrationen und Tagungen in anderen L&ndern etc.) jdhrlich

rund 300 000 Dollar.

Im Vergleich mit deutschen Verh&dltnissen m&gen diese Summen
astronomisch erscheinen. Wie errechnen sie sich? Bleiben wir
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bei dem obigen Beispiel, dem Projekt zur Entwicklung eines
neuen Physikcurriculum fiir die HOheren Schulen, Das Projekt
hatte sich die Aufgabe gesetzt, nicht nur die Ziele und einige
Gegenstidnde eines modernen Physikunterrichts zu definieren,
sondern sie zugleich in einem Lehrbuch zu konkretisieren,
Damit dieses Lehrbuch entstehen konnte, waren nicht nur viele
Arbeitssitzungen (bezahlter!) Wissenschaftler und Pddagogen
nétig, sondern auch ein ausgedehntes Erprobungs- und Revi-
sionsprogramm an einem groB8eren Kreis von High Schools., Die
Lehrer, die den Lehrgang bzw. das Kursusmaterial in seiner
provisorischen Form erprobten, muBten von ihren normalen
Pflichten weitgehend entlastet werden; sie muften auBerdem -
auf Kosten der Projektkasse - in Ausbildungszentren zusammen-
gefiihrt und dort intensiv mit den Methoden und Gegensté&nden
des neuen Kursus vertraut gemacht werden,

Mit der Veroffentlichung eines Lehrbuchs war aber die Aufgabe
des Projekts ~ und waren folglich die Ausgaben - keineswegs
beendet. Es bedurfte einer Anleitung filir die zahlreichen im
Lehrbuch vorgesehenen Labor-Versuche, und es bedurfte ferner
der ndtigen Gerdte und Materialien, um die vorgesehenen Ver-
suche ausfilhren zu kOnnen., Um den Lehrern den Umgang mit den
neuentwickelten Apparaten zu erleichtern und sie bei der
Planung und Vorbereitung von Schiilerversuchen zu beraten, wurde
ein Resource Book fiir die Hand des Lehrers verdffentlicht. Da
nicht alle der gewlinschten Experimente sich in einem Schul-
labor durchfiihren lassen, wird der Kursus durch eigens auf

den Text abgestimmte Lehrfilme ergdnzt. Die Herstellung dieser
Filme -~ es sind iiber 50 - ging selbstverstdndlich auch zu
Lasten der Projektmittel., Damit nicht genug, wurden hervor-
ragende Wissenschaftler gebeten, einzelne Gebiete der Physik,
die in den Kursus nicht aufgenommen werden konnten, in ge-
sonderten Publikationen darzustellen, So entstand die Science
Study Series, eine Buchreihe, die vor allem filir begabte Schiiler
zur eigenen Fortbildung und zur Vertiefung des Schulunterrichts
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bestimmt ist. Schlieflich hat das Projekt in Zusammenarbeit
mit dem Educational Testing Service Serien von Tests ent-
wickelt, die eine intensive Kontrolle des Lernerfolgs er-
mSglichen. Diese Tests geben zugleich AufschluB iiber den
padagogischen Effekt der Materialien und sind deshalb ein
integraler Bestandteil des Physical Sciences Study Committee-
Programms., Es versteht sich am Rande, daf die Entwicklung zu-
verlédssiger Tests mit nicht unbedeutenden Kosten verbunden
ist. Zieht man auBerdem in Betracht, dap der Projektstab
(Physiker, Physiklehrer, Zeichner, Lehrmittelkonstrukteure
usw.) rund 60 Personen umfafte und daB die Zahl der Lehrer,
die die ersten Versionen des Physical Sciences Study Committee-
Kurses intensiv erprobten, rund 600 betrug, so sieht man die
oben genannte Summe von 12 Millionen Dollar mit anderen Augen.

Projekte, die sich auf die Ausarbeitung von Strukturschemata
beschrédnken (wie das Home Economics Project des US Office of
Education) erfordern natlirlich wesentlich geringere Ausgaben,
da es in solchen Fdllen nur darum geht, die duBeren Bedingungen
fliir Treffen von Arbeitsgruppen zu schaffen. Trotzdem liegen

die Kosten vermutlich weit {iber denen, die bei der Ausarbeitung
eines neuen Lehrplans in Deutschland entstehen. So ging etwa
dem Home Economics Project eine Informationsstudie liber Art,
Umfang und Inhalt des bisherigen Unterrichts in dem frag-
lichen Fach voraus. Mehr als 40 Fachleute werteten dann in
einer ersten Konferenz die Ergebnisse der Untersuchung aus

und stellten die Richtlinien fiir das zu entwerfende Curri-
culumgeriist auf. An diese vorbereitende Konferenz schlossen
sich sechs Arbeitstagungen, sogenannte workshops, an, zu

denen Lehrer, Fachleute flir Lehrerausbildung, Beamte der
regionalen und staatlichen Schulverwaltungen sowie Wissen-
schaftler aus den betreffenden Fachgebieten (Okonomie, Sozio-
logie...) eingeladen wurden. Die Gesamtzahl der Teilnehmer be-
lief sich auf etwa 2C0, In einer letzten, siebenten Arbeits-

tagung wurden schlieflich die Ergebnisse der vorangegangenen
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Tagungen verglichen, noch einmal kritisch durchleuchtet und
dann zu einem Struktur- und Begriffsgeriist verarbeitet, das
als das Resultat des gesamten Projekts bezeichnet werden kann,

Die Kosten fiir die Curriculumprojekte liegen also, ob sie
sich auf die Erarbeitung eines "Bauplans" fir Curricula be-
schranken oder ob sie fertige Curricula mit allen dazuge-
horigen "Materialien" entwickeln, relativ hoch. Wer kommt

fiir diese Kosten auf? In der Reihenfolge ihrer Wichtigkeit
sind folgende Geldgeber zu nennen: Die National Science
Foundation, deren Unterstiitzung vor allem den Projekten fir
Mathematik und naturwissenschaftliche Fédcher zugute gekommen
ist; das Office of Education, das vor allem Projekte zur Ver-
besserung des fremdsprachlichen Unterrichts sowie des Unter-
richts im Fach Englisch und im Fach "Social Studies" unter-
stiitzt; private Stiftungen, wie die Ford Foundation oder die
Carnegie Corporation of New York; Berufsverbdnde und Industri-
en; schlieBlich die Institutionen des Erziehungswesens (Uni-
versitédten, Schuldistrikte) selbst. Hdufig teilen sich zwei
oder drei Geldgeber in die Finanzierung eines Curriculumpro-
jekts,

Die Mehrzahl der Curriculumprojekte auf dem Gebiet des na-
turwissenschaftlichen und mathematischen Unterrichts wird
ganz oder teilweise von der National Science Foundation

(NSF) finanziert. Diese Stiftung bezeichnet sich als "an

independent agency of the Federal Government"67). Sie ist
einerseits der Bundesregierung verantwortlich, verfligt jedoch
andererseits liber eine relativ groBe Autonomie bei der Vergabe
ihrer Mittel. Zu ihren wichtigsten Aufgaben gehdrt es, "to
assist students to pursue scientific studies and to enable
scientists and science teachers to keep pace with the progress

n68)

of research. Im Rahmen ihres Course Content Improvement

Program unterstiitzt die NSF nicht nur Curriculumprojekte,
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sondern vor allem auch Seminare und Kurse, die der Lehrer-
fortbildung dienen. AuBerdem werden an Lehrer, Wissenschaft-
ler und "graduate students" Stipendien vergeben.

Dank der National Science Foundation, filir die die gesetz-
lichen Voraussetzungen bereits im Jahre 1950 geschaffen
wurden, hat die Curriculumreform in der Mathematik und in

den naturwissenschaftlichen Fédchern einen klaren Vorsprung

vor den ilibrigen Fdchern. Erst 1958 kamen durch den National
Defense Education Act (Title III und VI) auch die modernen
Fremdsprachen in den GenuB der Bundesfinanzen., Die Aufwendungen
der Bundesregierung zur Forderung des fremdsprachlichen Unter-
richts - worunter auch Mittel flir den Kauf von Sprachlabors
und dergleichen fallen - betrugen allein in den Jahren 1958-60
43 Millionen Dollar. Die Bereitstellung offentlicher Gelder
fiir Projekte auf dem Gebiet des fremsprachlichen Unterrichts
ist zum groBSen Teil den Bemiihungen der Modern Language
Association of America (MLA) 2zu verdanken, die immer wieder
darauf hingewiesen hatte, daB8 es im nationalen Interesse

der USA liege, an den offentlichen Schulen mehr Fremdsprachen
besser und lédnger zu lehren. Der damalige Prdsident der MLA,
Parker, verdffentlichte 1954 eine Schrift mit dem Titel The
National Interest and Foreign Languages. Darin war u.a. zu
lesen, daB in demselben Jahr mehr als die H&dlfte aller ameri-
kanischen High Schools (public) {iberhaupt keinen neusprach-
lichen Unterricht in ihrem Curriculum anboten. In zehn Bundes-
staaten gab es keine einzige Offentliche Schule, an der die
Moglichkeit bestand, Deutsch zu lernen; und der Anteil der
amerikanischen Oberschiiler, die 1954 Deutsch lernten, betrug
weniger als ein Prozent (0,8 %) der gesamten High School-Popu-
lation., Inzwischen ist das Interesse an modernen Fremdsprachen
stark gestiegen, Es ist bezeichnend filir den Aufschwung des
fremdsprachlichen Unterrichts, daB8 Lehrerfortbildungsseminare,
die aus Bundesmitteln finanziert werden (National Defense
Education Act Modern Language Institutes) sich seit 1959 ver-
hundertfacht haben.
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Das durch mehrere gesetzgeberische Akte (zu erwdhnen ist

neben dem National Defense Education Act besonders der
Elementary and Secondary Education Act von 1965) geschaffene
Budget wird zu einem groBSen Teil vom Office of Education ver-
waltet und verteilt. AuBer den gemdf Titel VI des NDEA zur
Unterstiitzung des fremdsprachlichen Unterrichts bestimmten
Mitteln werden immer grdSere Summen dem Cooperative Research
Program zur Verfiligung gestellt, dessen Etat 1957 eine Million
Dollar betrug, 1963 dagegen bereits das Siebenfache., Aus

diesem Etat werden vor allem das Project English und das
Project Social Studies unterstiitzt. Das Kernstiick des Pro-
grammes bilden die Ulberwiegend an Universitdten errichteten
Curriculum Study Centers, in deren Finanzierung sich das Office
of Education und die betreffende akademische Institution teilen.
"These centers will span several grade levels and each is
designed to operate for approximately 5 years. (They) will

test promising practices and materials, make recommendations
concerning curriculum, and develop materials adaptable to
systematic school and lower year college programs of instruc-
tion."Gg)
sondere Forschungsvorhaben sowie Tagungen, Seminare und Kongresse

Aus dem Budget des Programms werden auBerdem be-

finanziert, Es bleibt allerdings abzuwarten, inwieweit diese
MaSnahmen eine gleichmdfigere Verteilung der Bundesfinanzen
auf die verschiedenen der Reform bediirftigen Schulfécher nach
sich ziehen werden. Der Vorwurf, die Finanzierungspolitik der
Bundesregierung habe sich zum Nachteil einiger F&dcher ausge-
wirkt, wird auch in jlingster Zeit von manchen Kritikern auf-
recht erhalten, So schreibt G. Inlow in The Emergent in
Curriculum (1966): "It is the strong conviction of the author
that the National Defense Education Act has thrown and is
still throwing curriculum research and experimentation out

of balance. The sciences, mathematics, and the modern lan-
guages are receiving the lion's share of Federal attention
and support. English and the social studies are being helped,
but not enough. And the fine and applied arts along with the
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classical languages are being almost totally neglected."7o)

Diese Feststellungen bediirfen insofern einer Korrektur, als
das Office of Education bereits 1965 eine Abteilung filir Kunst
und Geisteswissenschaften (Arts and Humanities Branch) ins
Leben gerufen hat, deren Aufgabe es ist, filir eine Intensi-
vierung insbesondere der Kunsterziehung und des Musikunter-
richts an den Schulen zu sorgen. Dariiberhinaus sollen, z.B.
durch Zuwendungen an Schauspielensembles und Orchester, auch
auBerhalb der Schule "informelle Unterrichtsprogramme" ent-
wickelt werden. AuBer an die Entwicklung geeigneter Unter-
richtsmaterialien ist daran gedacht, durch die Gewdhrung von
Stipendien und Ausbildungsdarlehen mehr Lehrkréfte als bis-
her filir die musischen Fdcher zu gewinnen. Die Finanzierung
soll im Rahmen des Cooperative Research Program erfolgen.

Gemessen an den Summen, die aus 6ffentlichen Mitteln auf dem
Wege liber das Office of Education oder die National Science
Foundation an die Curriculumprojekte vergeben werden, sind
die Aufwendungen von seiten privater Stiftungen (Rockefeller,
Ford, Carnegie u.a.) gering zu nennen., Dennoch sind sie in der
ersten Phase der Curriculumreform von groBer, ja entscheiden-
der Bedeutung gewesen. So wurde zu einer Zeit, als selbst fir
Mathematikprojekte kaum mit finanzieller Hilfe seitens der
Bundesregierung zu rechnen war, das University of Illinois
Committee on School Mathematics schon von der Carnegie Cor-
poration unterstiitzt, und etwa um dieselbe Zeit (1952) be-
willigte die Rockefeller Foundation der Modern Language
Association die Mittel fiir eine umfassende Untersuchung des
fremdsprachlichen Unterrichts in den USA, deren Ergebnisse
spdter als Ausgangsbasis filir Curriculumprojekte gedient haben.

1964 bezifferte Professor Zacharias die Aufwendungen der
privaten Stiftungen und der Bundesregierung fiir die Curriculum-
entwicklung in den Schulen auf zusammengenommen 25 Millionen
Dollar im Jahr., Wie hoch der Anteil der privaten Stiftungen
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an dieser Summe ist, kdnnen wir leider nicht feststellen,

Einen Anhaltspunkt gibt die Aussage eines Vertreters der
Carnegie Corporation vor einer nationalen Curriculumkonferenz
(1961) , wonach diese Stiftung Curriculumprojekte auf dem Ge-
biet des Mathematikunterrichts j&hrlich mit nahezu 1,5 Milli-
onen Dollar unterstiitzt. Inzwischen dlirfte sich der relative
Anteil der privaten Stiftungen an der Finanzierung der Curri-
culumreform verringert haben. Dennoch miissen die privaten
Stiftungen auch in Zukunft als bedeutsame Faktoren angesehen
werden, zumal sie ihre Unterstiitzung rascher und gezielter zu
geben vermdgen als eine der Regierung verantwortliche Instanz.
Deshalb werden gerade dann, wenn neue Wege der Curriculument-
wicklung zu erproben sind, die privaten Stiftungen nicht zu
entbehren sein: "A foundation such as the Carnegie Corporation
is one of the few institutions in our society which is in a
position to keep itself free to act quickly and flexibly in
support of the talented individual, the man with an idea, or

the institution which wishes to undertake an experimental
program. It is one of the relatively few sources to venture

or risk capital for education experimentation in our society."71)
Diese Feststellung bewahrheitet sich u.a. am Beispiel der Nuf-
field Foundation in England, auf deren Anteil an der Curricu-
lumentwicklung wir noch ndher eingehen werden., - Auf die fi-
nanzielle Unterstiitzung von Curriculumprojekten seitens der
Industrie, der Berufsverbdnde und der Universitdten und Schu-
len selbst sei hier nur summarisch hingewiesen: zu erwdhnen
sind etwa das Science Manpower Project des Teachers College
der Columbia University, New York, zu dessen Finanzierung lber
30 Industrieunternehmen beitragen, sowie das Mathematikprojekt
des Educational Research Council of Gt. Cleveland (Gesamtko-
sten rund 3,5 Millionen Dollar), das durch Beitrdge von Schul-
distrikten, privaten Geschédftsleuten und Industrieunternehmen
in Cleveland finanziert wurde. Durch den Erfolg der Lehrbiicher
beginnt sich dieses Projekt inzwischen zu amortisieren, und
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zwar in einem soO unerwarteten Ausmaf, daf8 1964 zwei Fiinftel
des Jahresetats des Educational Research Council durch den
Erlds aus dem Verkauf dieser Lehrbilicher gedeckt werden konnten.

Blicken wir auf die gemeinsamen Charakteristika und die vielen
Ahnlichkeiten unter den gegenwdrtigen Curriculumprojekten der

n

USA zurlick, so entsteht das Bild eines "“typischen" Versuchs der
Curriculumreform. Das "typische" Projekt wird von Fachwissen-
schaftlern initiiert und ist an einer Universit&dt beheimatet.

Das Arbeitsgebiet wird durch die Fachrichtung bestimmt, der diese
Akademiker angehdren; die allgemeinen Ziele der Reform setzt ein
LenkungsausschuB8 fest, dem auBer Fachwissenschaftlern auch einige
Vertreter der Schule und der Geschdftswelt angehdren. Die Materi-
alien selbst werden aber nicht von diesem AusschuB, sondern von
ad hoc zusammengerufenen Arbeitsgruppen "produziert"”, die im
Durchschnitt zur Hdlfte mit erfahrenen Lehrern, zur Hilfte mit
Fachwissenschaftlern besetzt sind. Die Teilnehmer stellen keine
Oortliche Auswahl dar, sie kommen aus den verschiedensten Stddten
und Staaten der USA. Auch das Projekt selbst wendet sich von
vornherein an die Gesamtheit der Schulen, wenngleich zunédchst

die in der engeren Umgebung des Universitdtsortes liegenden zu
Versuchszwecken bevorzugt werden. Das Projekt erstrebt und
erreicht auch (im typischen Fall) nationale Wirkung. Die Ini-
tiatoren weisen jedoch den Vorwurf, sie wollten ihr Curriculum
Yauf kaltem Wege" an allen in Frage kommenden Schulen einbiirgern,
weit wvon sich. In der Tat stilinden solch einem Plan sowohl die
Gefiihle der Offentlichkeit als auch die Konkurrenz anderer
Projekte entgegen. Das neue Curriculum, das von den Arbeits-
gruppen des Projekts entworfen wurde, paBt sich der Fédcherstruk-
tur der bestehenden Schulen an und betrifft, wiederum im typischen
Fall, ein bestimmtes einzelnes Schulfach. Die Gegenstdnde, die
das neue Curriculum enthdlt, sind so ausgewdhlt, daB sie den
wissenschaftlichen Fortschritt der entsprechenden akademischen
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Disziplin widerspiegeln und die Struktur des Fachgebietes er-
kennen lassen. Der Schiiler wird durch Experimente und auf an-
derem Wege zur selbstidndigen Entdeckung der allgemeinen Gesetz-
mdpigkeiten und Begriffsschemata angehalten, die das Fach struk-
turieren. Er lernt zugleich die Arbeitsweise des Wissenschaft-
lers kennen. Als Lernhilfen dienen ihm nicht nur Lehrbilicher und
-filme, sondern auch die Arbeit im Labor. Er erhdlt dariiber hin-
aus, sofern es sich um ein naturwissenschaftliches Fach handelt,
einen Satz eigener Gerdte und Materialien zur Verfiligung ge-
stellt. Die Kosten des gesamten Projekts werden zum groBen Teil
aus Offentlichen Mitteln bestritten, die liber eine halbamtliche
Organisation wie die National Science Foundation zur Auszahlung
gelangen. Doch sind, vor allem im Anfangsstadium des Projekts,
auch private Stiftungen als Geldgeber behilflich.

AuBerer Ablauf

Wir haben die Ziele und Merkmale der amerikanischen Curricu-
lumreform beschrieben und haben die materiellen und personel-
len Bedingungen zu skizzieren versucht, unter denen die Curri-
culumprojekte arbeiten. Wenden wir uns nun dem Prozef der
Curriculumentwicklung selbst, dem faktischen Ablauf derartiger
Projekte zu.

In den USA laufen zur Zeit Hunderte von Curriculumprojekten.
Sie verteilen sich auf nahezu sédmtliche an den Schulen des
Landes unterrichteten Fdcher sowie auf einige Gebiete, die
bislang noch kaum oder gar nicht im Fdcherkanon auftauchen
(Psychologie, Technologie u.a.). Die Mitarbeiter bringen fiir
ihre Arbeit sehr verschiedene Vorbildung und gewiB auch sehr
verschiedene Vorurteile mit. Sollte man nicht erwarten dilirfen,
daB auch der Ablauf der Projekte, d.h. der ProzeB der'Planung
und Konstruktion des Curriculum von der ersten Konzeption bis
zur Auslieferung der Materialien, ganz verschiedene Formen
annimmt?
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Der erste Eindruck zeigt ein iliberraschend einheitliches
Bild. Das Verfahren, das die ersten Projekte (School Mathe-
matics Study Group, Physical Sciences Study Committee,
Biological Sciences Curriculum Study u. a. - wir haben diese
Projekte gelegentlich als die "erste Welle" bezeichnet) um
die Mitte der 50er Jahre anwandten, scheint so erfolgver-
sprechend gewesen zu sein, daB8 es mit unwesentlichen Varia-
tionen von fast allen spdteren Projekten imitiert wurde. Das
Muster oder "pattern" sieht in den Augen eines kritischen
Beobachters, des derzeitigen Dekans der Harvard Graduate
School of Education, folgendermaBSen aus: "The pattern as it
is now too often interpreted is that a group of college
professors will join a group of school teachers and together
spend a sequence of summers, maybe an academic year, working
up new materials, books, course guides, films, laboratory
equipment, and the rest. This material as developed in short
intense sessions is tried out by these teachers, refined

and put into "final" form. At the end of this period, all

go home, the curriculum is often taken over by a publisher,

and the revision is often left to him."72)

Diese Schilderung
des typischen Verlaufs amerikanischer Curriculumrevisionen
wird von anderen Beobachtern bestdtigt. Sie heben ebenso,
wenn auch eher lobend als tadelnd, die Schnelligkeit hervor,
mit der dieser Prozef ablduft: "Text materials are written
during the summer months through the cooperative efforts

of large numbers of such scientists and teachers. Revision

is carried on during the school year and the following
summer, based on "feedback" from large-scale classroom trials
of these materials.

This compression of the normal time factor (whereby traditional
commercial texts are usually revised no more than about 5 %
after five years of no feedback use in schools) 1is a unique
feature in the present course content reforms that allows
project-produced school texts to be much more accurate in the
light of modern scientific knowledge and much more in line
with present thinking."73)
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Es kann kein 2weifel daran bestehen, daB vor allem die Schnel~-
ligkeit, mit der auf die oben beschriebene Art Neuerungen in
das Schulcurriculum gelangen, die Amerikaner flir dieses Ver-
fahren eingenommen hat. Hinzu kommt die psychologisch nicht
unwichtige Tatsache, daB8 sich dieses Verfahren beinahe sofort
in greifbaren Ergebnissen (Materialien) "auszahlt" und den an
der Revision Beteiligten das Gefiihl gibt, einen nicht zu iiber-
sehenden Beitrag zur Curriculumreform geleistet zu haben.

Eine "Case Study"

Ein Beispiel: 1959 berief die American Chemical Society einen
Ausschu8 ein, der den Auftrag hatte, Ziele und Inhalte des
Chemiecurriculum der High School zu iliberpriifen und Vorschlége

zur Reform dieses Curriculum zu unterbreiten. Auf Grund des Aus-
schuBberichtes, der die Entwicklung eines neuen und neuartigen
Curriculum empfahl, trat der damalige Kanzler der University of
California (Berkeley) an die National Science Foundation mit der
Bitte heran, ein Projekt zur Entwicklung eines derartigen Curri-
culum fir den Chemieunterricht an der High School zu unterstiitzen.
Sobald die Zusage der National Science Foundation eingetroffen
war, wurde ein Steering Committee - mit dem Kanzler als Vor-
sitzenden - organisiert, das aus 15 Mitgliedern, in der Mehrzahl
Fachchemikern, bestand. Schon wdhrend der ersten Sitzung (!)
dieses Lenkungsausschusses, die im Januar 1960 stattfand, wurde
Einigkeit iiber die allgemeinen Ziele des 2z2u entwickelnden Curri-
culum erreicht.? Die Anwesenden beschlossen, ein Lehrbuch samt
dazugehdrigen Versuchsanleitungen so rasch auszuarbeiten, das
noch im Herbst desselben Jahres die ersten Unterrichtsversuche
mit den neuen Materialien an einigen ausgewdhlten Schulen be-~
ginnen kOnnten. Dieser Zeitplan war selbst fiir amerikanische Ver-
hdltnisse ungewdhnlich: "This was admittedly an almost impossibly
short time scale, but we feel that it was worth attempting in

* pie Geschwindigkeit, mit der hier die erste Phase der Curri-
culumentwicklung abgeschlossen wurde, legt den RiickschluB8 nahe,
daB man auf die Analyse der fir die Bildungsziele relevanten
Faktoren keine allzu grogfe Milhe verwendete.
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order to save a year in attainment of the ultimate objective.“74)

Weitere Sitzungen des Lenkungsausschusses folgten im Friihjahr
und Frihsommer 1960. Sie flihrten zu einer Ausarbeitung des ur-
spriinglichen Konzepts, demzufolge der Kurs auf Schiilerversuchen
aufbauen sollte, und zu einer doppelgleisigen Organisation: eine
Gruppe von 4 Mitarbeitern trug die Verantwortung fir das
Laboratory Manual (Handbuch fiir Versuche und Versuchsan-
ordnungen) und die Lehrfilme; eine zweite Gruppe von eben-

falls 4 Mitarbeitern war fiir das Lehrbuch verantwortlich.

Damit war der organisatorische Rahmen abgesteckt und die
Planungsphase beendet.

Schon im Sommer 1960, rund ein halben Jahr nach der konsti-
tuierenden Sitzung des Lenkungsausschusses, wurde mit der
Curriculumkonstruktion selbst begonnen. Eine verhdltnismdgig
kleine Anzahl von Personen versammelte sich in den Sommer-
ferien im Harvey Mudd College in Claremont/California und
erarbeitete innerhalb von sechs Wochen ein vollstdndiges
Lehrbuch der Chemie sowie einen darauf abgestimmten Leitfaden
flir chemische Experimente. Es waren an dieser "writing session”
auser dem oben genannten Mitarbeiterstab nur vierzehn weitere
Experten beteiligt, und zwar sieben College~ und Universitdts-
professoren sowie die gleiche Zahl von High School-Lehrern.
Ende Juli 1960 lag die erste Fassung des Lehrbuchs und des
Labor-Handbuchs fertig vor. Damit war die Rohkonstruktion ab-
geschlossen, und zwar in dem kaum glaublichen Zeitraum von nur
sechs Wochen.

Bereits im folgenden Monat, dem August 1960, begann das in-
service training der Lehrer, die aus 24 Schulen im Gebiet von
San Francisco und Los Angeles ausgewdhlt worden waren, um die
neuartigen Materialien mit ihren Klassen zu erproben. Vier
Wochen lang wurden diese Lehrer mit dem Chemical Education
Material Study (CHEMS)-Curriculum vertraut gemacht, dann begann
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im September das neue Schuljahr und damit der erste "field
test" des neuen Curriculum. Das Projekt war also zu diesem
Zeitpunkt in die Phase der "evaluation" eingetreten. Die Aus-
wertung selbst wurde mit grdf8ter Sorgfalt vorgenommen., Jede
Woche, wdhrend des ganzen folgenden Schuljahres, trafen sich
die Lehrer aus den Versuchsschulen mit Mitgliedern des
Chemical Education Material Study-Stabes, um iiber ihre Er-
fahrungen - und die Erfahrungen der Schiiler - zu berichten,

Am Ende des Schuljahres kamen alle Beteiligten, d.h. die
Lehrer, der "staff" und die Verfasser des Lehrbuchs sowie

des Labor-Handbuchs in Berkeley zusammen, um rilickblickend die
Brauchbarkeit der Materialien zu bewerten., Es zeigte sich, das
das urspriingliche Konzept in den Grundziigen beibehalten werden
konnte, daB aber eine Reihe zum Teil erheblicher Xnderungen
notwendig war.

Diese Revision wurde im Sommer 1961 unternommen, Wiederum tra-
fen sich die Arbeitsgruppen, diesmal um einige Lehrer aus den
Versuchsschulen vermehrt, zu einer "writing session"., Zugleich
wurde eine neue Aufgabe in Angriff genommen: die Ausarbeitung
eines Handbuchs flir Lehrer (teacher's guide), das in einem
spdteren Stadium wenigstens teilweise die Funktion des in-service
training zu iibernehmen hédtte. Die revidierten Materialien, d.h.
also die verbesserte Neuauflage des Lehrbuchs und des Laborleit-
fadens, wurden zundchst provisorisch in dem Labor und dem Klassen-
zimmer der Projektgruppe selbst erprobt und dann, wie schon die
erste Fassung, wdhrend des im Herbst 1961 beginnenden Schuljahres
an einer grdBeren Zahl von Versuchsschulen. Insgesamt waren

gegen Ende des Schuljahres, im Frithjahr 1962, 158 Lehrer aus

125 Schulen an der Erprobung der Chemical Education Material
Study-Materialien beteiligt. Ungefdhr 12 000 Schiiler lernten
Chemie nach dem neuen Curriculum.
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Im Sommer 1962 wurden die Materialien - ein Lehrbuch, ein Leit-
faden fiir das Labor, ein Kommentar flir Lehrer, ein Satz Examens-
fragen (Achievement Examinations) und Lehrfilme - ein zweites
Mal revidiert. Die aus der Revision hervorgegangene dritte Fas-
sung (Third Trial Edition) wurde im Schuljahr 62/63 von rund
600 Lehrern erprobt. Um den Riickflu8 der Informationen besser
auffangen zu kdnnen, richtete man zehn iiber das Erprobungsge-
biet verteilte Zentren ein, sogenannte "geographical centers".
Als die Erprobungsphase abgeschlossen war, hatten rund 50 000
Schiiler die neuen Materialien benutzt. Im Sommer 1963 waren

alle 26 Filme gedreht, und das Lehrbuch wurde nach einer neuer-
lichen Uberarbeitung endlich zum Druck freigegeben. Die erste
Auflage der definitiven Materialien - einhunderttausend Exem-~-
plare des Lehrbuchs und des Laborhandbuchs - war, als das neue
Schuljahr im Herbst 1963 begann, fast augenblicklich vergriffen.
Zwischen 10 und 15 % aller amerikanischen high school students,
die Chemie lernten, benutzten bereits den neuen Chemical Edu-
cation Material Study-Kurs. Inzwischen hatten sich auch andere
Linder um die Publikationsrechte beworben, und im Mai 1964 lagen
der Projektleitung Antr&ge auf Ubersetzung des Lehrbuchs ins
Chinesische, Japanische, Portugiesische, Spanische und Tiirkische
vor,

Kritische Anmerkungen und Ausblick auf neue Formen der

Curriculumentwicklung

Blicken wir auf den ProzeB8 der Entwicklung dieses neuen Curri-
culum zuriick, so steht die Phase der Erprobung im Vordergrund:
Uber 50 000 Schiiler aus 550 Schulen haben die provisorischen
Materialien erprobt, ehe das Curriculum seine endgliltige Form
erhielt. Die filir das Projekt Verantwortlichen haben offenbar
keine Milhen und Kosten gescheut, um auf empirischem Wege zu
einem so guten und brauchbaren Curriculum zu gelangen, wie es
im Rahmen des urspriinglichen Konzepts nur mdglich war. Doch
wie steht es um dieses Konzept selbst? Ist bei seiner Entwick-
lung &hnlich sorgfdltig vorgegangen worden? Diese Frage kann,
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welil uns llber die erste Phase des Projekts nur wenige In-
formationen vorliegen, nicht zufriedenstellend beantwortet
werden, Auff&llig ist jedoch, daB ein knappes halbes Jahr
geniligte, um von dem Wunsch nach einem noch gar nicht ndher
definierten neuen Curriculum zu den ersten, wenn auch pro-
visorischen Materialien zu gelangen. Empirische Vorunter-
suchungen zur Planung - etwa eine Befragung von Chemielehrern
iber ihre Kritik am herkdmmlichen Curriculum - haben anscheinend
nicht stattgefunden, wenn man von dem Bericht der 1959 einge-
setzten Studienkommission absieht, der uns leider nicht zu-
gdnglich war. Es ist allerdings zu berlicksichtigen, dag8 die
Studienkommission ihren Bericht in Hinblick auf die Entwicklung
eines "drastisch verbesserten Kursus" verfafte und insofern als
von vornherein geplante Vorstufe zu dem eigentlichen Projekt
gelten kann,

Eine solche Voruntersuchung, die das geltende Curriculum ana-
lysiert, ist keineswegs selbstversténdlich: Die Mehrzahl der
amerikanischen Projekte geht in dem BewuBtsein, das man es
besser machen miisse, sogleich "an die Arbeit", d.h. an die
Konstruktion eines neuen Curriculum. Als Ausgangsbasis dieser
Arbeit dienen gewBhnlich keine sorgfdltigen Untersuchungen und
Analysen, triigen sie auch nur den Charakter von Stichproben,
sondern der Konsensus innerhalb des Steering Committee "to
produce a course substantially different from anything pre-

viously in existencer’>)

. Es bestehen allgemeine Vorstellungen
dartiber, inwiefern das neue Curriculum anders sein miisse und
welche Fehler der alten Curricula auf jeden Fall zu vermeiden
seien. Diese allgemeinen Vorstellungen konkretisieren und spezi-
fizieren sich - soweit unsere Informationen reichen - erst

im Verlaufe der Curriculumkonstruktion selbst. Die geringe Be-
deutung, die der Planungsphase von den amerikanischen Projekten
zugemessen wird, spiegelt sich in der Berichterstattung der wvon
den grégeren Projekten verbffentlichten Newsletters. Diese In-

formationsbriefe behandeln mit groBer Ausfithrlichkeit die Er-



_81—

probungsphase und gehen auch auf die "Rohkonstruktion" noch
ein, lassen aber die erste Phase, die der Planung und Ziel-
bestimmung, fast gdnzlich im Dunkel. Natilirlich werden die
Ziele des Projekts selbst aufgezdhlt, doch wird verschwiegen,
wie die Verantwortlichen zu diesen Zielen gelangten. Darin
liegt - und insofern ist der Ausdruck '"verschweigen" fehl

am Platze - keine Absicht, sondern die feste Uberzeugung,
man misse hier und jetzt mit der Konstruktion eines neuen
und besseren Curriculum beginnen, ohne kostbare Zeit mit
langwierigen Voruntersuchungen zu vergeuden., Diese Meinung
wird zwar nicht explizit gedufert, scheint aber vorherrschend
zu sein,

Die obige Feststellung bedarf allerdings einer wichtigen Ein-
schréankung: sie stiitzt sich auf Informationen iliber die Projekte
der "ersten Welle" (bis ca. 1960). Inzwischen, da das Bedlirfnis
nach sofortigen Reformen wenigstens teilweise befriedigt ist,
beginnen die neuen Projekte, der Planungsphase grGBfere Auf-
merksamkeit zu schenken. So hat beispielsweise eine Kommission
des College Entrance Examination Board in fﬁnfjéhriger Arbeit
einen sehr wertvollen Bericht {iber das Fach Englisch ange-
fertigt, der filir zukiinftige Projekte und auch fiir das bereits
laufende Project English eine hdchst bedeutsame Basis fir
Zielentscheidungen werden diirfte (Freedom and Discipline in
English, New York 1965). Eine dhnliche Funktion kann der vom
Educational Testing Service vorgelegte Bericht iiber den Lite~
raturunterricht und den Literaturkanon {ibernehmen (S.B. Anderson,
Between the Grimms and The Group: Literature in American High
Schools, Princeton 1964). Vergleichbare Untersuchungen, die
Deskription, Analyse und Kritik mit Empfehlungen zur Neuge-
staltung des Curriculum verbinden, liegen inzwischen auch fiir
andere Fédcher vor (vgl. B.A. Masia, Profile of the Current
Secondary Social Studies Curriculum in North Central Association
Schools, 1964). Derartige Studien und Berichte k&énnten dazu
beitragen, die Phase der Curriculumplanung auf eine objektivere
und zugleich breitere Grundlage zu stellen, als dies bei den
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ersten Curriculumprojekten der Fall gewesen zu sein scheint,

Die gegenwdrtigen Tendenzen lassen das Bemilhen erkennen, den
einseitig auf die Produktion von Materialien abgestellten
Projekttyp mehr und mehr durch eine Kombination wvon "Research
and Development" zu ersetzen. Bezeichnend fiir diese Tendenzen
scheint uns die Umbenennung des Project English in English
Program, ein an und fiir sich belangloser Vorgang, mit dem

aber wohl zum Ausdruck gebracht werden soll, da8 es sich um

ein aus zahlreichen Studien zusammenwachsendes Forschungs-
programm handelt, aus dessen Ergebnissen Materialien und Curri-
cula flir den Englischunterricht hervorgehen sollen, Freilich
erfordert ein kombiniertes Forschungs- und Entwicklungsprogramm
weitaus mehr Geld und Zeit, als die Entwicklungsprojekte der
ersten Welle zur Verfligung hatten, Ihnen bzw., ihren Steering
Committees konnte selbst an einer kurzfristigen Analyse der
traditionellen Curricula ihres Fachgebietes wenig gelegen sein,
da sie sich (wie es in einer Informationsschrift des Educational
Research Council of Greater Cleveland heiBft) eigens zu dem
Zwecke konstituiert hatten, "to give imaginative attention to

a new program rather than to a revision of the old“76).
Gleichwohl gibt es Beispiele dafiir, daB man zundchst eine Gruppe
von Fachlehrern iiber ihre Erfahrungen mit den bestehenden Curri-
cula bzw. den von ihnen benutzten Lehrbiichern und anderen
Materialien befragte und dann die Exrgebnisse der Befragung

zum Ausgangspunkt nahm fiir Diskussionen iiber Ziele und Inhalte
des neu zu entwickelnden Curriculum,

Protokolle solcher Diskussionen, aus denen die Modi der Curri-
culumplanung abzulesen wdren, werden leider nicht verbffent-
licht. Es ist daher nicht mdglich zu sagen, welche Bedeutung
den Ergebnissen vorgédngiger Analysen des alten Curriculum tat-
sdchlich zukommt. Aus Andeutungen in der Literatur gewinnt

man jedoch den Eindruck, daB8 im allgemeinen in den Diskussionen



- 83 ~

der Planungsgruppen ein Meinungsbildungsprozef stattfindet,

der weniger von Informationen und Daten als von den Uberzeugungen
und Erfahrungen der Beteiligten bestimmt wird und der dann abge-
schlossen ist, wenn sich unter ihnen ein Konsensus iiber die
allgemeinen Ziele und Inhalte des neuen Curriculum herausge-
bildet hat. (Detailentscheidungen fallen in den Arbeitsgruppen
widhrend der "writing sessions",) Gesetzt den Fall, das die
Zielsetzung fiir das neue Curriculum wirklich von den In-
formationen und Daten bestimmt wird, die sich aus der Analyse
alter Curricula ergeben haben, so ist zu berlicksichtigen, das
sellst in diesem Falle nur ein Teil jener Daten vorliegt, die -
nach Meinung der Theoretiker - die Basis von Neukonstruktionen
bilden sollten. Es f&llt z.B. auf, daB zwar in allen einschl&dgi-
gen Publikationen von den gewaltigen Ver&dnderungen innerhalb

der amerikanischen Gesellschaft die Rede ist und daB8 auch einige
Projekte ihre neuen Ansdtze unter Hinweis auf solche gesell-
schaftlichen Verdnderungen legitimieren, da8 aber andererseits
detaillierte Informationen iber solche Verdnderungen kaum je-
mals einen kontrollierten Einfluf auf die Curriculumplanung
haben, nicht einmal dort, wo es am nidchsten ldge, ndmlich im
Fach Social Studies. In dem jlingsten Bericht {liber die ameri-
kanischen Curriculumprojekte in diesem Fachbereich heiBt es:
"Planning typically begins with a consideration of the sub-
stantive foundations of instruction. No project thus far has
begun with an analysis of the psychological and social foundations
of the social studies curriculum, although societal changes may

be cited among needs for social studies reform.”’ )

Diese Kritik deckt die Einsgeitigkeit nicht nur der Social-Studies-
Projekte, sondern der meisten anderen US-Projekte auf, die je-
weils nur einen der fiir die Zielsetzung relevanten Faktorenkom-
plexe ndher untersuchen, némlich den Komplex "Unterrichtsgegen-
stand" bzw. "akademische Disziplin" bzw. "Struktur der Disziplin".
Aber auch auf die Analyse dieses einen Komplexes wird, wie wir
gesehen haben, im Rahmen des Gesamtablaufs der bisherigen Pro-
jekte nur relativ wenig Zeit und Miihe verwandt. Wenngleich in
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dieser Hinsicht (durch den nachlassenden Zeitdruck einer-

seits und durch die Kombination von "Research and Development"
andererseits) ein deutlicher Wandel zu beobachten ist, bleibt
die Frage nach der Berlicksichtigung des "Kindes" und der "Ge-
sellschaft” seitens der amerikanischen Curriculumentwicklung
auch weiterhin offen. Bislang herrscht in den USA die Ansicht
vor, gerade durch die Akzentuierung fundamentaler Begriffs-
strukturen, wie sie in den akademischen Disziplinen gegeben
sind, werde sowohl den Interessen der Gesellschaft wie auch
denen der Jugendlichen selbst am besten gedient: "How can we

do better for our students than to give them a fundamental,
intellectual preparation that will last, rather than a vocatio-
nal or utilitarian preparation geared to today's situations that
will become outmoded so soon?"78)
daB die Gesellschaft der Zukunft nicht voraussehbar sei: "Our
fundamental problem is that we are the first generation which

Gerne wird darauf hingewiesen,

must educate children for an unforeseeable, changing society."79)

Es verbiete sich also, ein Curriculum auf eine Basis zu stel-
len, von der nur bekannt sei, daB sie sich stédndig veré&dndere.

Derartige Uberlegungen haben (zum Teil verstdrkt durch gewis-

se Erfahrungen wdhrend der Progressiven Ara) bei der Mehrzahl
der Projekte zu einer Art stillschweigenden Ubereinkommens ge-
fiihrt, die Belange des Schiilers (abgesehen von rein lernpsycho-
logischen Gesichtspunkten) und der Gesellschaft bei der Fest-
legung der Ziele und Inhalte weitgehend auBer Acht zu lassen.
Auf eine diesbezligliche Anfrage wurde dem Verfasser vom Physical
Sciences Study Committee die folgende Antwort erteilt: "First
let me say that the much discussed notion of ‘needs' did not
have a significant role in the setting of the aims and objec-

tives."go)

Demgegeniiber wird von den Theoretikern des Curricu-
lum und der Curriculumentwicklung daran erinnert, daB es noch
keineswegs gelungen sei, die gegenwdrtigen Curricula mit den
bereits bekannten, manifesten Verédnderungen und Bediirfnissen

der amerikanischen Gesellschaft in Einklang zu bringen: "In fact
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the United States has gone through a period of very rapid
social change that has affected all aspects of its social
structure, and the existing pattern of education appears,

at least in part, out of phase with social needs."al)

Solche kritischen Bemerkungen seitens der Curriculumforschung
werden in dem MaBe EinfluB auf die Praxis der Curriculument-
wicklung gewinnen, wie sich das Konzept des "Research and
Development" bewdhrt. Schon heute darf man die Behauptung
wagen, daB die von den groBSen Projekten der "ersten Welle"
(Physical Science Study Committee, Biological Sciences
Curriculum Study, Chemical Education Material Study u.a.)
geprédgte Form der Curriculumentwicklung im Schwinden be-
griffen ist. Es sind unseres Erachtens sogar zwei Charakteri-
stika der bisherigen Projekte selbst, die ein Festhalten der
Curriculumreform an dem "established pattern" fraglich er-
scheinen lassen: erstens die unkritische Anpassung an das be-
stehende Fdchersystem der Schule im Verein mit der ausschlieB-
lichen Beschdftigung mit jeweils einem Schulfach, und zweitens
das Bemihen, in dem gewdhlten Schulfach die entsprechende aka-
demische Disziplin einzufangen und zu spiegeln. Der erstge-
nannte Mangel wird heute schon von vielen amerikanischen P&ad-
agogen selbst als ein solcher empfunden: "What is needed is

an attack on the curriculum as a whole rather than subject

by subject."gz)

Das zweite Charakteristikum, die an den aka-
demischen Disziplinen orientierte Zielsetzung, wird jedoch
zur Zeit von der Mehrzahl der amerikanischen Pddagogen bejaht.
Nach der langen Zeit der mehr praktisch orientierten Kurse
werden die anspruchsvolleren, theoretisch orientierten neuen
Curricula vor allem von denen begriiBt, die den Schiiler bisher
nicht geniligend oder richtiger: zu einseitig herausgefordert
sahen. Zugleich befriedigt die Riickwendung der Schule zur
Wissenschaft diejenigen, denen die Sorge um den wissenschaft-

lichen Nachwuchs zu schaffen macht. SchlieBlich bejahen auch
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viele Lernpsychologen diese Entwicklung, weil ihnen die
Einsicht in Strukturen und allgemeine Begriffe von weit
hoherem Nutzen erscheint (speziell unter dem Gesichtspunkt
méglichen Transfers) als die Kenntnis von Fakten ohne den

sinngebenden wissenschaftlichen Hintergrund.

Es bedarf jedoch keiner prophetischen Gabe, um vorauszusagen,
daB sich die amerikanischen Curriculumreformer in naher Zu-
kunft mit dem Verh@ltnis der Schulf&dcher oder allgemein des
curricularen Inhalts zu den akademischen Disziplinen kritisch
auseinandersetzen werden. Die bisherigen Curriculumprojekte
haben - das gilt besonders fiir die erste Welle ~ mit schein-
barer Selbstverstdndlichkeit an akademische Disziplinen an-
gekniipft. Inzwischen breitet sich die Einsicht aus, daB die
akademischen Disziplinen allein nicht alle curricularen In-
halte liefern kénnen, deren das Kind, zumal das musisch und
technisch kreative Kind, zu seiner Entwicklung und Erziehung
bedarf: "Further curriculum studies must dig harder to find
a content, possibly far removed from the time-honored dis-
ciplines, which makes more of a dent on the child who comes
to school disinterested and unmotivated in subjects he
perceives as frozen in a way of life that all too frequently

is not for him."83)

Dieselbe Forderung erhebt Bruner, der zwar
die Verringerung des Abstandes (lag) zwischen Schule und Uni-
versitdt in den naturwissenschaftlichen F&chern bzw. Diszi-
plinen begriiBt, andererseits aber betont, daB auch andere Ge-
biete, die nicht in der Universitdt vertreten sind, sich weiter-
entwickeln und daB auch diese Verdnderungen ihren Niederschlag
im Curriculum der Schule finden sollten: "But it is equally
important to have this constant refreshment in fields other

than the sciences - where the frontiers of knowledge are not
always the universities and the research laboratories but
political and social life, the arts, literary endeavor, and

the rapidly changing business and industrial community."84)
In dem Augenblick, wo diese Aufgaben in breiter Front in An-

griff genommen werden, werden Verfahren entwickelt werden
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miissen, die es gestatten, neue Entwicklungen beispielsweise
der Kunst und Literatur, aber auch der Wirtschaft und Politik
fiir die Curricula der Schulen fruchtbar zu machen, und zwar
ohne den Umweg iiber akademische Disziplinen., Dann wird auch
die bislang selbstverstdndliche Beziehung zwischen den
mathematisch-naturwissenschaftlichen Schulf&chern und den
ihnen entsprechenden akademischen Disziplinen einer kritischen
Priifung unterzogen werden. Die theoretischen Voraussetzungen
fiir eine solche Priifung werden gegenwdrtig durch die Dis-
kussion des Strukturbeqgriffs geschaffen, auf die wir bereits

eingegangen sind.

Zweifel an der universellen Brauchbarkeit der Formel von der
"Struktur der Disziplinen", Ansdtze zur Entwicklung inter-
disziplindrer Curricula, neu erwachendes Interesse an den
Bedlirfnissen des Kindes und der Gesellschaft, die Forderung
nach ausdriicklicher Beriicksichtigung solcher Bediirfnisse bei
der Planung neuer Curricula, neue organisatorische Formen der
Curriculumentwicklung, Pl&ne zur Integration von Curriculum-
forschung und -entwicklung, starkes und noch immer zunehmen-
des Engagement der Bundesregierung - alle diese Phdnomene
deuten darauf hin, das die amerikanische Curriculumreform im
Begriff ist, in eine neue Phase einzutreten.
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II FORMEN DER CURRICULUMENTWICKLUNG IN ENGLAND

Die englische Curriculumreform hat in ihrer ersten Phase - das
heigt bis Juli 1964 ~ im groBen und ganzen das amerikanische
Muster ibernommen; sie hat ebenfalls Projekte hervorgebracht,

die durch Kooperation von Wissenschaftlern und Fachlehrern viel-
gestaltige Materialien filir ein einzelnes Schulfach, vorzugsweise
ein naturwissenschaftliches, entwickeln. Anders als in den USA
wurden jedoch die englischen Projekte nicht generell von Fach-
wissenschaftlern initiiert, wie liberhaupt die Universit&dten zu-
ndchst ein sehr geringes Interesse an der Reform der Schulcurri-
cula bezeigten. Seit der Griindung des Schools Council for the
Curriculum and Examinations im Juli 1964 hat sich die Situation
jedoch v8llig verdndert. Obgleich die Form des Curriculumprojekts
nicht aufgegeben wurde, sind neue Elemente hinzugekommen; dar-
iber hinaus hat das Schools Council sogleich umfassende "Research
and Development"-Programme initiiert, die der englischen Curri-
culumreform ein durchaus neuartiges Gesicht geben.

Die Ausqgangslage

Die spezifische Situation der englischen Curriculumreform vor dem
Juli 1964 war zu einem wesentlichen Teil dadurch bedingt, das
keine Beho6rde oder Institution fiir das Curriculum bzw. seine Ver-
dnderung formell zustdndig war: “There is no central authority
which issues instructions to the schools ... It is totally con-
trary to the whole tradition of the Ministry of Education (heute:
Department of Education and Science) to give any direction or
indeed even detailed advice on the content of the secondary curri-
culum. Local Education Authorities are almost as reluctant to pro-

."85) Die theoretische Freiheit der einzelnen

mote innovations ..
hdheren Schule, ihr eigenes Curriculum zu entwickeln, wurde aber
praktisch durch den Zwang wieder aufgehoben, den die Aufnahme-
priifungen der Universitdten auf diese Schulen - in besonders augen-
fdlliger Weise auf ihre AbschluBklassen - ausiiben. Der Anstof zu

einer Curriculumreform hdtte folglich von den Universitdten kommen
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missen, die aber teils mit den schulischen Curricula nichts 2zu
schaffen haben wollten, teils aus anderen Griinden von einer
eigenen Initiative absahen: "We are faced with a situation

in which the national and local authorities have no power

to make any changes, because they have voluntarily renounced
such powers; the schools cannot make them because they are tied
to the syllabus and curriculum required to get university

places; the universities will not initiate changes...'BG)

In dieser Situation lag es nahe, daB einzelne Schulen von sich
aus den Versuch unternahmen, das Curriculum - oder Teile des
Curriculum - zu reformieren. Das School Mathematics Project
etwa ist auf eben diese Art entstanden: Eine Gruppe von
Lehrern verschiedener Schulen (acht Schulen aus dem Siidwesten
Englands) hatte sich in der Uberzeugung zusammengefunden,
"that there are serious shortcomings in traditional school
mathematics syllabuses, and that there is a need for ex-
periment in schools with the aim of bringing these syllabuses

87)

into line with modern ideas and applications.,” Spdter hat
sich der Kreis der an dem Projekt beteiligten Schulen ausge-
weitet, geblieben aber war das Gefiihl, das hier wvon relativ
wenigen etwas "auf eigene Faust" unternommen wurde, was zwar
die Billigung der Behdrden, keineswegs aber auch ihre finan-
zielle Unterstilitzung fand. Nicht zuf&llig wurde in dem Be-
richt des Projektdirektors (1962/63) darauf hingewiesen, das
einem vergleichbaren Projekt in den USA - der School Mathematics
Study Group - jdhrlich mehr als eine Million Dollar Unter-
stliitzung von der amerikanischen Regierung gewdhrt werde,., Die
Kosten des School Mathematics Project selbst, die der Bericht
auf ca. 10 000 Pfund Sterling pro Jahr beziffert, wiirden teils
von Wirtschaftsunternehmen, teils von privaten Stiftungen ge-
deckt. Hingegen komme, wie es in dem Bericht heift, "not a

single penny ... from central government sources...“ag).
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Das Schools Council

Auch in dieser Hinsicht ist seit der Griindung des Schools
Council ein Wandel eingetreten. Zwar haben die privaten Stiftun-
gen, allen voran die Nuffield Foundation, noch immer einen rela-
tiv grofen Anteil an der Finanzierung der Curriculumentwicklung,
doch wéchst der Anteil der Regierung rapide, Das Schools Coun-
cil, das vom Secretary of State for Education finanziert wird,
verfiligt gegenwdrtig liber "a mere & 300 000 of operational funds
over and above working costs", wdhrend sich der Jahresetat
1970 bereits auf 3,3 Millionen Pfund Sterling belaufen soll!
Unbeschadet seiner Finanzierung aus dem Staatshaushalt ist das

89)

Schools Council - so skeptisch man dieser Feststellung auch be-
geghen mag - in keiner Form an die Weisungen der Regierung ge-
bunden. "Here is a completely independent Council, supported
by government money and yet independent,...No one from North

n90) Um zu ver-

America can possibly understand how it's done.
hindern, daf die Regierung bzw. das Department of Education

and Science sich des Council als eines bequemen Instrumentes
der Bildungspolitik bedient und die Autonomie der Schulen auf
dem Gebiet des Curriculum einschrénkt, hat das Council einen
Aufbau erhalten, der eine m6glichst reibungslose Zusammenarbeit
der verschiedenen Interessengruppen gewdhrleisten soll. Uber-
haupt ist dies der Sinn und Zweck des Schools Council: eine
organisatorische Basis zu bieten, auf der alle an der Reform
des Curriculum interessierten magfgeblichen Gruppen wirkungs-
voll zusammenarbeiten k&nnen: "As a whole, the Council is a
consortium of the teachers - who are the majority interest -
together with the universities, the training colleges for
teachers, the technical colleges, the examining boards, Her
Majesty's Inspectors of schools and the informed public,
represented by the Department and by lay members of the local

education authorities."gl)

Das Scnools Council, in dem zwei vormalige Arbeitsgruppen des
Erziehungsministeriums aufgegangen sind, ist erst nach langen
Diskussionen mit den um ihre Autonomie fiirchtenden Schulen



zustandegekommen. Es vertritt ausdriicklich den Standpunkt,

daB jede Schule das hSchstmSgliche MaB an Freiheit bei der
Entwicklung ihrer eigenen Lehrpldne und Priifungen geniefien
sollte. Andererseits haben sich die Schulen iiberzeugen

lassen, daB ihre Freiheit und die der einzelnen Lehrer auf

die Dauer nur zu erhalten und sinnvoll zu nutzen sei, wenn

die verschiedenen an Curriculumreformen interessierten Grup-
pen und Institutionen nicht l&dnger fiir sich gleichsam ins
Blaue hinein arbeiten. Das Schools Council wird infolge-
dessen zwar finanziell vom Department of Education and Science
getragen, hat aber keinerlei amtliche Vollmachten in Sachen
des Curriculum: Seine Vertffentlichungen haben - darin den
Gutachten des Deutschen Ausschusses flir das Erziehungs- und
Bildungswesen vergleichbar - nur den Charakter von Empfehlungen.

Wie das Schools Council selbst durch die Zusammenarbeit meh-
rerer Gruppen entstanden ist und nur durch ihre weitere Zu-
sammenarbeit funktionsfdhig bleiben kann, beruht auch die
Curriculumarbeit des Council auf dem Prinzip der Kooperation,
insbesondere der Kooperation mit der Nuffield Foundation, die
1962 mit dem Beginn des Science Teaching Project den ersten
grdBeren Schritt zur Curriculumreform in England getan hatte,
Wie The Times Educational Supplement am 1. Oktober 1965 be-

richtetegZ)

, investierte die Stiftung bis zu diesem Zeitpunkt
mehr als eine Million Pfund Sterling in dieses Projekt, das -
wie die amerikanischen Curriculumprojekte - "books and other
materials"” fiir den naturwissenschaftlichen Unterricht vor allem
an den HOheren Schulen produziert., Die Erprobung und Verbrei-
tung der Materialien (einschlieflich der Lehrerfortbildungs-
kurse) hat das Schools Council Ubernommen, das zudem in unter-
stiitzender und beratender Funktion die gesamte Entwicklungs-
arbeit begleitet. Daraus ergibt sich eine relativ klare Kompe-
tenz- und Krédfteverteilung, die sich, nach den vorliegenden

Berichten zu urteilen, recht gut bewdhrt hat: "A close and
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harmonious working relationship has been established between the
Council and the Foundation, broadly on the basis that the Nuffield
teams (zu denen die Fachlehrer der jeweils beteiligten Schulen ge-
horen) are wholly responsible for the development of teaching
materials, while the Council, apart from acting as one among a
number of sources of advice available to the Nuffield teams, pro-
vides field services (e.g. arranging for volunteer schools and
local education authorities to try out the Nuffield materials;

arranging courses and conferences) and evaluation."93)

Vom "Projekt" zum "Programm"

Die Zusammenarbeit zwischen der Nuffield Foundation und dem
Schools Council erstreckt sich auch auf Curriculumprojekte im Be=-
reich des Mathematikunterrichts und des fremdsprachlichen Unter-
richts sowie auf eine Untersuchung, die an englischen Schulen Er-
fahrungen mit sozialkundlichen Materialien sammeln will (Social
Studies Feasibility Study). Indessen beabsichtigt die Nuffield
Foundation, deren Verdienste um die englische Curriculumreform
kaum hoch genug zu veranschlagen sind, ihren Anteil an der Curri-
culumentwicklung allmdhlich zu verringern, und zwar in dem MaBe,
wie sich das Schools Council in weiteren Bereichen des Curriculum
engagiert. Schon heute hat das Council zu verstehen gegeben, daB
es nicht einzelne Bereiche oder gar einzelne Schulfédcher als sein
Arbeitsgebiet betrachtet, sondern das Ganze des Curriculum, wie es
sich auch jedem Fédcher-Partikularismus energisch widersetzt.94) In
Ubereinstimmung mit dieser ganzheitlichen ("holistic") Politik
betreffen die drei wichtigsten der vom Council selbst initi-
ierten Projekte jeweils das ganze Curriculum. Das R.S.L.A.-
Projekt, das seinen Namen der bevorstehenden Verldngerung der
Pflichtschulzeit verdankt (Raising the school leaving age),

hat die Entwicklung eines Fundamentalcurriculum fiir diejenigen
Schiiler zum Ziel, die die weiterfiihrende Schule nach finf

Jahren verlassen. Vor allem soll das Verhdltnis der Schule
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zur Arbeitswelt neu durchdacht werden. Ein zweites Projekt
betrifft den Fidcherkanon der "sixth form", d.h. der Ober-
stufe der weiterfiihrenden Schule, einschlieflich der hier
besonders einfluBreichen Priifungen. Im Vordergrund steht
das Problem der (friihzeitigen) Spezialisierung, die zu-
nehmend als nachteilig erkannt wird. Das dritte groSe Pro-
jekt trdgt zwar den Titel "English", reicht jedoch iiber die
Grenzen des muttersprachlichen Faches insofern hinaus, als
es den fiir das gesamte Curriculum relevanten Aspekt der
Kommunikation ndher untersuchen wird.

Im Unterschied zu den von der Nuffield Foundation initijierten
Curriculumprojekten, an deren Fortsetzung das Schools Council
sich beteiligt, handelt es sich bei den zuletzt genannten,

vom Council selbst begonnenen Untersuchungen sowohl der Sache
wie dem offiziellen Sprachgebrauch zufolge um "major programmes
of work", die zwar ebenfalls curriculare Materialien entwickeln
sollen, ihre Tdtigkeit hierin aber keineswegs erschdpfen. Den
Charakter der Unternehmen deutet der Untertitel des Raising
the school leaving age-Projektes an: "A co-operative programme
of research and development". Entsprechend heiBt es in der
Beschreibung des Englisch-Projektes: "As a whole the English
project should be seen as a ten-year programme of research

and development, initiated and co-ordinated by the Council,
but progressively involving the active participation of more
and more teachers of English and research workers in schools,
colleges and universities, and supplementing work already in
hand."gs) Auch das die Curricula und Examina der "Sixth Form"
betreffende Projekt trédgt "research and development"-Charakter;
geplant sind zunichst mehrere Studien "about the changing
character of the sixth form, including the changing needs

and expectations of pupils, parents, teachers, employers

n96) Die Er-
gebnisse dieser Untersuchungen sollen die Basis fiir die Ent-

and of higher education and professional bodies.

wicklung verschiedener Curricula bilden, die das Council den
Schulen anzubieten hofft. Unterdessen haben Ausschiisse des
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Council im Rahmen einzelner Fécher mit der Ausarbeitung
vorldufiger Kurse und Kursuskombinationen begonnen.

Das Ineinandergreifen von Forschungs- und Entwicklungs-
arbeit legt es nahe, eine Parallele zu jlingsten Tendenzen

der amerikanischen Curriculumreform zu ziehen., Diese Paral-
lele ist in der Tat nicht zu verkennen, wenngleich das
Schools Council als Ganzes eine Institution von unver-
wechselbarer Eigenart darstellt. Sie erweist sich z.B. an

der Forschungsabteilung des Council, die trotz ihrer Be-
zeichnung als "Research Department" keine eigenen For-
schungen durchfiihrt, sondern Forschungsprobleme identifi-
ziert und spezifiziert, um sie anschliefend als Studien,
Experimente, Berichte und dergleichen in Auftrag zu geben,
Diese Form der Auftragsforschung hat es mit sich gebracht,
dag das Schools Council sowohl mit Universitdten als auch
mit zahlreichen anderen Institutionen in Verbindung ge-
treten ist, wie z.B., mit der National Foundation for Edu-
cational Research, dem Government Social Survey und der
Confederation of British Industry: "Indeed it would be true
to say that the Council has been instrumental in providing

a powerful stimulus to educational research throughout the
country as a whole, as well as calling on the research capabili-
ties of statisticians, social scientists, and academics from
many disciplines."97) Es erscheint nicht ausgeschlossen, das
die englischen Universitdten, die bislang nur geringes Interes-
se an der Curriculumreform gezeigt haben und die auch im Schools
Council selbst deutlich in der Minderheit sind, auf

dem Wege liber derartige Forschungsauftrdge rasch zu einem
einfluBreichen Faktor der englischen Curriculumreform werden,
Knapp zwei Jahre nach der Griindung des Schools Council waren
bereits mehr als die H&d&lfte aller englischen Universitédten
durch Forschungsauftridge an der Curriculumreform beteiligt.
Hingegen ist es in England anders als in den USA nach wie vor
die Ausnahme, daB ein Curriculumprojekt an einer Universitdt
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beheimatet ist (Southampton: School Mathematics Project;
Cambridge: Classics Project).

Vergleicht man die englische Curriculumreform der letzten
zwei, drei Jahre mit dem, was in den USA auf diesem Gebiet
geschieht, so f&llt bei aller Verschiedenheit die eine ge-
meinsame Tendenz sofort ins Auge: eben jene Umstellung vom
"eingleisigen" Curriculumprojekt auf das differenzierte
Forschungs- und Entwicklungsprogramm. In beiden Léndern ist
dieser Schritt sorgfdltig erwogen worden; in England wird er
zundchst besonders schwer gefallen sein, da die Nuffield
Foundation eben erst mit dem Projektverfahren gute Erfahrungen
gesammelt hatte. Wenn das Schools Council sich dennoch dafiir
entschieden hat, vom vorgezeichneten Wege abzuweichen, so
nicht etwa deshalb, um auch hier dem Beispiel der USA zu
folgen, Vielmehr entspringt der EntschluB, beispielsweise die
Reform des muttersprachlichen Curriculum in Form eines For-
schungs- und Entwicklungsprogramms zu unternehmen und nicht

in Form eines "development project", der Einsicht in die be-~
grenzte Leistungsfidhigkeit und Anwendbarkeit eben des Projekt-
verfahrens, Im Working Paper No. 3 wird diese Einsicht folgen-
dermagen formuliert: "This approach to curriculum development
relies on the secondment of teachers (fiir die USA diirfen wir
hinzufiigen: and scientists) to work full-time on the develop-
ment of new teaching materials, which are then tried and
tested in many different classrooms before being made available
for whatever use teachers wish to make of them. It thus assumes
the existence of a broad consensus on aims and methods capable
of being expressed in materials such as teachers' guides,

n98) Wo also dieser Konsensus

equipment and audio-visual aids.
entweder fehlt oder wo er, obschon vorhanden, sich nicht ohne
weiteres in Materialien "ausdriicken" 1d8t, besteht die erste
Aufgabe der Curriculumentwicklung darin, einen auf das Curri-
culum bezogenen Konsensus herzustellen und zu artikulieren, sei

es auf der Basis einer dem betreffenden Fachgebiet innewohnenden
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"Struktur", sei es auf anderer Basis. Eine solche Aufgabe

kann aber von den Arbeitsgruppen des herk&mmlichen "Ent-
wicklungsprojekts" nicht geldst werden; hierzu bedarf es

einer weitverzweigten Curriculumforschung, die (unter anderem)
die Mechanismen gesellschaftlicher Entscheidungs— und Willens-
bildungsprozesse zu durchdringen gelernt hat.
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I1I DIE SCHWEDISCHEN CURRICULUMUNTERSUCHUNGEN

Hat in England und in den USA die Forschung erst in letzter
Zeit merklichen EinfluB8 auf die Entwicklung von Curricula
gewonnen, so hat sie in Schweden von Anfang an unbestritten

die Prioritdt genossen. Hierauf ist nicht zuletzt das be-
sondere Interesse zurilickzufiihren, das heute in aller Welt

den Untersuchungen entgegengebracht wird, die die schwedische
Schulreform vorbereitet, begleitet und zum Teil auch nach-
trédglich gerechtfertigt haben. Diese Untersuchungen dienten,
obwohl die Zielsetzungen der einzelnen Studien differierten,
dem gemeinsamen Zweck, einen gesellschaftlichen Konsensus
hinsichtlich der Ziele des Curriculum zu ermitteln und ihn

in Form von Curriculuminhalten zu artikulieren, d. h. "in

terms of skills and knowledge achieved by or aimed at by
teachers ..."99). Als Basis oder Bezugsrahmen filir den zu
ermittelnden Konsensus wdhlten die schwedischen Curriculum-
forscher nicht die akademischen Disziplinen bzw. deren Struktur,
sondern die Anforderungen, die in und auBerhalb der Schule an
den einzelnen Schiiler bzw. Studenten oder professionalisierten
Schulabgénger gestellt werden. Der Begriff der Anforderung oder
der Leistungserwartung ("requirement", "need"), wie exr von den
Pionieren der amerikanischen Curriculumtheorie geprédgt wurde,
ist von zentraler Bedeutung filir die schwedischen Studien; sie
beruhen geradezu auf der Pré@misse, ohne hinreichende Kenntnis
der Leistungserwartungen, die die Gesellschaft an den einzelnen
stellt und mit denen der einzelne sich selbst konfrontiert
sieht, sei eine sinnvolle Curriculumentwicklung schlechterdings
nicht méglich.

Allerdings behaupten die schwedischen Curriculumforscher

nicht, das8 die Kenntnis solcher Anforderungen fiir sich al-
lein eine ausreichende Basis filir die Curriculumentwicklung
darstelle - widre doch in diesem Falle das Curriculum defi-
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niert als Mittel der Befriedigung gesellschaftlicher An-
spriiche: "Judgments about curricula cannot rest solely on
the outcomes of this sort of research, but such judgments
will be precarious without the research, which can provide
an important set of facts as part of the basis for curri-
n100) Wenngleich in den Publikationen iiber
die Untersuchungen verschiedentlich darauf hingewiesen wird,

culum revision.

daBf diese nur einen Teil der Informationen und Daten liefern,
die zur Revision oder Neuentwicklung von Curricula erforder-
lich sind, haben sich die schwedischen Forscher nichtsdesto-
weniger den Vorwurf des engstirnigen Utilitarismus gefallen
lassen miissen. Dem ist entgegenzuhalten, da8 Professor Husén
und seine Mitarbeiter zwar flir eine angemessene Berilicksichti-
gung der gesellschaftlichen Realitdt im allgemeinen und der
Arbeitswelt im besonderen im Curriculum der Schule plddieren,
daB sie aber filir die Entscheidungen der Curriculumreformer
selbst nicht haftbar gemacht werden kénnen, zumal sie an
deren Adresse eine deutliche Warnung gerichtet haben: "In
the last analysis, what certain groups of citizens need
should not be confused with what young people should

1earn."101)

Die Untersuchungen, auf deren Zusammenhang mit der Reform

des schwedischen Schulwesens wir bereits hingewiesen haben,
erfolgten im Auftrag zweier Kommissionen des schwedischen
Reichstags, des "1957 ars skolberedning" und des "1960 ars
gymnasieutredning”, die dem Reichstag Vorschldge u. a. hinsicht-
lich des Curriculum der "grundskola" bzw. des Gymnasiums unter-
breiten sollten. Entsprechend diesen zwei Aufgabenbereichen
kénnen wir die Untersuchungen in zwei Gruppen ordnen. Zur ersten
Gruppe gehS6ren drei Studien. Ihr Gegenstand sind die Curricula
(kursplaner einschlieslich Lehrbiicher) der Oberstufe der Grund-
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und Mittelschulen (7.-9./10. Schuljahr), und zwar fiir die
Fdcher Mathematik und Schwedisch, Physik und Chemie sowie
"Social Studies". Ziel der Untersuchungen war es unter anderem,
einen Einblick in die Unterrichtspraxis der seinerzeit noch
nebeneinander bestehenden verschiedenen Schultypen in diesen
Fédchern zu gewinnen und die Leistungen, die von den Abgdngern
dieser Schultypen erzielt wurden, mit den Anforderungen zu
vergleichen, welche die drei wichtigsten "Empfangsstationen"

an diese Schulabgidnger stellen, d.h. Gymnasien, Berufsschulen
und Arbeitgeber (bzw. Ausbilder in den Betrieben). Die zweite
Gruppe von Untersuchungen besteht in der Hauptsache aus zwei
Studien, die beide von U. Dahll6f durchgefiihrt wurden und die
das Curriculum der Gymnasial-Oberstufe zum Gegenstand haben.
"Empfangsstationen" bzw. Abnehmer der Abiturienten sind in die-
sem Falle die Universitdten und Fachhochschulen einerseits, die
Privatwirtschaft und die staatliche Verwaltung andererseits.
Dahlldf kam es vor allem darauf an, eine detaillierte Uber-
sicht lber die von den Abnehmern gestellten Leistungserwartungen
zu erhalten, und zwar sowohl in Hinblick auf die Anforderungen
von Studium bzw. Beruf als auch in Hinblick auf die von einem
Abiturienten zu erwartende Allgemeinbildung. AuBerdem ver-
folgten die Untersuchungen das Ziel, den Unmut lber "die
schlechten Leistungen der heutigen Abiturienten" zu lokalisieren,
d.h. Art und AusmaB des Zuriickbleibens der Schulabginger hinter
den Leistungserwartungen der jeweiligen Abnehmer zu ermitteln,

Das methodische Prinzip der zur Gruppe I gehdrenden Unter-
suchungen ist die Konfrontation des tats&dchlichen Wissens und
Konnens der Schiiler in den durch bestimmte Schulf&cher und ihre
inhaltlichen Elemente ndher bezeichneten Gebieten mit den Forde-
rungen der verschiedenen Abnehmer einerseits und den von der
Schule bzw, ihrem Curriculum gesetzten Leistungsstandards anderer-
seits. Dementsprechend lassen sich die Untersuchungen jeweils in
drei Teilstudien aufgliedern: 1) Leistungsmessungen ("retention
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of learning") an Schulabgidngern, 2) Erhebung der Leistungs-
erwartungen von Abnehmern und 3) Untersuchung der Unterrichts-
praxis vor allem in Hinblick auf die Bedeutung der einzelnen
inhaltlichen Elemente. Einschrédnkend ist hinzuzufiigen, dag

sich die Untersuchungen nur auf die (mit den verfligbaren Instru-
menten) mefbaren Leistungen innerhalb des kognitiven Bereichs
erstreckten, d.h, vor allem auf Kenntnisse und Fertigkeiten,
wdhrend die von den einzelnen Fdchern angestrebten motorischen
und affektiven Lernziele aufer Betracht blieben., Als materielle
Basis fiir die Konstruktion der MeBinstrumente (Tests, Frage-
bogen usw.) diente filir jedes untersuchte Fach ein gesonderter
Katalog von Curriculuminhalten (Kenntnissen und Fertigkeiten),
den Fachlehrerausschiisse vor Beginn der Untersuchungen an
Hand der geltenden Lehrpléne, der Richtlinien sowie der ver-
breiteten Lehrblicher zusammengestellt hatten.

Die Leistungsmessungen erfolgten mit Hilfe standardisierter
Tests, denen sich sowohl die Schiiler der AbschluBklassen der
verschiedenen Schultypen als auch die bereits professionali-
sierten ehemaligen Schiiler unterzogen. Die Leistungserwartungen
der Abnehmer wurden flir die Berufe und die weiterfiihrenden
Schulen getrennt ermittelt. Die Fachlehrer der weiterfiihren-
den Schulen (d.h. Berufsschulen und Gymnasien) hatten die

ihnen vorgelegten Curriculuminhalte (z.B. "Dezimalbriiche",
"Prozentrechnung") hinsichtlich ihrer Bedeutung filir den Studien-
erfolg an der weiterfilhrenden Schule zu bewerten; auferdem
wurden sie gebeten, iiber ihre Erfahrungen mit den Anfédnger-
klassen ihres jeweiligen Schultyps zu berichten und genau anzu-
geben, auf welchen Gebieten des Curriculum das Kénnen und Wissen
der neu eingetretenen Schiiler hinter den Leistungserwartungen
der Schule zuriickgeblieben sei bzw. diesen Erwartungen ent-
sprochen habe. Die Leistungserwartungen der Arbeitgeber wurden
auf dhnliche Weise von Ausbildern und Betriebsinspektoren er-
fragt und durch eine Befragung der Arbeitnehmer, also der be-
reits im Beruf stehenden Schulabgidnger selbst, erg&nzt. Die
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Arbeitnehmer hatten (unter Bezug auf den Katalog von Curri-
culuminhalten) anzugeben, welche der in der Schule erworbenen
Kenntnisse und Fertigkeiten sie am Arbeitsplatz und in der
Freizeit anzuwenden Gelegenheit hatten, ferner, in welcher
Hinsicht sich die in der Schule vermittelte Bildung und Aus-
bildung als unzureichend gegenilber den Anforderungen des Be-
rufs und der Freizeit (darunter auch der politischen Bet&ti-
gung) erwiesen hatte., Die Untersuchung der Unterrichtspraxis
stiitzte sich auf den schon erwdhnten Katalog der nach Fdchern
gruppierten Curriculuminhalte, der einer Auswahl von Fach-
lehrern (der Grund- und Mittelschulen) zur Bewertung vorge-
legt wurde, und zwar unter Anwendung der "forced-choice method".
Es wurde der Fall angenommen, das fiir den gesamten Kursus nur
eine sehr geringe Unterrichtszeit zur Verfligung stehe, und die
Lehrer wurden gebeten, die Curriculuminhalte ihres Faches nach
Prioritédten zu ordnen. AuBerdem befaBte sich der Fragebogen
mit den Unterrichtsmethoden, den im Unterricht verwendeten
Lehrbilichern, den auf einzelne Curriculumelemente verwendeten
Unterrichtsstunden und anderen Einzelheiten der Praxis. Nur
wenige Fragen forderten direkt zur Kritik am geltenden Curri-
culum und zur Auseinandersetzung mit den Bildungszielen des
Faches auf. Die Auswertung der so gewonnenen Daten hat diffizile
methodologische Probleme aufgeworfen, die nur mit Hilfe eines
Arsenals statistischer Instrumente zu l6sen waren; die Ergeb-
nisse haben diesen Aufwand insofern gerechtfertigt, als sie
mit z,T, frappanter Deutlichkeit zeigen, wie weit das, was die
Schiiler gemdB dem Curriculum lernen, von dem entfernt ist, was

auBerhalb ihrer Schule von ihnen verlangt oder erwartet wird.

Von den Untersuchungen der Gruppe I darf die von Birger Bromsjd
iber das Fach "Social Studies" in besonderem MaBe auf das
Interesse der Pddagogen rechnen, Bromsj® hat n&mlich die Be-
dingungen, unter denen in der Schule gearbeitet wird, besonders
eingehend analysiert. Von den 7 Teilstudien, aus denen sich die
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gesamte Untersuchung zusammensetzt} zielen allein 5 auf
die Erforschung der Unterrichtswirklichkeit ab, wie sie
Bromsj® in den Klassen 7-9 der neuen Gesamtschule und in
den entsprechenden Klassen der seinerzeit noch bestehenden
Elementar- und Sekundarschule antraf. Zweck dieser Teil-
studien war es,
1. die Ansichten der Lehrer iiber die Bildungsaufgabe

des Faches "Social Studies" zu ermitteln,
2, ein Bild der Unterrichtssituation aus der Perspekti-

ve der Lehrerschaft zu gewinnen,
3. Daten iliber die Lehrkridfte (ihr Alter, ihre Ausbil-

dung, ihre Qualifikationen etc.) zu sammeln,
4. die im Unterricht benutzten Lehrbiicher hinsichtlich

ihres Inhalts und hinsichtlich ihres Einflusses auf

die Gestaltung des Unterrichts selbst zu analysieren,
5. eine Ubersicht iliber die gebriuchlichen Arbeitsformen

und {iber die im Unterricht behandelten Gegensténde

zu gewinnen,
Die beiden restlichen Teilstudien hatten als wichtigste
Resultate erbracht, daB zwar fiir die Schulentlassenen viele
Gegenstidnde bzw. Themen aus dem Bereich des Faches "gocial
Studies" wichtig und niitzlich werden, daB aber unter den
Schiilern selbst ein vergleichsweise geringes Interesse an
diesem Fach festzustellen war. Die Ergebnisse der fiinf oben
bezeichneten Teilstudien nun geben zahlreiche Fingerzeige, woher
dieser Mangel an Interesse riihren kénnte. Zum einen benutzen
die Lehrer, auch die jlingeren, in der Hauptsache iiberholte,
weder dem Gegenstand noch den Schiilern angemessene Arbeits-
methoden, zum anderen zeigte sich - und hier vor allem wurde
die Notwendigkeit einer Curriculumreform sichtbar - daB gerade
jene Themen und Gegensténde, die von den Schulentlassenen als
besonders wichtig gewertet wurden, weder in den Lehrblichern noch
im Unterricht selbst eine angemessene Berilicksichtigung erfahren
hatten,
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Die auf das Gymnasial-Curriculum bezogenen Studien der Gruppe
II bedienten sich im Prinzip derselben Methodologie wie die
oben beschriebenen Studien der ersten Gruppe. Auch hier wurden
auf der Grundlage eines Katalogs von Curriculumelementen (ins-
gesamt 65 Topoi) Fragebogen entwickelt und den Abnehmern der
Schulabsolventen zur Wichtung der einzelnen Elemente vorgelegt,
d.h. in diesem Falle den Vertretern der Universitdten und
Fachhochschulen, der Industrie sowie der Offentlichen Ver-
waltung. Die Wichtung der einzelnen Elemente (z.B. "Geschichte
nach 1800"; "Psychologie"; "Der menschliche Kérper") erfolgte
unter zwei Gesichtspunkten: erstens in Hinblick auf die Be-
deutung des betreffenden Topos fiir das durch den Bewerter
vertretene Studienfach (bzw. den Beruf oder die Verwaltungs-
laufbahn) sowie zweitens in Hinblick auf seinen Beitrag zur
Allgemeinbildung. Auf diese Art hat Dahlldf versucht, der
Doppelfunktion des Gymnasiums gerecht zu werden, das seinen
Schiilern Bildung und Ausbildung in einem vermitteln soll. Die
befragten Dozenten der Fachhochschulen und Universitdten wurden
auBerdem aufgefordert, ihre Kritik an der allgemeinen Ziel-
setzung und an den Arbeitsmethoden des Gymnasiums zu &uBern.
Ferner wurden sie (wie in den Untersuchungen der Gruppe I

die Gymnasial- und Berufsschullehrer) darum gebeten, dieje-
nigen Bereiche zu bezeichnen, in denen die Leistungen der
neuimmatrikulierten Studenten hinter den Anforderungen oder
Erwartungen zuriickblieben. Da die Wichtung der einzelnen
Curriculumelemente und auch die Bewertung der studentischen
Leistungen an Hand einer 5-Punkte-Skala erfolgte, ergab sich
ein verhdltnismdgig differenziertes Bild der Diskrepanzen
zwischen dem, was das Gymnasium gemdB seinem Curriculum leistet
und dem, was Industrie, 6ffentliche Verwaltung und die Insti-~-
tutionen der héheren Bildung von ihm erwarten. Allerdings

gilt filir diese Ergebnisse in besonderem MaBe die Ein-
schrédnkung, daf durch die Untersuchungen nur ein Ausschnitt
aus der Gesamtheit der Ziele erfaBt wurde, die das Gymnasium
anstrebt. Gleichwohl haben die verantwortlichen politischen
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Instanzen auf Grund der Untersuchungsergebnisse weitreichende
Reformen nicht nur des Curriculum, sondern der gesamten Schul-
organisation durchgefiihrt oder auch nachtrédglich gerechtfertigt.
Fragt man, wem auBer den Bildungspolitikern die Untersuchungen
dienen, so ist in erster Linie an die schwedische Industrie

zu denken, die - iiber ihren "Studienbund fiir Wirtschafts-
leben und Gesellschaft (SNS)" -~ den Anstof 2zu der ersten
Untersuchungsserie gab und die auch spéter noch, nachdem sich
der 57er Schulausschuf das Gesamtprojekt zu eigen gemacht

103) Der SNS
ibernahm insbesondere die Finanzierung und Durchfiihrung der

hatte, flir den Hauptteil der Kosten aufkam.

umfangreichen Felduntersuchungen, Man wird den schwedischen
Untersuchungen wohl am ehesten gerecht, wenn man sie als
einen Versuch betrachtet, Schule und Gesellschaft (genauer:
die Lehrplédne der &ffentlichen Schulen und die gesellschaft-
lichen Anforderungen, besonders die des Berufslebens) besser
als bislang zum Einklang zu bringen. Recht deutlich tritt
diese Absicht in dem Titel zutage, unter dem die Dahll&fschen
Untersuchungen in popularisierter Form (herausgegeben vom
Studienbund der schwedischen Industrie) erschienen sind:
Matematik och modersmalet i skola och yrkesliv ("Mathematik
und Muttersprache in der Schule und im Erwerbsleben"). In
der Tat liegt der pragmatische Wert der Untersuchungen vor
allem darin, daB sie es ermdglichen, den Unterricht und die
Unterrichtsgegenstédnde der Schule in verstdrktem MaBSe auf
die Erfordernisse der Arbeitswelt abzustimmen.
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IV CURRICULUMENTWICKLUNG IM RAHMEN DER OECD

Schweden, Grogbritannien und die USA geh&ren sd@mtlich der
Organisation fiir wirtschaftliche Zusammenarbeit und Entwick-
lung (OECD) an, die entsprechend ihrer Zielsetzung auch die
Ausbildung des fiir das Wirtschaftswachstum unentbehrlichen
technischen und wissenschaftlichen Nachwuchses untersucht

und zum Gegenstand wvon Dokumentationen, Studien, Seminaren,
Konferenzen und Berichten macht. Durch diese Veranstaltungen
und Ver&ffentlichungen soll nicht nur ein stdndiger Austausch
von Informationen zwischen den Mitgliedslindern erreicht wer-
den, sondern es sollen zugleich gezielte AnstdBe zu den als
notwendig erkannten Reformen gegeben werden., Beispielhaft

flir diese doppelte Funktion ist die vom Directorate of
Scientific Affairs herausgegebene Schriftenreihe "New Thinking
in School Science". Die einzelnen Hefte ("New Thinking in
School Mathematics", "New Thinking in School Biology" usf.)
sind die Arbeitsberichte internationaler Seminare, die so-
wohl den derzeitigen Stand des Faches in den Mitgliedsl&ndern
als auch die Anstrengungen dokumentieren, die in verschiedenen
Lindern unternommen werden, um die Curricula (unter anderem in
Hinblick auf die Fortschritte der akademischen Disziplin) zu
reformieren. Zugleich wenden sich die Berichte direkt an die
Personen und Institutionen, die in den einzelnen L3andern fiir
die Einleitung und Durchfiihrung weiterreichender Reformen ver-
antwortlich sind. Der Wunsch, gehSrt zu werden, findet seinen
Ausdruck sogar in der Tatsache, daf die Berichte absichtlich
jeden technischen Jargon und selbst alle entbehrlichen Fach-
ausdriicke der jeweiligen Disziplin vermeiden. So heift es im

§ 598 von New Thinking in School Mathematics (Paris, 1961):
"This report is expressed in simple language, with a minimum
of mathematical terms and symbols. It can easily be read by
administrators and educators who are not specialists in the
field."
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Die Anstdfe zu Curriculumreformen, die von der OECD aus-
gehen, beschrédnken sich jedoch nicht auf Verlautbarungen
und Forderungen, Bewdhrt haben sich Arbeitssitzungen im
Anschluf an internationale Seminare, in deren Verlauf die
verschiedenen Reformvorschlé&ge konkretisiert, d.h, in
Materialien fiir die Hand des (Fach-)lehrers "libersetzt"
wurden. Den abschlieBenden Schritt, nédmlich auf der Basis
solcher "guides for teachers” Lehrbilicher und andere Unter-
richtsmaterialien flir die Schiiler zu entwickeln, hat man
allerdings nicht getan, weil von vornherein Klarheit dar-
iiber bestand, daB dies eine Angelegenheit der einzelnen
Lidnder sei und bleiben miisse, Indessen sind von der OECD
nationale Projekte unterstiitzt worden, die der Produktion
und der Erprobung von Unterrichtsmaterialien fiir Mathematik

104) In diesem

und die naturwissenschaftlichen Fdcher dienten,
Zusammenhang erhalten die nationalen Institutionen und die
Strategien, deren sie sich zur Reform des Bildungswesens
bedienen, ein besonderes Gewicht. Auch iiber die Bildungs-
und die Wissenschaftspolitik einzelner Mitgliedsl&nder ver-

Sffentlicht daher die OECD Berichte,10>)

Abgesehen von der Unterstiitzung fremder Projekte fithrt die

OECD in eigener Regie ein mehrere Linder umfassendes Regional-
projekt durch, das sogenannte Mediterranean Regional Project:

"In einem groBen Regionalprojekt, an dem Griechenland, Italien,
Portugal, Spanien, die Tiirkei und Jugoslawien beteiligt sind,
wird ... gepriift, welche zentralen Probleme beim Ausbau des
Bildungswesens in den in der Entwicklung befindlichen L&ndern
auftreten und wie diese Probleme geldst werden kénnen., Die Er-
fahrungen aus diesem Projekt der OECD sollen spidter auch den
Entwicklungslédndern beim Aufbau ihres Bildungswesens helfen."los)
Inzwischen liegen bereits erste Erfahrungen vor, die z,T. Prob-
leme der Planung und Entwicklung von Curricula betreffen. Die
erste Phase des Projekts diente unter anderem der Erprobung des

sogenannten "manpower requirements approach", d.h., der Zugrunde-
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legung des (voraussichtlichen) Bedarfs an Arbeitskrdften fiir
die Bildungsplanung im allgemeinen und fiir die Auswahl der
Bildungsinhalte im besonderen, wobei eine relativ starke
Berilicksichtigung der Berufswelt und ihrer Anforderungen
schon im Curriculum der allgemeinbildenden Schulen voraus-—
gesetzt wird, zumindest in den AbschluBklassen der verschie-
denen Schularten. Die Auswertung der ersten Phase des OECD-
Projekts hat gezeigt, daB dieses Verfahren nur dann befriedi-
gende Ergebnisse liefert, wenn einerseits genauere Prognosen
tiber den zukiinftigen Bedarf an Arbeitskrédften mbglich sind
und wenn andererseits Daten {iber die Rickwirkung vorliegen,
die bestimmte Ver&dnderungen des Curriculum ihrerseits auf
den Arbeitsmarkt ausiiben: Man weifl, daB8 curriculare Reformen
den "educational output" eines Bildungssystems und folglich
auch die Struktur des Arbeitsmarkts veridndern, hat aber
solche Riickwirkungen bislang noch kaum systematisch registriert
und dokumentiert. Ausgehend von diesem Beispiel lassen sich
drei hauptsédchliche Funktionen der OECD auf dem Felde der
Curriculumentwicklung unterscheiden: 1) neue Ansédtze, Ver-
fahren und Methoden werden erprobt, 2) der Austausch von In-
formationen innerhalb der Mitgliedsldnder wird gefdrdert,

3) die fiir Curriculumreformen in den einzelnen Lindern zu-
stédndigen "decision-makers" erhalten Anregungen und Anstdge,
ja, sie werden zum Teil durch Resolutionen internationaler
OECD-Seminare "unter Druck" gesetzt, Curriculumreformen ein-
zuleiten und durchzufihren,

Eine Fiille solcher Anregungen und AnstdSe enthdlt der im Septem-
ber 1966 zuerst vorgelegte Bericht einer OECD-Kommission liber
die Probleme und Tendenzen der Curriculumentwicklung in den
OECD-Lédndern. Unter dem Titel "Modernising Our Schools" werden
die Entwicklungstendenzen der letzten Jahre auf dem Gebiet des
Schulwesens {lberhaupt dargestellt und vom Standpunkt des Curri-
culumreformers aus analysiert. Dieser Standpunkt ist keineswegs
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zufillig gewdhlt, denn die Verfasser betrachten "the curri-
culum as the heart of all formal organised educational

systems ..."107), und sie sehen in der Reform der Curricula
(curriculum improvement) nicht etwa eine isolierte MaSnahme
innerhalb bestehender Erziehungssysteme, sondern den Schliissel
zur Bildungsplanung und im weiteren Sinne zur Bildungspolitik.
Es kann daher nicht iiberraschen, wenn der Bericht die Erziehungs-
und Planungsbehdrden dazu auffordert, von der bislang geilibten
Revision des Curriculum von einzelnen Fdchern her abzugehen

und das gesamte Curriculum zum Gegenstand der Planung und
Reform zu machen. Dies wiederum bedingt die Schaffung iiberge-
ordneter Institutionen, die die Revision des Curriculum "in
Permanenz" betreiben. Einige Mitgliedsldnder der OECD haben

aus diesen Erkenntnissen inzwischen administrative Konsequenzen
gezogen; der Bericht weist in diesem Zusammenhang besonders

auf das englische Schools Council hin. Derartige Institutionen
knnen aber die ihnen gestellten Planungs- und Koordinations-
aufgaben nur erfiillen, wenn sie mit der wissenschaftlichen
Curriculumforschung integriert sind. Eine solche Forschung ist
bisher nur in einigen wenigen OECD-L&ndern vorhanden, und auch
dort, wo sie sich stdrker entfalten konnte, fehlt ihr zumeist
der Riickhalt sowohl in der akademischen als auch in der poli-
tischen Machtsphédre. Trotz dieser Vorurteile und Widerstdnde
ist nach Auskunft des Berichts in den letzten Jahren die Not-
wendigkeit immer klarer hervorgetreten, "to make research the
real centre of gravity of educational policy and of educational
“108). Es darf als Beweis filir die allmdhliche Ver-
breitung dieser Einsicht genommen werden, daB seit 1965 in ver-
schiedenen Lindern der OECD Forschungsinstitute gegriindet wur-
den, zu deren Programm teils die Entwicklung von Curricula
selbst, teils die wissenschaftliche Fundierung der Curriculum-
entwicklung gehdrt. Erwdhnt werden u. a. die Foundation for
Educational Research in Holland, das Nationale P&ddagogische
Institut in Griechenland, das Biiro fiir Bildungsforschung und
-planung in Portugal und das Institut fiir Bildungsforschung in
Deutschland.

practice
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Einleitung

In den USA nimmt die Lehrerschaft seit jeher an der Curri-
culumentwicklung teil; zahlreiche Lehrer kennen den ProzeS8

der Curriculumentwicklung und seine Probleme aus eigener Er-
fahrung. Wihrend in vielen anderen Lindern die Lehrerschaft

das Curriculum als amtliche Verordnung anzusehen geneigt war,
hat das Curriculum in den USA stets als Resultat einer wohl-
vertrauten gemeinsamen Anstrengung gegolten, die man bis in die
50er Jahre als "curriculum-making" oder "“curriculum-building"

zu bezeichnen pflegte. Es ist nur natiirlich, dag8 aus diesem
Schatz gemeinsamer Erfahrung "Rezepte", Anleitungen und bald
auch Handbiicher hervorgingen, in denen die Konstruktion wvon
Curricula beschrieben und - auf einer hdheren Entwicklungsstufe -
unter theoretischen Aspekten erdrtert wurde. Auf eben dieser
Stufe existiert inzwischen in den USA eine ansehnliche Literatur,
womit zugleich der Grund genannt ist, warum auch in diesem Teil
der Arbeit die Amerikaner dominieren. Allerdings ist es ihnen -
wie im folgenden noch deutlich werden wird - bisher nicht ge-
lungen, iliber einzelne theoretische Aspekte, Entwiirfe und Modelle
hinaus 2zu einer geschlossenen Theorie der Curriculumentwicklung
vorzudringen.

Diese Feststellung darf hier mit um so grdBerem Freimut getroffen
werden, als die fiihrenden Theoretiker der amerikanischen Curri-
culumentwicklung sie selbst ausgesprochen haben. Insofern ver-
spricht der dritte Teil dieser Arbeit durch seine tiberschrift
mehr, als er der Sache nach halten kann. Andererseits bedurfte
es, um die einzelnen theoretischen Aspekte und die vorhandenen
theoretischen Ansdtze mitsamt ihren Problemen iiberhaupt dar-
stellen zu kdénnen, eines - wenn auch nur vorliufigen - theo-
retischen Standpunktes des Berichterstatters selbst. Somit ist

in der folgenden Darstellung eine Theorie der Curriculument-
wicklung impliziert, die aber explizit nur dort hervortritt, wo
sich der Berichterstatter von dem Dargestellten distanziert. Es
handelt sich um eine Position, die auf den Arbeiten und Anregungen
Saul B. Robinsohns und seiner Curriculum-Gruppe am Institut fiir
Bildungsforschung basiert.
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Die amerikanische Theorie der Curriculumentwicklung hat ihre
Aufgabe in erster Linie darin gesehen, den an der Curriculum-
entwicklung beteiligten Lehrern, Administratoren und Fachwissen-
schaftlern den HerstellungsprozeBf durchsichtig zu machen und
ihn in einzelne iiberschaubare Schritte zu zergliedern, in
zweiter Linie darin, Methoden und Techniken zur Bewéltigung
jeden Schrittes zu ersinnen und zu propagieren. Die enge prag-
matische Verbindung von Theorie und Praxis spiegelt sich z. B.
im Titel von Drapers Principles and Techniques of Curriculum
Making (1936); sie spiegelt sich in dem Faktum, dag8 die Ver-
fasserin einer umfangreichen Abhandlung iliber die Curriculum-
entwicklung sich dem Leser gegeniiber durch Hinweise auf ihre
langjdhrige praktische Erfahrung legitimiert (H. Taba, Curri-
culum Development, (1962), "Preface"); sie kommt schlieBSlich
ganz unverkennbar in dem folgenden Zitat zum Ausdruck: "Regard-
less of the source and the intrinsic value of any new idea, the
idea is of little worth to the teacher, administrator, super-
visor, or other educational employee unless it is tried out and
its value is learned by actual experience. In this volume, there-
fore, all of the curricular approaches which have been used
successfully by educational employees are presented in the hope
that the prospective experiencer will find in them many suggest-
ions that will help him to solve his own curricular problems."l)

Dieser pragmatischen Grundhaltung dilxfte es nicht zuletzt zuzu-
schreiben sein, daB die amerikanische Literatur zur Theorie der
Curriculumentwicklung auch dort, wo sie sich iilber das Niveau
bloSer Ratschlidge erhebt, weitgehend in einem Bereich verharrt,
den wir mit den Worten Bobbitts, eines Pioniers der amerika-
nischen Curriculumforschung, als "the technique of curriculum-
making along scientific lines" bezeichnen mbchten.z) Diese Préd-
ponderanz des Verfahrenstechnischen und eine damit einhergehende
Vernachlédssigung der diffizileren theoretischen Probleme ist in-
zwischen von amerikanischen Kritikern selbst mehrmals diagnosti-
ziert worden. Schon die Veranstalter einer Konferenz, die 1947
in Chicago stattfand und unter dem Motto "Toward Improved Curri-
culum Theory" sowohl die Theorie des Curriculum selbst als auch
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die seiner Entwicklung erdrterte, muBten feststellen, "that
very little progress has been made in the realm of curriculum

theory in the past twenty years ...“3)

. George Beauchamp ge-
langte 1961 nach einer Durchsicht der einschlégigen Literatur

zu dem Ergebnis, von Theorie im strengen Sinne kdnne kaum ge-
sprochen werden: "It is more accurate to say that we have talked
about technology of curriculum than to say that we have been in-
volved in theory building."4) Zu einem dhnlichen Ergebnis kommt
John Goodlad in einer seiner Analysen der gegenwdrtigen Curri-
culumreform: "The more theoretical issues of curriculum=-planning

have gone begging.“s)

Unter den bislang vernachldssigten theoretischen Problemen hat
das der gesellschaftlichen Abhdngigkeit wvon Curriculumentschei-
dungen gerade flir den ausldndischen Beobachter einen besonderen
Reiz. Wdhrend in Deutschland die traditionelle geisteswissen-
schaftliche Pddagogik den Lehrplan als in den Bereich ihrer
Autonomie fallend behandelte und von dieser Sicht her die ge-
sellschaftlichen Aspekte der Problematik entweder verkleinerte
oder mystifizierte -~ das Curriculum erschien dann als "Resultat
einer Auseinandersetzung der geistigen Krifte und Michte einer
Zeit"s), hat die amerikanische Theorie von Anfang an die Gesell-
schaftsabhéngigkeit von Curriculumentscheidungen betont. Frank
Bobbitt ging schon in den 20er Jahren daran, die Anforderungen
Zu bestimmen und der Entwicklung von Curricula zugrundezulegen,
die dem Menschen aus seinen sozialen Rollen erwachsen, wobei
Bobbitt in erster Linie an die Anforderungen des Berufes dachte.
Seine Ansdtze werden heute - freilich in methodologisch sehr
verfeinerten Formen - von den schwedischen Curriculumreformern
fortgefilhrt. In den USA dagegen hat man in dem BewuBtsein, die
soziale Determinante ohnehin zu beriicksichtigen, vielerorts
darauf verzichtet, sie zu analysieren und sich ihrer Problematik
in angemessener theoretischer Weise zu vergewissern. Noch die
jingsten Curriculumprojekte - ja gerade diese - haben von einer
Einbeziehung gesellschaftlicher "needs" in ihre theoretischen
Uberlegungen gelegentlich fast demonstrativ Abstand genommen.
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Unterdessen zeichnen sich bereits Bestrebungen ab, die bislang
unbeachteten oder ungeldsten Probleme von neuen Gesichtspunkten
her anzugehen. Zwei Ansdtze, die sich zum Teil berilihren und Uber-
schneiden, sind in letzter Zeit diskutiert worden. Der eine fust
auf soziologischen und politologischen Vorarbeiten und stellt

den Prozef der Curriculumentwicklung als einen im Medium der
Politik ablaufenden EntscheidungsprozeB dar, dessen Ergebnis nur
beeinflussen kénne, wer den Einsatz auch von politischen Mitteln
nicht scheut. Von diesem Ansatz her wird die optimistische Vor-
stellung von "rationaler" Curriculumentwicklung unterminiert,

die in dem BewuBtsein, die einzelnen Schritte der Curriculument-
wicklung zu kennen, zugleich meinte, diese Schritte auch in der
Praxis ungestort vollziehen zu kénnen: "Much of the folklore of
professional education seems to assume that the process of curri-
culum development is a purely rational one in which educators

and lay citizens turn to knowledge of the child, of society and
of the disciplines, and then, with the guidance of democratic
values, shape the curriculum. Obviously this is too simple an
explanation. While this may occur to some extent it is probably
more correct to view the four categories of sources cited (indi-
viduals and groups, legal agencies, educationists and educators,
and students) as operating through a political process."7) Gerade
aus der jlingsten Geschichte der amerikanischen Curriculument-
wicklung lassen sich zahlreiche Beispiele filir die Berechtigung
und die Richtigkeit dieses Standpunktes anfiihren. Nicht zuletzt
deshalb finden die soziologischen und bildungspolitischen Aspekte

des Entscheidungsprozesses in der Theorie der Curriculumentwick-
lung zunehmend Beachtung.

Ein weiterer AnstoB, die Probleme der Curriculumentwicklung neu
zu durchdenken, kommt von den Theoretikern der "geplanten Ver-
énderung".a) Ihre tUberlegungen, die sich allerdings vielfach in
allgemeiner Form mit Systemen und ihren Verdnderungen befassen,
sind fir die Theorie der Curriculumentwicklung insofern relevant,
als jede Revision oder Erneuerung des Curriculum auf die Ver&nde-

rung eines gegebenen Systems p&ddagogischer MaSnahmen und Insti-
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tutionen abzielt. Zum gegenwdrtigen Zeitpunkt 1l&8t sich jedoch
iiber die Auswirkung der neuen Ansdtze nur soviel sagen, da8 sie
a) die sozialen und politischen Determinanten des Prozesses der
Curriculumentwicklung stédrker akzentuiert haben und b) das

Moment der Entscheidung (des "decision-making") gegeniiber dem
Moment der Ausfiihrung (des "curriculum-building") in den Vorder-
grund gestellt haben. Darin wie auch in dem h&ufigeren Gebrauch
des Terminus "curriculum planning" kiindigt sich unseres Erachtens
eine grdBere geistige Distanz zum ProzeBf der Curriculumentwick-
lung an, eine schrittweise L&sung aus der pragmatischen Ver-
flechtung mit den unmittelbaren Bediirfnissen der Curriculumkon-
struktion.g)
culumentwicklung zurlickverwiesen werden, wo die allmdhliche Ab-

In diesem Zusammenhang darf auf die Praxis der Curri-

16sung der bisherigen "curriculum development projects" durch
die "research and development programs" auf analoge Tendenzen
schlieBen laBgt.

Bislang haben sich die neuen Anregungen und Ansdtze freilich
nicht zu einer Theorie der Curriculumentwicklung konsolidiert.
Auch der jlingste amerikanische Forschungsbericht muf feststellen:
"Curriculum specialists found clues in other areas of educational
research, but a comprehensive theoretical structure was con-

n10) Allem Anschein nach besteht ein solches
theoretisches Gebdude auch in anderen Ldndern nicht. Schweden

spicuously lacking.

kniipft, was die theoretische Fundierung seiner Curriculumreform
betrifft, an amerikanische Tendenzen aus den 30er Jahren an, und
England, dessen Curriculumentwicklung in jlingster Zeit grosBSen
Aufschwung nimmt, ist offenbar zundchst noch stark mit organi-
satorischen und forschungsstrategischen Problemen beschdftigt,
wenn auch im Rahmen der vom Schools Council betreuten Programme
mit Sicherheit an einer Theorie der Curriculumentwicklung ge-
arbeitet werden wird. Da also bislang nur Vorarbeiten zu einer
Theorie der Curriculumentwicklung existieren, wird sich der fol-
gende Teil des Berichts darauf beschrédnken, diejenigen Probleme -
und gegebenenfalls die Ansdtze 2zu ihrer Ldsung - darzustellen, die
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sich innerhalb des "whole gamut of pertinent curriculum
questions"ll) als die "groSen Fragen" dieser Theorie erwiesen
haben.

In den Aufsitzen amerikanischer Curriculumtheoretiker kehren
drei oder vier solcher Fragen bestdndig wieder. Sie seien hier
in einer Formulierung zitiert, die auf Ralph Tyler zurﬁckgeht:lz)
1) What educational purposes should the school seek to attain?
2) What educational experiences can be provided that are likely
to attain these purposes?
3) How can these educational experiences be organized?
4) How can we determine whether these purposes are being attained?
Jede dieser Fragen weist auf einen Komplex von Entscheidungen hin:
auf Entscheidungen iiber die Ziele (der Schule im allgemeinen, der
Fdcher im besonderen), auf Entscheidungen iiber die Auswahl geeig-
neter Mittel (einschlieflich der Lehr- bzw. Lernmittel im engeren
Sinne) und iliber ihre Zusammenstellung sowie schlieBlich auf Ent-
scheidungen ilber MafSnahmen, die es gestatten, den Erfolg der
Unterrichtsveranstaltungen in Hinblick auf die gewdhlten Ziele
zu Uberpriifen. Da diese Fragen nicht beliebige, sondern zentrale
Entscheidungskomplexe beriihren, und da sie implizit oder explizit
in jedem Fall von Curriculumentwicklung gestellt und durch eine
Reihe von offenen oder verdeckten Entscheidungen beantwortet wer-
den miissen, kdnnen sie als gemeinsame Bezugspunkte fiir die ver-
schiedenen Ansdtze und Beitrdge zu einer Theorie der Curriculum-
entwicklung dienen.
Die hier zitierte Formulierung dieser perennierenden Fragen
spiegelt allerdings eine theoretische Position, von der sich die
gegenwdrtige Curriculumreform unter dem Eindruck der Wiederent-
deckung der subject matter flir die amerikanische Pddagogik geldst
hat. Sie ist charakterisiert etwa durch Arthur Foshays "Modest

Proposal" "... that we educators take directly into account the

nature of the organized bodies of knowledge, in addition to the
nature of the growing child and the nature of our society, as we
try to make curriculum decisions."13)
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Im Unterschied zu den jiingsten theoretischen Arbeitenl4) hat die
vor der Renaissance der "subject matter" verdffentlichte Literatur
den Inhalten des Curriculum nur indirekt Rechnung getragen, inso-
fern sie anerkannte, daf8 die "educational experiences" an (teils
bestimmte, teils beliebige) Inhalte gekniipft sind. Oft genug

wurde indessen bei der Definition des Begriffs Lernerfahrung die
inhaltliche Komponente iibersehen oder unterschlagen (vgl. den
ersten Teil des Berichts), so daB der gesamte Problembereich der
Auswahl von Inhalten aus dem Gesichtskreis der Theorie der Curri-
culumentwicklung zu verschwinden drohte.

Diese Betrachtungsweise legte den FehlschluBf nur allzu nahe, daB
zwischen den Entscheidungen iiber die Ziele des Curriculum und
denjenigen iiber seine Inhalte kein unmittelbarer Zusammenhang
besteht, es sei denn ein loser funktionaler Zusammenhang im Sinne
einer Zweck-Mittel-Relation; wohingegen die neue Wertschatzung
der Inhalte bereits durch die Definition der "subject matter"

als "that which is intended (!) to be taught or learned"!®) die
Anerkennung eines direkten Ermittlungs- und Entscheidungszu-
sammenhangs zwischen Zielen und Inhalten impliziert.

Die Widerspriiche, die sich durch diese jlingsten Entwicklungen
innerhalb der amerikanischen Theorie ergeben haben, sind noch
keineswegs bereinigt. Auf der einen Seite wird die Frage "What
shall the schools teach?" mehr und mehr zur Kardinalfrage derx

amerikanischen Curriculumentwicklung ﬁberhaupth)

r und zugleich
wird deutlich, "that (this question) can be answered only by
reference to one's view of the nature of knowledge, for by
universal agreement (!!) knowledge is the stock-in-trade of

the school"17). Auf der anderen Seite hdlt die Theorie der Curri-
culumentwicklung aus guten Griinden an dem Konzept der Lerner-
fahrung fest, wenn sie auch ihr Augenmerk weitaus stirker als
bisher auf die inhaltlichen Voraussetzungen solcher Erfahrungen
richtet, statt nur bei den Verhaltensdnderungen zu verweilen,

in denen sich Lernerfahrungen manifestieren. So scheint die

Integration von Zielen und Inhalten einerseits, Inhalten und
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Lernerfahrungen andererseits auf der theoretischen Ebene bis-
lang noch nicht gegliickt, und auch die Probleme der Formulierung
von Zielen sind keineswegs restlos geldst. Die folgende Darstel-
lung erdrtert deshalb einerseits die vier mit den oben zitierten
Fragen umschriebenen Entscheidungsbereiche (Ziele-Lernerfahrun-
gen-Organisation-Evaluation), verfolgt aber andererseits gleich-
sam guer durch diese Bereiche hindurch die Kardinalfrage: "What
shall the school teach?" Die Uberschneidungen und die offenen
Stellen, die somit im Verlauf der Darstellung entstehen miissen,
entsprechen dem gegenwdrtigen Stand der Theorie der Curriculum-
entwicklung selber.
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I "POLICY MAKING"

Allgemeine Bildungsziele

Die Frage, was die Schule lehren solle, fihrt, so verschieden
die Antworten auch ausfallen mdgen, letztlich immer zu den
allgemeinsten Zielen, die ihr gesteckt sind. Auch dann, wenn
als Antwort spezifische Inhalte des Curriculum genannt wer-
den (wie z. B. "Prozentrechnung", "Die Ilias"), weisen die
Begriindungen, die fiir die betreffenden Inhalte vorgebracht
werden, am Ende auf die allgemeinsten Ziele zuriick, die in
der amerikanischen Fachliteratur hdufig als "aims" bezeichnet
werden - im Unterschied zu den spezifischen, oft, aber nicht
notwendig an die Adresse des Schiilers gerichteten “objectives"
(etwa: spezielle Unterrichtsziele). Der Unterschied ist fiir
die Theorie der Curriculumentwicklung insofern von groBem
Belang, als die beiden Klassen von Zielen separaten Entschei-
dungskategorien zugehdren: Die Festlequng der allgemeinen
Richtung ("aim") der schulischen Erziehungs- und Bildungs-
arbeit konnen wir mit Saylor und Alexander als "policy making"
bezeichnenls); die Entscheidungen iliber die besonderen, von
Lehrern und Schiilern zu erreichenden Unterrichtsziele hin-
gegen als "content selection", da sie in einen Entscheidungs-
zusammenhang mit der Auswahl von Inhalten (bzw. Lernerfahrungen)
hineingeh6ren. Dieser eben nicht nur terminologische Unter-
schied findet seine Entsprechung im amerikanischen Sprachge-
brauch: "objectives" sind relativ begrenzte Ziele, die sich
mit einiger Anstrengung durchaus erreichen lassen; "aims" sind
grofe (Lebens-)Ziele, die, etwa im Sinne eines Ideals, ange-
strebt, aber nur selten erreicht werden und deren Funktion
darin besteht, den Bemiihungen um spezifische "objectives"
Zusammenhang und Richtung 2zu geben.
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Entscheidungen iiber "aims" sind in vielen L&ndern Pers&n-
lichkeiten und Gremien vorbehalten, die auf einer sehr

viel hdheren Ebene der politischen Macht stehen als jene
Gruppen und Persdnlichkeiten, die liber "objectives" ent-
scheiden und die de facto das Curriculum "produzieren".
Dieser Abstand bzw. diese mangelnde Integration der Ent-
scheidungsebenen hat folgende bekannte Phdnomene gezeitigt:
Die allgemeinen Ziele stehen (vielfach schon in den Lehr-
plédnen selbst) beziehungslos neben oder iliber den speziellen
Unterrichtszielen; die Art, wie Entscheidungen iiber allge-
meine Ziele zustande kommen, bleibt den an der Curriculum~-
entwicklung im engeren Sinne Beteiligten verborgen und
wird von den Theoretikern der Curriculumentwicklung ent-
weder ignoriert (als ein Bereich auBerhalb ihrer Zustdndig-
keit) oder aber - was vor allem in Deutschland eingetreten
ist - zu einem Kampf der "Bildungsmdchte" idealisiert. In-
dessen konstituieren die im Bereich des "policy making"
(von wem auch immer) getroffenen Entscheidungen die Basis,
auf der alle weiteren Curriculumentscheidungen notwendig
aufbauen. Schon aus diesem Grunde muf eine Theorie, die

auf dem Konzept des "decision making" fuBt, den Entschei-
dungsbereich der allgemeinen Ziele einbeziehen. Es gilt,
gerade diesen Bereich, in dem "Staat und Kirche, Wirtschaft
und Gesellschaft, Kunst und Wissenschaft, Recht und Sitte"lg)
miteinander "ringen", mit den Mitteln der Wissenschaft zu
durchdringen und so die Voraussetzungen fiir eine sté&rkere
Systematisierung und Rationalisierung der Entscheidungen
iiber die allgemeinen Ziele der Schule zu schaffen: "The
challenge of curriculum planning is to determine orderly
processes whereby the wishes of all concerned may be con-
sidered in the final determination of curriculum policy by

legally constituted authority."zo)
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Die drei Curriculum-Determinanten

Am Anfang einer solchen Systematisierung und Rationalisierung
stehen Uberlegungen, die den gesamten Kreis der an die Schule
gerichteten Erwartungen beinhalten und von dort aus zundchst
die mSglichen Funktionen bestimmen, die die Schule prinzipiell
wahrnehmen kann. Die verschiedenen Vorstellungen von der Auf-
gabe der Schule: Pflege und Weitergabe des kulturellen Erbes:
Vorbereitung der jungen Generation auf die Welt von morgen;
Heranbildung selbstdndiger Persdnlichkeiten u.a.m., lassen
sich drei Kategorien zuordnen. Es sind dies die Aufgaben der
Schule gegeniiber dem Kinde bzw. dem Jugendlichen, gegeniiber
der Gesellschaft, die in ihrer Gesamtheit die &ffentlichen
Schulen unterh&lt, und gegeniiber der Kultur, d.h. hier der
Summe des von der Gesellschaft Geschaffenen einschlieflich
dessen, was zwar andere Gesellschaften (an Wissen, Werten,
Werken) geschaffen haben, an dem aber die betreffende Gesell-
schaft partizipiert. Die drei GroBen "Kind" (Jugendlicher;
Schiiler) - "Gesellschaft" - "Kultur" werden als Grundlagen
oder Determinanten, mitunter auch als Quellen (sources) des

21), wobeli die Benennung jeder einzelnen

Curriculum bezeichnet
GroBe variieren kann. Hdufig wird der Begriff "Kultur" auf das
von den Generationen zusammengetragene und geordnete, sich
stdndig vermehrende "Wissen" eingeengt, noch h&ufiger auf die
in Form der "Wissenschaften" systematisierten Kenntnisse und
Methoden., MSgen auch die Bezeichnungen variieren - die drei
GroBen selbst kehren in den Uberlegungen der amerikanischen
Curriculumtheoretiker sehr oft wieder. Als charakteristisch
darf die folgende ZuBerung gelten, die von dem kiirzlich ver-
storbenen V.E. Herrick stammt: "There are only three basic
referents or orientations possible to consider in the develop-
ment of distinctive curriculum patterns and in the making of
many pivotal curriculum decisions. These three referents are:
man's categorized and preserved knowledge - subject fields;
our society, its institutions, and social processes; and the
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individual to be educated - his nature, needs, and develop-

mental patterns. These three referents - subject matter, society,
and the individual - are the sources from which curriculum develop-
ment and theorizing springs. They are also the source for the
ancient controversies over the subject-centered, social-cen-~

tered, and individual-centered curriculums."zz)

Das Prioritdtenproblem

Die von Herrick erwdhnten Auseinandersetzungen iiber “the sub-
ject-centered, social-centered, and individual-centered curri-
culums” sind eine Konsequenz des Prioritdtenproblems: Welche Ver-
pflichtungen der Schule haben Vorrang, in welcher Reihenfolge
sind die drei "Fundamentalgr&Ben" bei den Entscheidungen iiber die
allgemeinen Ziele zu berticksichtigen? Es liegt nahe, unter Hin-

23)

médBige Berilicksichtigung aller drei Determinanten zu fordern

weis auf das Ideal des ausgewogenen Curriculum eine gleich-
und so - zumindest idealiter - das Problem zu ldsen. Herrick ver-
tritt indessen die Ansicht, eine eindeutige Entscheidung lasse
sich in keinem Fall vermeiden, und betont gleichzeitig, es gebe
keine wissenschaftliche Disziplin, die dem Curriculumplaner diese
Entscheidung abnehmen k&nne: "We cannot escape the value decision
in curriculum planning and development as to the initial and
basic orientation of the curriculum structure we are creating.
This decision is not made on the evidence provided by a contri-
buting discipline. - It is possible to find, in each of the sup-
porting disciplines of curriculum, points of view and contri-
butions which support any approach to curriculum now known.“24)
Dies kann und soll freilich nicht bedeuten, daB die "policy-
makers" ohne jede Beriicksichtigung objektiver Befunde ihre Ent-
scheidungen treffen. Es ist im Gegenteil zu fordern, daB sie
sich mit allen erreichbaren und relevanten Informationen ver-
traut machen, ehe sie - gestiitzt auf spezifische Bildungsideale
oder eine "educational philosophy" - Prioritatsentscheidungen
treffen. Deshalb verlangt Goodlad: "But it is essential that
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societies establish and maintain processes whereby the aims

of education are formulated and continuously reformulated. Such
processes demand the systematic evaluation of national and world-
wide trends and problems, appraisal of individual freedoms and
restrictions upon them, and documentation of significant ad-
vances in knowledge. From these studies emerge implications for

education."zs)

Die in der Curriculumliteratur nicht selten ge-
duBerte Beflirchtung, daB Prioritédtsentscheidungen zur vdlligen
Vernachldssigung "unliebsamer" Determinanten fiihren kénnten,

ist in der Praxis von geringerer Bedeutung, als es in der Theorie
den Anschein hat. Nahezu jede Entscheidung hinsichtlich der Auf-
gaben der Schule hat in der Praxis des Curriculum Auswirkungen,
die auf eine Berlicksichtigung der restlichen Determinanten hin-
auslaufen. Wird z. B. die primdre Aufgabe der Schule darin ge-
sehen "To teach pupils the basic elements of the accumulated
“26), so dient die Erflillung dieser Aufgabe

nicht nur der "Kultur" oder den "Wissenschaften", sondern zu-

knowledge of the race

gleich auch der geistigen Entwicklung der Schiiler selbst und
kommt somit indirekt auch der Gesellschaft zugute. Es gibt offen-
bar im Curriculum selbst ausgleichende Faktoren, die einer all-
zu starken Einseitigkeit entgegenwirken. Insofern scheint Herrick
recht zu haben, wenn er feststellt: "Every curriculum program
will always consider at some point the individual, the concerns
of the society in which he exists, and the significant ideas

and intellectual processes of man's experience and cultural

heritage."27)

Die Entscheidungskriterien

Mit dem Hinweis auf die ausgleichenden Faktoren der Praxis
ist freilich das Priorit&tenproblem noch nicht geldst. Viel-
mehr scheint gerade die Praxis die von der Theorie postulier-
te Entscheidungsfreiheit der “policy-makers" auf Schritt und
Tritt einzuengen. Wo diese zu entscheiden glauben, haben -

wie nicht nur die Amerikaner erfahren muBtenzs) - bereits "die
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Verhdltnisse" irreversible Vorentscheidungen getroffen:

"The school's response to an increasingly complex techno-

logy was not a case of empire building by educators, as

some current comments would imply, but a response to pressures
from various sectors of society."zg)
Konnen die "policy-makers" diesem Druck (sei es dem der "Ver-
hdltnisse", sei es den Forderungen bestimmter Gruppen der Ge-
sellschaft) schon nicht entgehen, so versuchen sie zumindest,
sich so weit wie irgend m&glich iiber die Charakteristika der
zukiinftigen Gesellschaft zu informieren, in die hinein die
Schule ihre Absolventen entlassen wird, um auf Grund dieser
Informationen dem Druck der gegenwdrtigen Verhdltnisse und
Forderungen systematisch begegnen zu kénnen. Indessen erweist
dieser Versuch, was Rosenbloom "unser fundamentales Problem"
genannt hat: "Our fundamental problem is that we are the first
generation in history which must educate children for an un-

foreseeable, changing society."3o)

Die Schwierigkeiten, denen sich der "policy-maker" gegeniiber
sieht, liegen so offen zutage, daf wir uns mit diesen Andeu-
- tungen begniigen dlirfen. Um dieser Schwierigkeiten Herr 2zu
werden, haben amerikanische Curriculumtheoretiker versucht,
aus gdngigen Norm—- und Wertvorstellungen der amerikanischen
Gesellschaft Entscheidungskriterien abzuleiten, so etwa aus
den "democratic values"3l) oder aus dem Konzept des "good
life"32)
consensus" Bezug genommen, der innerhalb der amerikanischen

. In beiden Fdllen wird implizit auf einen "value

Gesellschaft wirksam sei. Jensen bezeichnet diesen Konsensus
in seiner Untersuchung liber Methodology and Criteria for the
Validation of Educational Aims des Ofteren als "the basic and
doninant ideology of the American society". Dem Zweifel daran,
ob sich in einer pluralistischen Gesellschaft ein derartiger
Konsensus ilberhaupt herstellen lasse, begegnet Jensen mit dem
Argument, ohne den Konsensus widre die Gesellschaft funktions-
unfdhig; schon die Tatsache, daB sie als Gesellschaft Ent-
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scheidungen treffen kénne, bestdtige das Vorhandensein grund-
legender Ubereinstimmungen.34) Jensen versucht, diesen "ver-
borgenen Konsensus" ans Licht zu heben und in Form eines "set
of ideal norms" zu formulieren.35) Auch dann, wenn man Jensens
Versuch als gelungen betrachtet, bleibt die Schwierigkeit be-
stehen, aus dem Wert- und Normensystem einer Gesellschaft ein-
deutige und prégnante Entscheidungskriterien abzuleiten,., Diese
Schwierigkeit illustrieren zwei Standardwerke der amerikanischen
Curriculumtheorie, Saylor und Alexander deuten den "value
consensus" der amerikanischen Gesellschaft dahingehend, das
dem "Kind" bzw. dem "Individuum” der hdchste Wert zuerkannt
wird: "In discussing curriculum planning for schools in the
United States, it is highly proper that we first consider the
pupil. An individual, per se, is of paramount importance in
the American ethic. Obviously, a person is a member of a social
group, and his welfare, mppiness, and behavior depend on the
character and nature of the social relationships and the
agencies of which he is part; nevertheless, the democratic
society of which the American child is a member has developed
its ethics and its social and institutional arrangements on
the basis of the dignity and worth of each individual.“BG)
Demgegeniiber kommen Smith, Stanley und Shores, nachdem sie

den Kern des "American system of values" dargelegt haben, zu
einer Interpretation des Konsensus, die eindeutig zugunsten
der "Gesellschaft" ausfdllt: "Despite such variety of inter-
pretation, these principles (= the basic principles of the
American democratic tradition) possess enough uniformity of
meaning to serve as the moral bases of social justice, to
supply a sense of social direction, and to underwrite a large
measure of social stability. They still constitute the highest
moral ideals in terms of which institutions, as well as social
policies and practices, can be judged. By acting on these
principles, the individual can transcend his narrow motives
and prejudices in the interest of the common good; and organized
groups can subordinate their biases and goals to the public

welfare."37)
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Offenbar ist der "Wertkonsensus" nicht so eindeutig, als dasg
er klare Prioritdtsentscheidungen implizierte. Die Mehrdeutig—-
keit des (postulierten) Konsensus wird auch durch das Neben-
einander verschiedener Bildungstheorien und -ideale ("educa-
tional philosophies") belegt, die sich zwar alle in den Rah-
men des Wert—- und Normensystems der amerikanischen Gesell-
schaft einfligen, die aber dennoch je besondere Aspekte dieser
Ideologie hervorheben. Durch die schnellen und tiefgreifenden
Verdnderungen, die diese Gesellschaft selbst in letzter Zeit
erfahren hat, sind die Bildungstheorien und -~ideale teilweise
von der Entwicklung liberholt und quasi isoliert worden, so
daB die verschiedenen Standpunkte zur Zeit klarer zu erkennen
sind als dies in einer Periode relativer Stabilit&dt der Fall
wdre., "Divergencies among philosophies of education become
more apparent", stellt D. Fraser in ihrem Bericht fiir die

38) Sie verweist in diesem

National Education Association fest.
Zusammenhang auf einen fundamentalen Dissensus, was die Auf-
gaben der Schule bzw. die letzten Ziele der Erziehung betrifft.
Andererseits seien sich die verschiedenen Richtungen in einem
Punkte einig: "The effective development of intellectual
competence or the power of rational thought, is given high
priority by all schools of educational philosophy ..."39)
Das Manifest der Educational Policies Commission (1961) be-
stdtigt diese Beobachtung. Es heift darin: "The purpose which
runs through and strengthens all other educational purposes =
the common thread of education - is the development of the

ability to think."%0)

Wenn hier eine Prioritédtsentscheidung vorliegt - und dies ist
offenbar der Fall - so muB kritisch angemerkt werden, daB sie
fir die sich anschlieBenden zentralen Curriculumentscheidungen
(die Auswahl der Inhalte betreffend) so gut wie keine Handhabe
bietet, sondern vielmehr alles offen ld8t. Die Vermutung liegt
nahe, eben dies sei der Grund, weshalb sich die verschiedenen
"schools of educational philosophy" in diesem Punkte zu einigen
vermochten.
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II "CONTENT SELECTION"

Von allgemeinen Bildungszielen zu speziellen Unterrichts-

aufgaben

Sind die Entscheidungen iiber allgemeine Bildungsziele ge-
fallen, so ergibt sich die Notwendigkeit, aus ihnen konkrete
Unterrichtsziele abzuleiten. Eben dies sind die allgemeinen
Bildungsziele nicht: Ein Lehrer, der sich verpflichtet weis8,
"der heranwachsenden Generation das geistige Erbe des Abend-
landes zu ilibermitteln", wird durch das BewuBtsein dieser Ver-
pflichtung noch keineswegs in den Stand versetzt, dieses Erbe
zu definieren; er hat folglich auch keine Handhabe, den Fort-
schritt der Schiiler in Richtung auf das allgemeine Ziel hin

zu liberpriifen. Andererseits ist ein Unterricht bzw. Lehrer,

der stets nur die unmittelbarsten, besonderen Aufgaben sieht,
in Gefahr, ihren Zusammenhang mit den allgemeinen Bildungszielen
aus dem Auge zu verlieren. Das an den Lehrer adressierte Curri-
culum muf folglich Ziele enthalten, die weder den proklama-
torischen Charakter vieler der allgemeinsten Bildungsziele
tragen noch den vordergriindigen Charakter der dem Detail eines
Unterrichtsgegenstandes verhafteten stilindlichen Arbeitsziele
des schulischen Alltags: "a reasonably comprehensive set of
intermediate practical objectives", wie ein englischer Er-

41) Solche Ziele miissen

ziehungswissenschaftler es formuliert.
zwei Forderungen geniligen: sie miissen sich fiir die Planung des
Unterrichts und filir die Uberpriifung des Lernerfolgs eignen,
zugleich aber eine Verbindung zu den {ibergeordneten allge-
meinen Bildungszielen herstellen und sich von dort her be-

griinden lassen.

Dem Problem, wie man derartige Ziele aus den drei groBSen Curri-
culumdeterminanten ableiten kbnne, hat die amerikanische Theo-
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rie bislang iliberraschend wenig Aufmerksamkeit geschenkt. Ge-
wdhnlich wird der ganze, hSchst komplizierte ProzeBS der Herlei~-
tung von "objectives" so dargestellt, als handele es sich um
einen automatisch ablaufenden Vorgang, als ergdben sich diese
Ziele von selbst. In Tylers klassischem Abrif der Curriculum-
konstruktion heiBt es: "The use of these three sources, studies
of the student, investigations of contemporary life, and reports
of subject matter specialists, results in a list of possible
objectives..."42)

Zhnlich rasch gleitet Bloom, der sich als Schiiler Tylers be-
zeichnet, iiber die Schwierigkeiten hinweg: "It is likely that

a consideration of these three sources will result in a suggested
list of objectives..."43) Dagegen deutet Hilda Taba in ihrem
umfangreichen Werk iiber Theorie und Praxis der Curriculument-
wicklung die methodischen Schwierigkeiten zumindest mit einem
Satze an: "The facts and ideas from these sources do not translate
themselves automatically into balanced educational objectives."44)
Als Problem der Curriculumtheorie formuliert werden diese Schwie-
rigkeiten in einem Aufsatz von John Goodlad: "The textbooks say
that, in determining educational objectives, curriculum-makers
must examine the characteristics of learners and society. What
characteristics? And how does one move from the identification

of characteristics to the formulation of desirable educational

45) Wie insbesondere das letzte Zitat erkennen 1list,
handelt es sich bei der Herleitung von Zielen um einen in drei

objectives?"

Phasen aufzuschliisselnden Prozef: erstens miissen die Curriculum-
determinanten oder Quellen ("sources") analysiert werden; diese
Analyse ergibt relevante Komplexe von Daten tiber die "Schiiler",
liber die "Gesellschaft" und iliber die "Wissenschaften". Zweitens
sind die aus der Analyse der Determinanten gewonnenen Daten in
46), und drittens
gilt es, diese Anforderungen als Ziele zu formulieren.

Anforderungen an das Curriculum zu "iUbersetzen"
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Probleme der Analyse von Curriculumdeterminanten (Erhebung

von Anforderungen)

Unbeschadet einzelner Prioritédtsentscheidungen gehdrt es zu den
allgemeinsten Zielen der Schule, den ihr anvertrauten Lernenden
bis zum Schulabschluf so weit zu f&rdern, daB er sich in der ihn
umgebenden Gesellschaft orientieren kann und als ein verantwort-
liches Mitglied dieser Gesellschaft seine sozialen Rechte und
Pflichten wahrzunehmen vemmag. Aus der Struktur der jeweiligen
Gesellschaft, aus der Art und Weise, wie sie funktioniert,
resultieren Anforderungen an den Schulabsolventen, die im Curri-
culum ihren Niederschlag finden miissen und die der Curriculum-
planer nicht ungestraft vernachlédssigt. Die Curriculumplanung

ist folglich darauf angewiesen, sich ein Bild derjenigen Gesell-
schaft zu verschaffen, fiir deren Schiiler das Curriculum bestimmt
ist, wobei bestimmte Sektoren (so z.B. die Arbeitswelt oder das
Freizeitverhalten) im Vordergrund stehen werden. Ohne Riickgriff
auf die soziologische Forschung in ihrer ganzen Breite ist keine
rationale Curriculumplanung m&glich: "We must enlist the best
thinking of our generation in determining what our society is and
needs, and which of those needs education can serve."47) Aller-
dings macht das Fehlen soziologischer "Beobachtungsstationen" auf
vielen Gebieten und ein stockender InformationsfluB zwischen der
Front der soziologischen Forschung und der Theorie der Curri-
culumentwicklung es bislang noch unméglich, ein auch nur einiger-
magen objektives und liickenloses Gesellschaftsbild zu erhalten.
Zugleich muB8 die Theorie der Curriculumentwicklung dem Faktum
Rechnung tragen, dag sémtliche verfiligbharen Daten iiber den Komplex
"Gesellschaft" bzw. iiber einzelne Ausschnitte aus diesem Komplex
bestenfalls dem Stand zur Zeit ihrer Erhebung entsprechen, daB
jedoch iiber die zukiinftige Gesellschaft, die der Schiiler nach
seinem Schulabschlu8 vorfinden wird, nur Hypothesen und Ver-
mutungen existieren, die zu einem kleinen Teil auf Trendanalysen
und &dhnlichen, wissenschaftlich fundierten Prognosen beruhen,

zum grofen Telil aber nichts weiter darstellen als den Ausdruck der
Hoffnungen oder Befiirchtungen einzelner Gesellschaftskritiker.
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Die Reaktionen der Curriculumtheoretiker auf diesen Befund
weisen in zweili entgegengesetzte Richtungen. Einerseits ver-
zichtet man auf eine Erhebung gesellschaftlicher Anforderungen
iiberhaupt (Beispiel: die amerikanische Curriculumreform der
Gegenwart) und propagiert unter dem Motto "learning how to
learn"” das offene Curriculum, das den Schiiler nicht auf kon-
krete Berufsanforderungen vorbereiten oder ihn an bestimmte
Verhaltensnormen binden will, ausgenommen "the desire to keep
on learning all his 11fe"48), sondern das ihm geistige Instru-
mente in die Hand zu geben trachtet, deren Gebrauchswert in
hohem MaBe von der spezifischen Struktur zukiinftiger Gesell-
schaftsordnungen und von den spezifischen Anforderungen gesell-
schaftlicher Existenz unabhi&ngig zu sein scheint. Unter solchem
Aspekt wird - um ein fingiertes Beispiel zu wdhlen - die Curri-
culumentscheidung zwischen der Einiibung einer bestimmten Rechen-
technik einerseits und der Erziehung zum Mathematisieren physi-
kalischer Sachverhalte andererseits zugunsten des letzteren
Zieles ausfallen, selbst wenn diese Entscheidung bedeutet, daB
einige Gruppen von Schulabg&ngern bestimmten Anforderungen ihrer
Arbeitswelt gegeniiber zun&chst versagen,

Andererseits ermittelt man - gleichsam "um etwas in der Hand zu
haben" - desto sorgfdltiger die aus gewissen Bereichen der Gegen-
wartsgesellschaft erwachsenden spezifischen Anforderungen (Bei-
spiel: die schwedische Curriculumforschung): "We are not
suggesting that formal education be appraised solely in terms

of utilitarian values, but the work of building curricula and
writing textbooks should pay greater heed than it has in the
past to the demands of adults and the larger community..." 49)
Je enger sich freilich das Curriculum an die zu einem bestimmten
Zeitpunkt erhobenen "social demands" bindet, desto gr88er die
Gefahr, daB es hinter der gesellschaftlichen Entwicklung zurtiick-
bleibt. In einem solchen Falle kann das Curriculum als ein
retardierender Faktor wirken: auf dem Wege {iber die Bildung der
jungen Generation werden die fiir die &ltere Generation giiltigen
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gesellschaftlichen Verh&dltnisse fixiert. "The weakness of

this approach is its tendency to perpetuate the status quo.“so)
Die Gefahr der Konservierung eines einmal vorgefundenen Status
liege sich durch hdufige Curriculumrevisionen bannen; aller-
dings wdren auch die sukzessive entstehenden neuen Curricula
jeweils durch "social demands" determiniert. Curriculumkon-
struktionen, die mehr sein wollen als Spiegelbilder gesell-
schaftlicher Anforderungen, setzen voraus, daB zwischen die
Erhebung solcher Anforderungen und die Formulierung curricula-
rer Ziele eine Phase kritischer Reflexion eingeschaltet wird.
Diese Reflexion bedingt freilich ihrerseits einen mit der vor-
findlichen Gesellschaft zumindest teilweise kontrastierenden

Gesellschaftsentwurf.

Flir die Anforderungen, die aus der Welt der Erwachsenen auf den
Schiiler und damit auf sein Curriculum zukommen, haben Hutchinson
und Young (Educating the Intelligent, Penguin Books 1962) den
anschaulichen Terminus "the needs from above" geprégt. Der

erste, der solche "needs from above" auf empirischem Wege zu
erheben versuchte, war der Amerikaner Frank Bobbitt. Er ent-
wickelte in und nach dem Ersten Weltkrieg die sogenannte "activi-
ty analysis", ein Verfahren, das in der job analysis seine reinste
Ausprdgung findet. Man zerlegt eine bestimmte Tdtigkeit (z.B. die
Arbeit, die eine Krankenschwester im Laufe eines Monats ver-
richtet) in ihre einzelnen Elemente und ordnet diese der Hiufig-
keit entsprechend, mit der sie angewandt werden. Die aus der
"activity analysis" gewonnenen Daten dienen als Basis fiir die
Bestimmung der Lernziele. Dieses Verfahren, das in den 20er

und 30er Jahren in den USA recht beliebt war, wird heute noch

zur Ausarbeitung bestimmter Teile berufsbildender Curricula
herangezogen: "The method has been used to determine the

contents of whole series of school textbooks, particularly

in the social studies, science, and health, and it is the prin-
cipal method still used to determine the school curriculum for
vocational and trade courses. Job analysis of the duties and
activities of workers is a significant factor in the planning
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of courses, laboratory work, and practical work in most

professional colleges today."Sl)

Die Midngel und Gefahren dieser Methode liegen auf der Hand.

Sie hat dort ihre Vorzilige, wo es sich um die genaue Unter-
suchung begrenzter und {iberschaubarer Tdtigkeitsbereiche
handelt, sie verliert aber zusehends an Brauchbarkeit, je
gréBer und diffuser der Tdtigkeitsbereich ist, in den die
Absolventen der Schule eintreten werden. Filir die allgemein-
bildende und insbesondere die h&here Schule ist dieser
Tdétigkeitsbereich so umfangreich und so schwer zu begrenzen,
da8 die "activity analysis" hier bereits an den technischen
Schwierigkeiten scheitern kann, die sich ihrer Durchfiihrung

in den Weg stellen, Davon abgesehen operiert diese auf Wissen-
schaftlichkeit Anspruch erhebende Methode unkritisch mit Werten,
Normen und Ideologien, die schon bei der Auswahl der zu ana-
lysierenden T&tigkeiten bzw. Bereiche wirksam werden und auf
die dann erneut zurilickgegriffen wird, wenn das Kriterium der
Hiufigkeit ("frequency") nicht weiterhilft. Bobbitt selbst

gab den Anspruch auf die Wissenschaftlichkeit der "activity
analysis" insofern preis, als er ihr nicht nur die faktisch
ausgelibten Tdtigkeiten zugrundelegte, sondern auch "the activi-
ties of every kind... which ought to make up, well-rounded adult
life'-sz) Da es offensichtlich unm&glich ist, aus einer Analyse
des Vorhandenen ohne die Zwischenschaltung von Werten, Normen
und Ideologien ein Bild des Bereichs von Tétigkeiten zu ge-
winnen, denen sich der "well-rounded adult" zu widmen hé&tte,
war Bobbitt gezwungen, seine Zuflucht zur Befragung "hervor-
ragender Persdnlichkeiten” und "front-line thinkers" zu nehmen,
wobei die Entscheidung dariiber, wer als "hervorragende Per-
s6nlichkeit" anzusehen sei, entweder dem Ermessen des Unter-
suchenden oder der 6ffentlichen Meinung {iberlassen blieb, -

Die Anwendung der "activity analysis" im Rahmen von Curriculum-
untersuchungen setzt also ein sehr kritisches methodologisches
BewuBStsein voraus und wird gegebenenfalls die Ideologiekritik
einbeziehen miissen.
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Ein anderer Weg, die Anforderungen zu erheben, die bestimmte
Sektoren der Gesellschaft an den Schiiler und damit an sein
Curriculum stellen, besteht in der Befragung derjenigen Per-
sonen, von denen solche Anforderungen ausgehen, wie z.B. von
Betriebsleitern, Universitédtsprofessoren oder Ausbildern. Das
Befragungsverfahren l&s8t sich auch als abgekiirztes analytisches
Verfahren betrachten. Anstatt etwa die Anforderungen, die ein
bestimmtes Studienfach stellt, dadurch zu erheben, daB eine
Anzahl von Studenten wdhrend ihres Studiums beobachtet und

ihre Studientdtigkeit analysiert wird, werden die fiir das
betreffende Fach zusténdigen Professoren liber die Anforderungen
befragt, die sie an ihre Studenten stellen. Um ein anndhernd
objektives Bild dieser Anforderungen zu erhalten, wird es ndtig
sein, eine - von Fall zu Fall verschieden groSe - Mindestzahl
von Professoren zu befragen. Im allgemeinen wird dieses Ver-
fahren nur dann angewandt, wenn die fachliche oder sachliche
Kompetenz der Befragten {iber jeden Zweifel erhaben scheint.
Kann eine Kompetenz hinsichtlich des Gegenstands der Befragung
nicht oder nur in einem geringen MaBe vorausgesetzt werden, so
besitzen die Ergebnisse der Befragung zundchst nur den Wert

von Meinungen: "This procedure is exemplified in the practice
of asking local businessmen to express their opinions about
what elements of arithmetic or English should be included or

stressed in the curriculum.“53)

Um ein mSglichst ausgewogenes und ann&hernd objektives Bild
der Anforderungen 2zu gewinnen, wird hdufig versucht, einen
Konsensus zwischen verschiedenen Gruppen von Befragten und
auch innerhalb dieser Gruppen selbst herbeizufiihren, so daB
einzelne vielleicht liberspitzte Anforderungen sich neutrali-
sieren. Nach diesem Verfahren arbeitete das Mid-Century
Committee on Outcomes in Elementary Education, das die Aufgabe
hatte, unter "educators and other citizens" einen Konsensus
ber die Unterrichtsziele amerikanischer Elementarschulen her-
zustellen, Das aus 34 Personen - in der Mehrzahl Erziehungs-
wissenschaftlern und -praktikern sowie Fachleuten der Schulver-
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waltung - bestehende Komitee war aus drei Unterausschiissen
zusammengesetzt. Ein erster Unterausschuf (Committee of
Consultants) stellte Listen von mdglichen und wiinschenswerten
Zielen auf; ein zweiter Unterausschuf (Committee of Critics)
unterzog diese Ziele der Kritik, und zwar unter dem Aspekt

der praktischen Mdglichkeiten, die in der "normalen" Ele-
mentarschule gegeben sind, um Unterrichtsziele zu erreichen.
Ein dritter UnterausschuBf schlieBlich, "Survey Committee"
genannt, hatte die von den "Kritikern" gebilligten (und teil-
weise ergénzten) Ziele zu systematisieren und einen diesen Zielen
entsprechenden theoretischen Oberbau zu entwickeln ("a philo-
sophic framework"). Die Ergebnisse wurden 1953 von N.C. Kearney
unter dem Titel Elementary School Objectives zusammengefaSt und
von der Russell Sage Foundation verdffentlicht. Ein &hnliches
Projekt diente 1957 der Erhebung von (in Form von Verhaltens-
weisen ausgedriickten) Anforderungen an die Schiiler der High
School. In diesem Falle waren jedoch dem fiir die Ausarbeitung
der Ziele verantwortlichen Komitee zwei Ausschiisse mit kritisch-
bewertender Funktion gegeniibergestellt. Das eine (Committee of
Reviewers) sollte den pddagogischen und psychologischen Sach-
verstand reprédsentieren, das andere (Committee of Advisers) die
interessierte Uffentlichkeit und die "Abnehmer" des Erziehungs-
produkts ("the 'consumers' of the school's products").

Die Analyse der Determinante "Gesellschaft", die Erhebung von
"social demands"” und die Ableitung von speziellen Unterrichts-
zielen aus den Resultaten solcher Analysen und Erhebungen stellen
die Curriculumforschung vor Probleme, die noch keineswegs als
geldst bezeichnet werden kénnen. Dennoch scheinen sie einer
Losung ndher als jene Probleme, die sich beim Versuch der Ana-
lyse der beiden anderen Determinanten in Hinblick auf die aAb-

leitung von Zielen ergeben haben.

Was die Ermittlung der "needs from below" anbetrifft, so macht
sich der Mangel an Forschungsresultaten hier besonders ungiinstig
bemerkbar. Die Informationen und Daten, die die Grundlage fiir
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die Aufstellung von allgemeinen und besonderen Zielen bilden
sollten, umfassen zumindest "...the growth and developmental
patterns and characteristics of children and youth in all
aspects from birth to adulthood; basic human needs and the
developmental tasks of children and adolescence; the fantasies,
anxieties, neuroses, and causes of mental pathology; condi-
tions conducive to mental health; drives and motivational
patterns; capacities, talents, and potentialities of pupils;
values of children and youth; aspirations and self-concepts;
and the ways in which learning occurs..." >4) Bedenkt man,

wie viele Probleme und Aufgaben es in jedem einzelnen der

hier erwdhnten Gebiete flir die Entwicklungs- und Lernpsycho-
logie noch zu ldsen gilt, so mu8 der Versuch, auf einer sol-
chen Basis ein Curriculum zu errichten, als ein groSes Wagnis
erscheinen. Nichtsdestoweniger ist dieses Wagnis unternommen
worden: es hat einer ganzen Epoche der amerikanischen P&da-
gogik ihr Gesicht gegeben. Das Programm jener Epoche, die

durch das Adjektiv "child-centered" zwar bezeichnet, aber

nicht hinreichend charakterisiert wird, wird von Smith, Stanley
und Shores folgendermaBen umrissen: "The heart of the curriculum
in the public schools should consist of a wide variety of
purposeful activities based on the present capacities, interests,
and needs of the learner. The demands and requirements of socie-
ty must naturally be taken into account. But the educator must
never forget that his first duty is to help the child... to

live as richly and completely as possible in order that his

capacities and abilities may reach their fullest stature."SS)

Was die Bestrebungen der "child-centered school" - die im
ibrigen die sozialen Belange und Bedilirfnisse niemals ganz ver-
nachlédssigte - in Migkredit gebracht hat, ist nicht ihr Programm
"to help the child", sondern die Verkennung der sozialen Natur
der Begabung. Ihr Begabungsbegriff war individualistisch und
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zugleich statisch gefaffit. Begabung wurde als ein in seinen
AusmaBen von vornherein festgelegtes Gefdf vorgestellt, das

es bis an den Rand seines Fassungsvermdgens ("capacity") mit
Bildung bzw. mit Lernerfahrungen zu fiillen galt. Auch die An-
nahme, ein Kind bringe innerhalb jeder Entwicklungsphase feste
Interessen und Bediirfnisse in die Schule mit, auf deren Be-
friedigung hinzustreben das Ziel des Unterrichts sein miisse,
hat sich als unhaltbar erwiesen., Schon Dewey, dem oftmals die
Vaterschaft dieser Art von "child-centered school" unterstellt
wird, hatte daran erinnert, daB es die Schule ist, die durch
ihr Curriculum nicht nur die Bedingungen schafft, unter denen
die Schiiler ihre Interessen und Bedilirfnisse befriedigen k&nnen,
sondern daB der Erzieher auf dem Wege iliber die Auswahl der
geistigen Umwelt bzw. der Bildungsinhalte auch jene Interessen
indirekt bestimmt: "Now, the value of the formulated wealth of
knowledge that makes up the course of study is that it may
enable the educator to determine the environment of the child,
and thus by indirection to direct."” 56) Heute, in der post-
progressiven Ara, begegnet infolgedessen die amerikanische
Curriculumforschung jedem praktischen oder theoretischen An-
satz mit groster Skepsis, der es unternimmt, die allgemeinen
und speziellen Ziele eines Curriculum aus den jeweils vorge-
fundenen "capacities, interests, and needs of the learner" ab-
zuleiten.

Auch die Analyse der Determinante "Wissen" st&8t auf Schwierig-
keiten. Sie ergeben sich vor allem aus dem stdndigen und immer
rascheren Zuwachs an Wissen, der durch neue Entdeckungen, Er-
findungen, Erkenntnisse gespeist wird. Die so entstandene
Situation wird in den USA treffend als "explosion of knowledge"
bezeichnet,

Die explosionsartige Vermehrung des Wissens vereitelt von vorne-
herein jedes Bemithen, die Summe des (von den Angehdrigen einer
Gesellschaft) GewuBSten in ihre einzelnen Wissenselemente zu zer-
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legen und die Aneignung dieser Elemente als Unterrichtsziele

zu postulieren, Versucht man jedoch, innerhalb der Gesell-
schaft einen Konsensus liber das (fiir die Absolventen eines
bestimmten Schultypus) als wissenswert Erachtete herzustellen,
so zeigt sich, daB das Wissenswerte jeweils nur in Hinblick

auf bestimmte Verwendungssituationen, Anforderungen oder Bil-
dungsideale definiert werden kann, daB8 jedoch die Wissenschaften
selbst nur insofern Kriterien zu liefern vermdgen, als sie etwa
den Stellenwert eines Wissenselementes im Gesamtgeb&dude einer
Wissenschaft bestimmen und den "strategischen" Wert angeben
kénnen, den dieses Element fiir die Erschliefung oder das Ver-
stdndnis gréBerer Zusammenhinge besitzt. Dem Versuch, allein
aus der Analyse der Wissenschaften curriculare Ziele abzu-
leiten, sind daher enge Grenzen gesetzt. Dennoch wird dieser
Versuch unternommen: die gegenwértige Curriculumreform in den
USA liefert dafiir zahlreiche Belege.

Die amerikanischen Curriculumprojekte sind in der Regel so
vorgegangen, daB8 sie die Anforderungen erhoben oder festge-

stellt haben, die dem Schiiler bei dem Versuch entgegentreten,

in eine wissenschaftliche Disziplin einzudringen, Verst&ndnis

fir ihren spezifischen Charakter und ihre spezifischen Methoden

zu erwerben., Begriindungen, warum die Wahl auf eine bestimmte
Disziplin und nicht auf eine beliebige andere gefallen ist,

fehlen in der Regel, wenn auch mitunter vage auf eine Hierarchie
der Wissenschaften hingewiesen wird - so bezeichnet z.,B., Wooton
die Mathematik als "the Queen of the Sciences"57). Die fiir ein
bestimmtes Wissensgebiet charakteristischen Anforderungen sind
gewShnlich auf die Formel von der "Structure of the discipline(s)"
gebracht worden: mit der Aneignung dieser SBtruktur wiederum

sind die allgemeinen Ziele gegeben. Das LernvermSgen der Schiiler
aber gestattet, wie Goodlad in seiner Kritik an der amerikanischen
Curriculumreform zu bedenken gibt, u.U., die Aneignung einer sehr
viel grdBeren Zahl von Begriffen, Modellen und Methoden, als sie
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in dem jeweiligen Kurs gefordert wird. Es muf also die Frage
gestellt werden, nach welchen Kriterien die Auswahl vorgenommen
wurde. Die Tatsache, daB diese Frage bislang offen geblieben
ist, zeigt bereits, das die Probleme der Ableitung von Zielen
aus der Determinante "Wissen" bzw. "Wissenschaften" noch keines-
wegs befriedigend geldst sind. Offen geblieben ist auch die
Frage nach dem Verhdltnis von Wissenschaften und Kultur. Die
Praxis der amerikanischen Curriculumreform beruht vielfach auf
der uneingestandenen Prédmisse, Einfiihrung in die Wissenschaften
sel mit Einfiihrung in die Kultur gleichzusetzen und definiert
damit die (amerikanische) Kultur als eine Wissenschaftskultur.

Gliltigkeitskriterien

Trotz der mannigfaltigen Schwierigkeiten, die sich der Analyse
jeder einzelnen der drei Curriculumdeterminanten in den Weg
stellen, sollten - so fordert die Mehrheit der amerikanischen
Curriculumtheoretiker - alle drei "Zielquellen" berlicksichtigt
und analysiert werden. "Thus, the fundamental sources of objec-
tives of education lie in basic studies of the society, of the
student, and of the subject-matter fields."ss) Es ist anzunehmen,
daB die hier geforderten Untersuchungen weitaus mehr mdgliche
Ziele hervorbringen als die Schule mit ihren (schon durch eine
vorgegebene Unterrichtszeit) beschrdnkten Mitteln je zu erreichen
im Stande wdre. "Hence, before a selection can be made the list
must be brought together, inconsistencies and conflicting goals

n59) Zur Er-

eliminated, and a priority established among them.
nmittlung von Prioritdten innerhalb der Liste von mbglichen Zielen
wird - schon aus Griinden der inneren Konsequenz der Curriculum-
entwicklung - diejenige Wertentscheidung bzw. die ihr zugrunde-
liegende Ideologie oder "educational philosophy" herangezogen
werden, die sich bereits in einem Konsensus hinsichtlich der
Funktionen der Schule niedergeschlagen hatte. Die Brauchbar-

keit gerade dieses - offenbar nicht sehr prdzise zu definieren-
den - Kriteriums wird allerdings von Goodlad bestritten: "The

so called philosophy rarely is sufficiently rigorous to serve
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as a criterion in determining what should or should not go
on in the schools, ...“60) Dariliberhinaus lassen sich jedoch,
wie schon der Hinweis auf eventuelle "inconsistencies" zeigt,
noch andere Kriterien heranziehen, um die in Aussicht ge-
nommenen Ziele auf ihre Gliltigkeit ("Validit&dt") zu iiber-

priifen.

Nach Smith, Stanley und Shores miissen allgemeine Bildungsziele,
bevor sie in die "endgililtige" Auswahl gelangen, folgende Vor-
aussetzungen erfiillen:
"l. Be conceived in terms of the demands of the social
circumstances
2. Lead toward the fulfilment of basic human needs
3. Be consistent with democratic ideals
4, Be either consistent or noncontradictory in their
relationships with one another
5. Be capable of reduction to behavioristic terms."Gl)
Die beiden ersten Kriterien spiegeln die beiden Zielqguellen
"Gesellschaft” und "Kind" wieder; sie sind Ausdruck der Uber-
zeugung, daB ein Curriculum sowohl die "needs from above" als
auch die "needs from below" zu befriedigen trachten musS. Be-
zeichnenderweise bleibt die dritte Zielquelle, das "Wissen",
hier unberiicksichtigt. Wdren die Fundamentals of Curriculum
Development nicht 1950 (revised edition 1957), sondern 1965
vertffentlicht worden, so enthielte die Liste mit Sicherheit
das Kriterium "of what is significant to the discipline..."sz). -
Das dritte Kriterium spiegelt die politische Situation und
Tradition der USA; in ihm ist, wenngleich sehr vage, die in
der amerikanischen Gesellschaft vorherrschende Ideologie ent-
halten, Das vierte Kriterium ist rein formaler Natur und stellt
im Grunde eine Selbstverstdndlichkeit dar, das fiinfte und letzte
betrifft bereits die Formulierung von Bildungszielen, auf die
wir weiter unten eingehen.
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Es liegt auf der Hand, daB diese Kriterien ihrerseits eben
jene Untersuchungen voraussetzen, deren Problematik wir in
dem vorangehenden Abschnitt skizziert haben. Erst nachdem
festgestellt worden ist, was im einzelnen die "social circum-
stances" filir Anforderungen bedingen, kann gepriift werden, ob
ein gegebenes Ziel diesen Anforderungen entspricht, usw. Es
handelt sich also im Grunde hier nur um eine andersartige
Formulierung derselben Probleme. Interessant scheint in
diesem Zusammenhang die Feststellung, da8 Smith, Stanley

und Shores ihre fiinf Kriterien zwar auf Jensens Methodology
zurﬁckfﬁhren63)
das erste Kriterium - das nun wiederum ihrer eigenen, sozio-
logischen Orientierung Ausdruck verleiht - selbst hinzu-

gefiigt haben. Bei Jensen findet sich kein Hinweis auf die
n64)

, es jedoch versdumen zu erkldren, daB sie

"social circumstances
wie leicht die Theorie der Curriculumentwicklung selbst unter

! Es zeigt sich hier einmal mehr,
den EinfluB von Ideologien geraten kann,

Weitere Kriterien, mit deren Hilfe sich die groBe Zahl der er-
strebenswerten Ziele auf ein praktikables MaB reduzieren 1l&8t,
sind einerseits durch die (voraussichtliche) Leistungsf&hig-
keit der betroffenen Schiilerpopulation gegeben, andererseits
durch die Ausstattung und Organisation der Schulen: "The
faculty must distinguish goals that are feasible from goals
that are unlikely to be attained in the time available, under
the conditions which are possible, and with the group of

65) Nicht zufdllig nennt Bloom hier
als Entscheidungsgremium das Lehrerkollegium ("the faculty"),

students to be involved."

denn nur dieses wird geniigend Einblick in die Bedingungen haben,
unter denen die Schiiler und mit ihnen die Lehrer an der Ver-
wirklichung der im Curriculum niedergelegten speziellen Ziele
arbeiten miissen. Freilich besteht immer die Gefahr, daB ein
Kollegium entweder die Mb6glichkeiten und Bedingungen, die
faktisch gegeben sind, nicht in ihrer ganzen Fiille iiberschaut,
oder es besteht die Gefahr, daB lernpsychologische Bedingungen
falsch eingeschdtzt werden. So haben etwa die Untersuchungen
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von Bruner gezeigt (und viele Curriculumprojekte haben dies
bestdtigt), daB Schiiler eines bestimmten Alters sehr viel
schwierigere Sachverhalte zu erfassen im Stande waren, als
ihre Lehrer ihnen in der Regel zugetraut h&tten., Vielleicht
liegt hier der Grund, weshalb Jensen die Entscheidung tber die
Erreichbarkeit von Zielen nicht dem Lehrerkollegium anheim-
stellt, sondern auf wissenschaftliche Untersuchungen verweist:
"If proposed educational aims are to be judged as valid:
...they must propose the development of behavior which
scientific studies show to be possible or attainable at
various levels of maturation for people under conditions which

66)

can be provided by the American culture." Man kann freilich
Jensen entgegenhalten, daB derartige Untersuchungen - selbst
wenn sie in weitaus grdferer Zahl,als es bislang der Fall ist
vorliegen sollten - niemals die ganze Fiille mdglicher Kombi-
nationen (von Zielen und Inhalten, individuellen Begabungen

und Entwicklungsstufen, Unterrichtsmethoden, Formen der Schul-
organisation, Lehrerpersdnlichkeiten und anderen Faktoren) er-
fassen kénnten und daB sich aus solchen Untersuchungen schwer-
lich allgemeinverbindliche Regeln hinsichtlich der Erreichbar-

keit von Bildungszielen ableiten lassen werden.

Wie dieser tUberblick zeigt, sind die amerikanischen Theoretiker
sich {iber folgende Kriterien einig: Valide Ziele miissen mit der
in der betreffenden Gesellschaft vorherrschenden Ideologie iiber-
einstimmen; den fundamentalen Erfordernissen menschlicher Exis-
tenz und den zeitgendssischen Lebensbedingungen im weitesten
Sinne geniigen; sie miissen in Einklang mit den psychologischen
und organisatorischen Gegebenheiten des schulischen Lernens
stehen und diirfen weder in sich selbst noch untereinander Wider-
spriche enthalten. Alle diese Kriterien bleiben jedoch auch in
dem Sinne "theoretisch", als ihrer Anwendbarkeit in der Praxis
sehr enge Grenzen gezogen sind.
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Die Formulierung von Bildungszielen bzw. Unterrichtszielen

Zwischen "aims" und "objectives", zwischen allgemeinen und
speziellen Bildungs- und Unterrichtszielen, verlduft eine im
einzelnen nicht festgelegte, im ganzen aber doch erkennbare
Grenzlinie. Da die Curriculumentwicklung selbst - soweit sie
nach rationalen Prinzipien betrieben wird - vom Allgemeinen zum
Besonderen fortschreitet, verlduft auch der ProzeS8 der Formu-
lierung von Zielen in Richtung auf die "objectives” hin, so das
die Theorie der Curriculumentwicklung den gesamten Komplex in
der Regel vom Ergebnis, also von den Unterrichtszielen her,
untersucht. Damit er&ffnet sich ein neuer groBSer Entscheidungs-
zusammenhang, dessen drei wichtigste Aspekte durch die Begriffe
" (Unterrichts-)Ziel", "(Unterrichts-)Gegenstand" und "Lerner-
fahrung" ("educational experience") bezeichnet sind. Die ameri-
kanische Theorie hat, wie wir bereits ausgefiihrt haben, dem
Aspekt der Lernerfahrung besonders viel Aufmerksamkeit zugewendet,
nicht zuletzt deshalb, weil lange Zeit hindurch auch die Theorie
des Curriculum selber eben diesen Begriff bevorzugte, um das
Curriculum zu definieren. Dariiber hinaus spielen hier wohl auch
grdBere geistesgeschichtliche Zusammenhdnge und Traditionen eine
Rolle: Mit dem Begriff der "experience" verbindet sich eine
philosophische Grundhaltung, die in den USA besonders h&ufig an-
zutreffen ist, wdhrend der Begriff der bildenden Gehalte, zu-
mindest insoweit er die Vorstellung von einem tradierten Kanon
evoziert, auf europdische Urspriinge verweist.

Die (ausgesprochene oder unausgesprochene) Forderung der ameri-
kanischen Theorie, das Erreichen des Unterrichtsziels miisse fiir
Lehrer, Schiiler und AuBenstehende "erfahrbar" sein, hat im Ver-
ein mit gewissen Tendenzen der amerikanischen Psychologie dazu
gefiihrt, daB &uBerlich erkennbare Handlungen und Verhaltens-
weisen als Indiz filir das Erreichen eines Zieles angesehen wurden
und infolgedessen seine Formulierung bestimmten. Es sei hier nur



- 143 -

das Vorgehen des Mid-Century Committee on Outcomes in
Elementary Education erwdhnt, eines mit hervorragenden
Fachleuten besetzten Komitees, das die Aufgabe hatte,
einen Konsensus "von P&ddagogen und anderen Biirgern" iiber
die speziellen Ziele der Grundschulen Amerikas herbeizu-
fiilhren., Bei diesem Unternehmen - "one of the most thorough
studies of educational objectives"67) - hatten die einzelnen
AusschuBmitglieder weitestgehende Freiheit, ihre eigenen
Winsche und Vorstellungen zu Geh6r zu bringen. Nur hinsicht-
lich der Formulierung von Zielen war die dringende Bitte er-
gangen; "that every outcome or objective be described in terms
of overt behavior or an observable condition. This exception
had its source in a desire to make the Committee's recommend-
ations as specific and concrete as possible, and to lay down
useful guidelines for the building of tests."®8)

Mit diesem Ersuchen scheint der Kreis der m8glichen Ziele in
einer Weise eingeschrénkt, die durch den Gewinn an Uberpriifbar-
keit des Lernerfolgs schwerlich aufgewogen wird - wédre doch die
Konsequenz der strikten Befolgung dieses Ersuchens, das8 letztlich
die Techniken und Instrumente der Beobachtung iliber die Auswahl
von Zielen flir das Curriculum entscheiden! Allerdings hat es
das Komitee vorgezogen, zugunsten seiner Entscheidungsfreiheit
auf diese Konsequenz zu verzichten: "Items were to be included
regardless of whether techniques for their measurement or

evaluation were available.“69)

Zugleich verwahrten sich die Aus-
schuSmitglieder gegen eine allzu enge, naiv-gegensténdliche
Interpretation des Begriffs "behavior": "Behavior in this sense
is not necessarily something that involves observable physical
activity. Thinking and feeling are types of behavior, too,
though they may only be observable through the use of special

techniques of which psychometric measurement is but one.“7o)

Die Theoretiker der Curriculumentwicklung sind in diesem Punkte
geteilter Meinung. Smith, Stanley und Shores z.B. halten an einem
recht engen und &duBerlichen Verhaltens-Begriff fest und er-

kennen als Unterrichtsziele prinzipiell nur diejenigen "objectives"
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an, die sich auf "behavioristic terms" reduzieren lassen:
"Objectives must also be capable of reduction to behavioristic
terms. In fact, the meaning of an objective is not clear until

n71) Die Mehr-

its meaning in terms of actual behavior is known.
zahl der amerikanischen Theoretiker scheint jedoch heute einer
mechanistischen Interpretation des Verhaltensbegriffes abge-
neigt, ohne das damit die Verpflichtung zu einer operatio-
nalen Formulierung im Rahmen des Mdglichen aufgegeben wiirde.
Auf der Basis eines solchen Konsensus gelangt Bloom zu der
folgenden Definition: "By educational objectives, we mean
explicit formulations of the ways in which students are
expected to be changed by the educative process. That is,

the ways in which they will change in their thinking, their

n72) Das Insistieren auf der

feelings, and their actionms.
operationalen, expliziten Formulierung von Unterrichtszielen
ist einerseits durch die Wertschdtzung des "educational
measurement” bedingt und entspricht damit der Forderung der
Schulpraktiker ebenso wie dem Verlangen der Testkonstrukteure.
Es ist aber zugleich Ausdruck der Vorstellung, "that education

is a process of changing behavior"73)

» und wird von dort her
theoretisch begriindet. Jensen verknlipft in seiner Methodology
selbst die libergeordneten, allgemeinen Bildungsziele mit dem
Begriff des Verhaltens: "As education is concerned with the
development of people in ways that will make it possible for

them to take competent action, it is to the behavior of people
that the aims of education must ultimately refer. More explicitly,
the aims of education refer to the kinds of behavior that the

people of a society seek to develop."74)

Die inhaltliche Komponente

Die operationale Formulierung spezifiziert, so wurde gesagt,

die Handlungen (im weitesten Sinne), die der Schiiler ausfiihren
mu8, bzw. das Verhalten (im weitesten Sinne), das er an den

Tag legen muf, wenn das im Curriculum gegebene Ziel als erreicht
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gelten soll. Die Formulierung erfolgt also in Hinblick auf
eine "activity" oder auf ein "behavior" des Schiilers, nicht
in Hinblick auf den Gegenstand oder Stoff, mit dem der Schiiler
handelnd umgeht, demgegeniiber er sich so oder so "verhdlt".
Die "schiiler-bezogene" Formulierung - in der amerikanischen
Fachliteratur begegnet der Ausdruck "student-focused objec-

n75) _ wird mit Argumenten aus der Praxis (Evaluation)

tives
und der Theorie ("education as a process of changing human
behavior") verteidigt oder begriindet; historisch ist sie

wohl aus dem Zusammentreffen von "educational measurement”

und der sogenannten "child-centered school" in den 30er Jahren

zu erkldren, Heute jedoch, im Zeichen der wiederentdeckten
"subject matter", findet auch bei der Formulierung von Unter-
richtszielen die inhaltliche Komponente Beriicksichtigung. Ralph
Tyler selbst, einer der Senioren der amerikanischen Curriculum-
forschung, erklédrte 1964: "To specify the kind of behavior to

be developed is not enough to guide the selection of learning
experiences and the appraisal of results. We must also specify
the kinds of content involved."76) Noch deutlicher vielleicht
spiegelt sich diese Re-orientierung in dem Sammelwerk Secondary
School Curriculum (hrsg. 1965 von Thornton und Wright). Darin
heiBgt es: "It should be clear that content is an integral part
of the objective. 'No content, no objective', is not too great
an over-simplification of the idea."’’) Auch Hilda Taba zeigt
bei der Erdrterung von Prinzipien, die nach ihrer Auffassung

bei der Formulierung von Zielen zu beachten seien, ein klares
BewuBStsein filir die Wichtigkeit der inhaltlichen Komponente,

Ihre erste Forderung lautet: "A statement of objectives should
describe both the kind of behavior expected and the content

n78) Diese Forde-
rung deckt sich mit der im Secondary School Curriculum getroffenen
Feststellung: "The form of the objective has two parts. The kind
and level of learning constitutes the first part, and the
content or situation constitutes the second part; both parts

are necessary elements."’”) Die Beriicksichtigung der inhalt-
lichen Komponente findet sich im iibrigen auch bei Bloom, dexr 1956

or the context to which that behavior applies.
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schrieb: "(Objectives) may be stated in different ways
but they should be so stated as to indicate the ways in which
the student is to feel, act, or think in relation to some

n80) nhie in den hier

subject content or area of experience.
wiedergegebenen Zitaten gebrauchten Alternativformulierungen -
"the content or the context", "the content or situation", "sub-
ject content or area of experience" - deuten die im Begriff der
"inhaltlichen Komponente" verborgene Problematik an. Der fol-
gende Abschnitt liber "Bildungsinhalte und Lernerfahrungen"

wird auf sie im einzelnen eingehen.

Bildungsinhalte und Lernerfahrungen

Wie bereits festgestellt, hat die neuerliche Besinnung der
amerikanischen Curriculumtheorie auf die (Bildungs-)inhalte,
unterstiitzt durch die sehr stark an (wissenschaftlichen) In-
halten orientierten "neuen" Curricula, den Begriff des Inhalts
("content") wieder zu Ehren gebracht. Im Sinne dieser Rehabili-
tation beeilen sich z. B. Saylor und Alexander formlich zu ver-
sichern: "The curriculum has always had content, the views of
some critics of the school in recent years notwithstanding.”sl)
Sie fligen hinzu: "There would be no curriculum if there were

no content, no knowledge to use as the substance of eXperience.”Bz)
Hinsichtlich der genauen Bedeutung des Begriffes besteht aller-
dings eine zum Teil erhebliche Unsicherheit. Sie erkldrt sich
daraus, daB es bislang noch nicht restlos gegliickt ist, die
funktionalen Zusammenhdnge zwischen Inhalten und Lernerfahrungen
im Rahmen einer umfassenden Theorie darzulegen. Gerade hierin
aber diirfte die zur Zeit wichtigste Aufgabe der amerikanischen
Curriculumtheorie liegen: Nachdem sie Anfang des Jahrhunderts
erkennen mufte, da8 sich allein auf den Begriff des Inhalts im
engen Sinne des "“Lehrstoffes" weder ein Curriculum noch eine
Curriculumtheorie griinden lie8, und nachdem sie neuerdings er-
fahren muBte, daf auch der Begriff der "experience" (im Sinne
der Progressiven) fiir sich allein nicht ausreichte, steht sie

nun der Forderung gegeniiber, zu einer Synthese auf hdherer
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theoretischer Ebene zu gelangen,

Ansdtze zu einer solchen Synthese lassen sich bis in die
Formulierungen hinein verfolgen: Saylor und Alexander be-
zeichnen “"content" bzw. "knowledge" als "the substance of
experience”, und in Zusammenhang mit der inhaltlichen Kom-
ponente der Ziele war von "content or context", "content or
situation", schlieBlich von "subject content or area of ex-
perience" die Rede. Es diirfte kein Zufall sein, daB8 alle
Autoren es vermeiden, den Begriff "content" gegenstidndlich-
stofflich, d.h. als "subject matter"”, zu definieren. Statt
dessen wird "content" mit einer erfahrungstrédchtigen Situ-
ation bzw. einem Erfahrungsbereich gleichgestellt: ein deut-
licher Hinweis, daB8 die Theorie der Curriculumentwicklung
ebensowenig wie die des Curriculum selber bereit ist, von dem
Konzept der (Lern-)erfahrung abzugehen. Allerdings bleibt zu-
néchst unklar, wo der Unterrichtsgegenstand, die "subject
matter" selbst, in dem Lern- bzw. Erfahrungskontext seinen
Platz hat., Der Hinweis von Saylor und Alexander, Wissensele~
mente dienten als Grundlage von Lernerfahrungen, ist relativ
vage. Eine etwas genauere Bestimmung des Ortes, den die Unter-
richtsgegenstéinde im Bereich der Lernerfahrung einnehmen, lie-
ferte Bloom schon im Jahrbuch 1958 der National Society for the
Study of Education.Das Zustandekommen der Lernerfahrung setzt
nach ihm voraus, daB der Schiiler in eine gleichsam "bildende"
Umgebung eintritt, die aus mehreren Grdfen zusammengesetzt
sein kann: "An educational experience involves interaction
between the learner and the environment (teacher, other stu-
dents, learning materials, subject matter) which results in
»83) Der Eintritt in eine "bildende"
Umgebung zeitigt jedoch nicht ohne weiteres schon eine Lern-

some changes in the learner.

erfahrung; diese erfolgt erst dann, wenn eine Interaktion oder
"bildende Beriihrung", wie man mit Weniger sagen kdnnte, statt-
gefunden hat. Anhaltspunkte dafiir, daB8 eine solche Interaktion
stattgefunden hat, bieten die im Verhalten des Schiilers be-
obachtbaren Ver&nderungen.
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Man erinnert sich, daB8 es just diese beobachtbaren Verhaltens-
dnderungen sind, die in den operationalen Zielformulierungen
festgehalten werden. Von hier aus wird eine entscheidende Schwéche
solcher, sich auf die Bezeichnung von "changes in the learner"
beschrédnkender Formulierungen erkennbar: sie bieten keine Hand-
habe filir die Bereitstellung der "bildenden Umgebung" (environ-
ment) und liefern folglich auch keine Kriterien fiir die Auswahl
von Inhalten, seien es im engeren Sinne Unterrichtsgegenstdnde
(subject matter), seien es im weiteren Sinne Lehr- bzw. Lern-
mittel (learning materials). Diese Schwédche ist naturgemds so-
lange nicht wahrgenommen worden, als die Theoretiker (und
Praktiker) ihre Aufmerksamkeit auf die "activities" der Lernen-
den richteten. Heute jedoch wird - siehe oben - eine Spezifi-
kation der Inhalte oder zumindest des inhaltlichen Kontexts
gefordert, jenes Gebietes, in oder an dem der Schiiler die ge-
wiinschten Lernerfahrungen sammelt (area of experience).

Die Auswahl von Unterrichtsgegenstdnden

Da die amerikanischen Theoretiker die Unterrichtsgegenstdnde
nicht isoliert, sondern im Gesamtzusammenhang der Lerner-
fahrungen zu betrachten gewohnt sind, stellt sich fiir sie die
Frage nach der Auswahl von Unterrichtsgegenstdnden zunéchst

als Frage der Auswahl von Lernerfahrungen. Es geht also um

das planmdBige Herbeifiihren von Situationen, die dem Schiiler
ein durch die Zielformulierungen bestimmtes Lernverhalten
aufndtigen oder ihn zu diesem Verbalten stimulieren, wie z. B.
"assignments, laboratory exercices, student projects, and

the like ..."%%) . Dies bedeutet fir die "decision-makers" auf
der Ebene der "content selection": Gegenstand der Entscheidung
sind weniger die Stoffe per se als vielmehr die sie umschlieBSen-
den Fragestellungen und Aufgaben. Dem entspricht in der Tat

die Praxis zahlreicher Curriculumprojekte, und dem entspricht
auch die Definition von Goodlad in seiner Darstellung des Curri-
culum selber: "A curriculum consists of the lessons and tasks to

be learned and performed by the students."ss)
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Die Auswahl von Unterrichtsgegenstdnden in Gestalt von Lern-
erfahrungen wirft demnach sowohl didaktische als auch metho-
dische Fragen auf. Dieser doppelte Aspekt wird von der neu-
eren Theorie auch durchaus wahrgenommen, und man fordert,
kiinstliche Grenzen fallenzulassen: "There has been perhaps

a greater separation of the domain called curriculum and

the domain called method than is good for adequate curri-
culum planning and practice, and the line of distinction
"86)Damit wird impliziert, das

auch Methoden zum Gegenstand der Auswahl bzw. der Entscheidung
werden kénnen, und diese Implikation setzt ihrerseits voraus,
daB die Methoden des Unterrichts zumindest bis zu einem ge-
wissen Grade planbar sind. Andererseits wird in den USA - so
etwa von Bloom - der Standpunkt vertreten, daB der Curriculum~
planer nur ein oder zwei der Faktoren bestimmen und vorher

may be in the wrong place.

festlegen ktnne, die am Zustandekommen einer Lernerfahrung
beteiligt sind, ndmlich "subject matter" und allenfalls noch
"learning materials", Er vermag mit anderen Worten nur die
gegenstédndliche und instrumentale Basis potentieller Lerner-
fahrungen bereitzustellen; die Interaktion aller Faktoren
herbeizufiihren, ist und bleibt (nach Bloom) Beruf, ja gerade-
zu Kunst des Lehrers: "The creation of the conditions which
bring about appropriate learning experiences for the students
is largely an artistic endeavour. Some teachers appear to do
this superbly while other teachers appear to be less able

to do this,"87)

Teilt man diesen Standpunkt, so kann es sich bei der Planung
von Lernerfahrungen stets nur darum handeln, in Form von Unter-
richtsgegenstéinden und u.U. in Form von Materialien einige
wesentliche Voraussetzungen fiir "erfahrungstréchtige" Kontexte
oder Situationen bereitzustellen. Aus dem Gesamtzusammenhang
der Lernerfahrung, aus dem die Unterrichtsgegensténde zundchst
als solche gar nicht herausldsbar schienen, treten nun gerade
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diese flir die Theorie der Curriculumentwicklung (nicht fiir
die des Curriculum selber!) als nahezu einzig greifbare
Faktoren hervor. Das Problem der Auswahl von Lernerfahrungen
spitzt sich damit auf die Auswahl von Unterrichtsgegensténden
zu. Konsequente Vertreter dieses Standpunktes sind Smith,
Stanley und Shores, die in ihrem Werk Fundamentals of Curri-
culum Development unmittelbar im Anschluf8 an das Thema "Ziele"
die Prinzipien der Auswahl von "Subject-matter" behandeln,
wdhrend sie den Terminus "Lernerfahrungen" nur am Rande ein-
mal erwéhnen, Die Verfasser gehen von der Prédmisse aus, "that
the subject matter of textbooks and courses of study represents
deliberate choices, and that the bases of these choices must

be discovered and criticized..."ga)

Sie erwarten demzufolge von dem "curriculum worker", daB er
seine Entscheidungen hinsichtlich der in das Curriculum aufzu-
nehmenden Unterrichtsgegenstéinde an Hand rationaler Kriterien
in liberpriifbarer Weise trifft., Smith, Stanley und Shores nennen
insgesamt fiinf Kriterien, ohne jedoch durch die Reihenfolge der
Nennung Prioritdten zu implizieren:

"1, Is the subject matter significant to an organized field

of knowledge?

Does the subject matter stand the test of survival?

*

Is the subject matter useful?
Is the subject matter interesting to the learners?

Ut o W N
.

Does the subject matter contribute to the growth and

development of a democratic society?"89)

Die Verfasser selbst weisen auf verschiedene Midngel hin, die
die Anwendbarkeit dieser Kriterien beeintrdchtigen oder gar

so weit einschrédnken, daB sie fiir die Praxis der Curriculum-
entwicklung stark an Bedeutsamkeit verlieren. Das Kriterium
der Signifikanz etwa, des Stellenwerts mithin, den ein be-
stimmter Gegenstand innerhalb eines Fachgebietes besitzt, 1&d8t
sich lberhaupt erst anwenden, nachdem eine Entscheidung iiber
das auszuwdhlende Fachgebiet gefallen ist. Selbst im Rahmen
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einer fachdidaktischen Diskussion ist jedoch das Kriterium

eins nur in dem MaBe wirklich anwendbar, wie es sich ope-
rational definieren 138t - eine Einschrénkung, die auch fiir

die restlichen Kriterien gilt. Die Formulierung des Kriteriums
148t offen, woran abzulesen sei, ob dieser Gegenstand fiir ein
gegebenes Fach "bezeichnender" ist als jener., Das Kriterium

des tiiberzeitlichen oder "klassischen” Ranges 188t sich zwar

auf nahezu alle Kategorien von Gegenstédnden anwenden, besitzt
jedoch flir verschiedene Bereiche je verschiedene Relevanz.

Das dritte Kriterium wiederum ist so unscharf, das8 es erst

dann zur Anwendung gelangen kann, wenn der Begriff des "Nutzens"
gekldrt und auf bestimmte Personen oder Bereiche bezogen worden
ist. Ist diese Voraussetzung erfilillt, so muBf jedoch die Frage
gestellt werden, ob ein mSglicherweise sehr eng gefaBtes Kri-
terium filir die Auswahl von Inhalten des Curriculum allgemein-
bildender Schulen benutzt werden darf. Zumindest miissen, wie
unter anderem die schwedischen Curriculumuntersuchungen gezeigt
haben, bestimmte Vorkehrungen getroffen werden, um zu verhindern,
daB die Auswahl nach allzu engen utilitaristischen Gesichts-
punkten erfolgt. Das vierte Kriterium basiert auf der Annahme,
dag8 die Schiiler bestimmte gemeinsame Interessen "mitbringen”,
es verliert seine Gliltigkeit in dem MaBe, in dem sich erweist,
daB8 die in der Schule angebotenen Gegensténde oder vorbereiteten
Lernsituationen das Interesse der Schiiler wecken und lenken,
Zum fiinften Kriterium geben die Verfasser folgende Erl&duterung:
"Under this criterion subject matter is valuable to the extent
that it equips people with the ideals, knowledges, and skills
needed to help shape the social changes now taking place and
those that will take place in the future."go) Mit anderen
Worten: dieses Kriterium kann nur anwenden, wer die gegen=-
wédrtigen und die zukiinftigen Entwicklungstendenzen der Gesell-
schaft kennt und wer dariiberhinaus abzusché@tzen vermag, welche
Inhalte die Schiiler von heute in ihrem Curriculum vorfinden
miissen, um den "social problems and issues"” von morgen ge-
wachsen 2zu sein.



- 152 -

Im Gegensatz zu Smith, Stanley und Shores versucht Hilda Taba,
bei der Erdrterung von Auswahlkriterien sowohl Stoffe als auch
Lernerfahrungen zu beriicksichtigen. Die Relation zwischen
"content"” und "learning experiences" wird allerdings nicht ganz
klar, und die Synthese beschridnkt sich auf den verbalen Bereich,
wo Taba den Ausdruck "curriculum experiences" bevorzugt, der
beides - Stoffe und Lernerfahrungen - einschlieBt. Fiir die Aus-
arbeitung von Selektionskriterien erweist sich jedoch dieser
Begriff als unbrauchbar, da er, wie Taba selbst feststellt,
wieder in seine urspriinglichen Bestandteile zerlegt werden muB:
"Although in the actual learning act the two are in constant
interaction - one cannot deal with content without having a
learning experience - for the purpose of establishing rational
criteria the two need to be distinguished.“gl) Im Endergebnis
unterscheiden sich Tabas Kriterien - die sich lberwiegend auf
die Auswahl von "content" beziehen! - von den zuvor genannten
nur insofern, als sie sorgfédltiger und mit grdBSerem Bewuftsein
flir die Probleme der Operationalisierung formuliert sind. So
erweitert sie das Kriterium der Signifikanz zu dem der Validitat
und Signifikanz: der Gegenstand miisse dem zeitgendssischen Stand
der Wissenschaft entsprechen (S. 267); er sei valide, soweit

er grundlegende Bedeutung fiir ein Fachgebiet besitze (S. 269);
er sei signifikant, sofern seine Aneignung den Schiiler in den
Geist und die Methoden des Faches einfiihre (S. 271). Taba er-
widhnt in diesem Zusammenhang sowohl Bruner als auch die Curri-
culumentwicklungen auf dem Gebiet der Physik und Mathematik, und
in der Tat decken sich die von ihr angefiihrten Kriterien mit
jenen, die von den meisten der neuen Curriculumprojekte benutzt
worden sind.

Als weitere Kriterien werden aufgefiihrt: 1) Die Gegenstdnde des
Curriculum miissen den sozialen Realitdten Rechnung tragen, ins-
besondere sollten sie sich dazu eignen, die geistige Beweglich-
keit der Schiiler zu trainieren und ihnen das Phdnomen der sich
verdndernden Welt vor Augen fiihren. 2) Es sollte darauf ge-

achtet werden, daB die Breite der Behandlung eines Stoffes und
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die Tiefe des geistigen Eindringens sich ungefdhr die Waage
halten: die "exemplarische" Auswahl habe vor allem unter dem
Gesichtspunkt des mdglichen Transfers zu erfolgen. 3) Stoffe
seien so mit Lernerfahrungen zu verkniipfen, daB der Schiiler
iber die reinen Kenntnisse hinaus 2zugleich eine mbglichst groBe
Zahl von Fertigkeiten, Arbeitstechniken und "desirable atti-
tudes" (S. 278) erwerbe. 4) Der Gegenstand miisse erstens an
sich lernbar sein und zweitens an die friiheren Lernerfahrungen
des Schiilers anschlieBfen. 5) Bei der Auswahl von Gegenstédnden
sollen auch die Interessen, Winsche und Bediirfnisse der Schiiler
bericksichtigt werden. - Auf die Problematik gerade dieser
Forderung geht Taba ausfiihrlich ein, ohne jedoch die Brauch-
barkeit des Kriteriums grundsdtzlich in Frage 2zu stellen.

Techniken der Auswahl von Unterrichtsgegenstdnden

Man kann verschiedener Auffassung dariiber sein, ob die technischen
Verfahren der Auswahl von einzelnen Unterrichtsgegenstdnden noch
in den Bereich der Curriculumtheorie fallen oder ob sie besser
in ein Handbuch fir die Praktiker der Curriculumentwicklung
gehSren. Taba geht in ihrem Werk Curriculum Development nicht
auf diese Verfahren ein, wohingegen Smith, Stanley und Shores
ihnen ein eigenes Kapitel (VII: Procedures of Content Selection)
widmen. Es handelt sich dabei zum Teil um Verfahren, die bereits
bei der Ableitung von Zielen aus den Curriculumdeterminanten
Anwendung gefunden haben: Wenn Ziele gegenstidndlich definiert
werden (man vgl. die schwedischen Curriculumuntersuchungen),
sind natiirlich die Akte der Zielerhebung mit denen der Gegen-
standserhebung mehr oder minder identisch. Das analytische Ver-
fahren und das Konsensusverfahren brauchen deshalb an dieser
Stelle nicht noch einmal beschrieben zu werden.

Smith, Stanley und Shores nennen zwei weitere Verfahren: "The
Judgmental Procedure"” und "The Experimental Procedure", Im er-
steren Falle -~ er diirfte in der Praxis heute nur selten ein-
treten - wdhlen einzelne Persdnlichkeiten unabhéngig voneinander
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auf Grund ihrer durch Sachkenntnis fundierten Urteile
("judgments”) die Gegenstinde aus, die ihnen als geeignet
erscheinen, um die gesteckten Ziele zu verwirklichen. Da die
Auswahl der Gegenstédnde ganz und gar dem Urteil des einzelnen
Experten iiberlassen bleibt, steht und f&dl11lt dieses Verfahren
mit den Kenntnissen, dem Erfahrungsschatz und dem Weitblick,
den der Betreffende fiir seine Aufgabe mitbringt: "If his
social perspective is narrow, and his ideas and prejudices
are too little affected by democratic ideals and too closely
identified with the interests of special social groups...,

or if he is so occupied with the past that he cannot appreciate
the present nor see its potentialities for the future, the
curriculum worker's judgment will hardly lead to the best

selection of subject matter."gz)

Sobald allerdings nicht ein
einzelner die Auswahl der Gegensténde - sei es flir das gesamte
Curriculum, sei es fiir einen Teil (Fach; Teil eines Faches) -
vornimmt, sondern gendtigt ist, seine Auswahl mit derjenigen
anderer Personen abzustimmen, haben wir es, technisch gesehen,
mit dem Konsensusverfahren zu tun. Dieses in der Gegenwart
zweifellos recht h&dufig angewandte Verfahren ist im Prinzip
bereits dargestellt worden93); es sei hier an Hand eines
amerikanischen Beispiels illustriert. Als das Science Man-
power Project vor der Aufgabe stand, fiir die Junior High
School einen modernen Einfiihrungskurs in die Naturwissen-
schaften ("Science") zu entwickeln, ging man folgendermaBen
vor: Kommissionen analysierten acht bereits in der Praxis be-
wihrte Lehrbilicher sowie verschiedene Stoffpl&ne und stellten
fest, welche Topoi liberhaupt behandelt wurden und wieviel
Raum (ausgedriickt in der Zahl der Zeilen und Seiten!) ihnen
in den einzelnen Unterrichtswerken zuerkannt wurde. Die vor-
ldufige Liste von Topoi wurde um einige vermehrt, die zum
grbBften Teil Ergebnisse der neuesten Forschung darstellten,
und anschliefend von rund 60 Wissenschaftlern und Fachlehrern
und von einer weiteren “Kritiker"gruppe gepriift und gewichtet.

Die so erhaltenen Vorschldge wurden redigiert und zu einer
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94) In diesem Falle

Sequenz von Topoi zusammengestellt.
wurde auf mehreren Ebenen und in mehreren Stufen ein Kon~-
sensus hinsichtlich der auszuwdhlenden Gegenstédnde er-

mittelt oder herbeigefiihrt.

Bei dem sogenannten experimentellen Verfahren entscheidet

iber die endgliltige Aufnahme eines Gegenstandes in das Curri-
culum der unter kontrollierten Bedingungen ablaufende Ver-
such, Die Auswahl erfolgt zundchst rein hypothetisch; im an-
schliefenden Experiment muf sich erweisen, ob die Gegensténde
den gegebenen Kriterien (z.B. "criterion of social development")
genligen. Naturgemédf wirft dieses Verfahren &hnliche Probleme
auf wie die Evaluation., In der Praxis ist es &duBerst schwierig,
wenn nicht gar unméglich, alle Variablen der Lernsituation bis
auf die zu untersuchende (Effektivitdt des Gegenstandes in
Hinblick auf die gewdhlten Kriterien) konstant oder kontrolliert
zu halten. Wenn beispielsweise eine amerikanische Untersuchung
aus dem Jahre 1927, lber die Smith et al. berichten, ergeben
hat, daf bestimmte Altersklassen bestimmte Gedichte (im mutter-
sprachlichen Unterricht) bevorzugen, so lassen sich diese Er-
gebnisse kaum verallgemeinern: "For example, one teacher may be
more generally effective than another in getting children
interested in poems; or the pupil's interest in a particular
poem and his lack of interest in another may be due to the
interest and enthusiasm expressed by the teacher. Furthermore,
the past experiences of children in literature may have con-
ditioned them for or against poems; hence, the experiment may
not reveal the potential interests of children but rather their

"95)Fﬁr die Praxis ist auBer-

reactions to previous instruction,
dem zu bedenken, daB8 dieses Verfahren mit einem hohen Aufwand
arbeitet, zumal es im Prinzip auf jeden einzelnen Gegenstand
des Curriculum angewendet werden miiBte. Andererseits wird sich
dieses Verfahren gut zur Kontrolle einer Arbeitshypothese
eignen, wie es ilberhaupt - etwa in Form von Stichproben - eine

nachtrédgliche experimentelle Kontrolle dariiber erlaubt, ob die
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an Hand bestimmter Kriterien ausgewdhlten Gegenstdnde die in
sie gesetzten Erwartungen auch in der Praxis erfiillen.

Vergegenwdrtigt man sich die Unvollkommenheit der wenigen Aus-
wahlverfahren, die dem Curriculumplaner zur Verfiigung stehen,
so wird man auch heute noch die Feststellung bestdtigen kdnnen,
die Woodruff 1958 traf: "We are in sore need of practical steps
that will take us from the major objectives of education to

classroom materials and procedures."gs)

Das Problem des Bildungskanons

Wo die Kriterien und Methoden der Auswahl von Bildungsinhalten
erdrtert werden, darf das Problem des Bildungskanons nicht still-
schweigend ilbergangen werden, wenngleich - um dies vorauszu-
schicken - die amerikanische Curriculumtheorie davon aus ver-
schiedenen Griinden sehr viel weniger Notiz nimmt als z.B. die
deutsche Lehrplantheorie und allgemeine Didaktik. Ein Kanon stellt
jeweils eine Auswahl von Inhalten dar: neben ihnen existiert

eine Fiille anderer, freilich nicht "kanonischer". Insofern ist

die Frage berechtigt, nach welchen Kriterien iliber die Aufnahme
von Bildungsinhalten in den Kanon entschieden wird und welches
iberhaupt die Merkmale sind, die einen Gegenstand "kanonisch"
werden lassen. Die Problematik eines jeden Kanons riihrt einerseits
daher, daB die implizit vorhandenen oder vorhanden gewesenen
Kriterien sich nachtréglich oft nur schwer explizit formulieren
lassen, und sie riihrt andererseits daher, daf der Umfang des
Kanons, der urspriinglich durch einen Konsensus von Autoritédten
fixiert worden sein mag, sich im Laufe der Zeiten immer weniger
genau feststellen 148t, da stédndig neue potentielle Bildungsin-
halte entstehen, die entweder in den vorhandenen Kanon nachdréngen
und ihn 2zu sprengen drohen oder, auBerhalb des Kanons verharrend,
diesen in Frage stellen und sich womdglich zu einem Gegenkanon
formieren.

Was den Bildungskanon betrifft, so wird diese allgemeine Pro-
blematik zus#dtzlich dadurch kompliziert, daB einerseits die
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Forderung nach einer fliir alle Schiiler verbindlichen Allgemein-
bildung bestimmte Folgen fiir die Auswahl der curricularen In-
halte nach sich zieht, daB jedoch andererseits die nicht min-
der legitime Forderung nach Differenzierung des Curriculum in
Anpassung an die verschiedenen F&éhigkeiten und Bediirfnisse der
Schiiler andere, zum Teil genau entgegengesetzte Folgen hat.
Diese Problematik hat in der amerikanischen Curriculumtheorie
und selbst in der didaktischen Diskussion in der breiten Offent-
lichkeit nur sehr geringe Spuren hinterlassen, obgleich anzu-
nehmen wire, daB gerade das amerikanische Schulwesen, dem bis
vor kurzem die Aufgabe zufiel, als "melting-pot" filir Einwanderer-
kinder der verschiedensten Herkunft zu fungieren, fiir die Prob-
leme des Bildungskanons besonders aufgeschlossen sein miiSte.
Freilich gibt es an den amerikanischen High Schools, trotz der
Ortlich stark variierenden Curricula, gewisse "kanonische"
Unterrichtsgegensténde, vor allem im Bereich der F&cher "US-
History" und "Social Studies". Auch existieren Lektlirelisten,
in denen bestimmte Werke immer wiederkehren, Diese Gegensténde
werden aber nicht oder nicht sehr eng mit der Forderung nach
Allgemeinbildung in Zusammenhang gebracht. Diese Forderung wird
in den USA meist dahingehend interpretiert, daB alle Schiiler
einen gemeinsamen Schatz von Erfahrungen besitzen sollten, wenn
sie die Schule verlassen, Den Erfahrungen liegen zwar jeweils
Inhalte als Substanz zugrunde, doch sind am Zustandekommen der
Erfahrungen, wie die amerikanische Curriculumtheorie auch

heute betont, auBer den Inhalten eine Anzahl anderer Faktoren
beteiligt. Insofern kann es, kraB formuliert, fiir die Gemein-
samkeit der Erfahrungen weitaus wichtiger sein, das alle
Schiiler die gleichen "blue jeans" tragen, als da8 sie dieselben
Klassiker lesen oder dieselben Sprachen lernen, Um so stdrker
macht sich allerdings das Fehlen allgemeinverbindlicher Inhalte
an den sogenannten Junior Colleges bemerkbar, die die Aufgabe
haben, die Absolventen der High School zur Hochschulreife zu
flhren. "There is an enormous invasion of secondary training into
the tertiary level: beginners' courses in the most important
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modern and ancient languages, in mathematics, the sciences,
and in 'general education', in order to guarantee at least
some common cultural heritage and roundness of basic

knowledge."97)

Selbst in Anbetracht dieser Situation k&nnen jedoch Versuche,
einen Bildungskanon flir die High Schools aufzustellen, auch
heute kaum mit Erfolg rechnen. Am weitesten in dieser Rich-
tung gehen vielleicht noch die Vorschldge des National Com-
mittee of the Project on Instruction, die zwar keine spezi-
fischen Inhalte, aber zumindest einige Fach- oder Sachbe-
reiche als "kanonisch" bezeichnen: "Areas of learning which
are recognized ... as distinctive responsibilities of the
school are reading and related language arts; social studies;
science and mathematics; literature and the arts; health
instruction and foreign languages, which may not be studied

by all pupils (!!) but which should be available.

There is consensus ... that the program of every school should
include these areas of learning.“gs) Innerhalb dieser "areas
of learning" 16st sich das Kanonproblem iiberraschend einfach:
Wie die Sprecher der verschiedenen Curriculumprojekte iber-
einstimmend hervorheben, komme es gar nicht so sehr auf die
Inhalte qua Inhalte an, sondern auf die Wirkungen, die sich
mit ihrer Hilfe erzielen lassen, auf die Denkprozesse, die

sie in Gang setzen. Da die Inhalte, besonders in den natur-
wissenschaftlichen Fdchern, weitgehend unter funktionalen
Aspekten ausgewdhlt werden, erscheinen sie auch als weitgehend
austauschbar: "If the primary aim is to lead students to under-
stand scientific methods of investigation and to appreciate

the spirit and outlook of a scientist, then it matters little
what particular area is chosen. (Gemeint ist ein Gebiet inner-
halb eines Faches, wie z. B. "Optik" innerhalb des Fachbereichs
"Physik".) It is more important that the students have an oppor-

tunity to move step by step ... toward the frontier of knowl-
edge ..."99)
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Die relative Gleichgliltigkeit gegeniiber den einzelnen
Stoffen und Bereichen wird durch den Tenor zahlreicher
neuerer Publikationen bestdrkt, die - unter Hinweis auf

die rapiden Strukturverdnderungen des Arbeitsmarktes einer-
seits, auf die zeitlich beschrédnkte Gililtigkeit vieler Daten,
Fakten und Einsichten andererseits - eine immer stdrker
funktional orientierte, weniger an spezifische Stoffe ge-
bundene Curriculumpolitik fordern: "We cannot foresee what
use a child will have for any particular thing he learns.
Any job he takes will change, perhaps even disappear, within
a few years. Our main effort, therefore, must be directed
toward teaching the child how to learn new things ..."100)
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III DIE CURRICULUM-ORGANISATION

Im engen Zusammenhang mit der Auswahl von Unterrichtsgegen-
stdnden und Lernerfahrungen steht die Frage, wie sie zu einem
Curriculum zusammengestellt werden kSnnen. Die Aufgabe lautet,
potentielle Lernerfahrungen (und das heiBt in gewissem MaBe
stets auch: ausgewdhlte Gegenstéinde) so zu organisieren, das
ihre Summe einen maximalen Lerneffekt bei den Schiilern bewirkt.
Selbstverstédndlich haben die institutionellen und organisa-
torischen Gegebenheiten der Schule einen groBfen EinfluB auf
die Curriculumorganisation =~ auch die prédgende Kraft tradi-
tioneller, erprobter "Baumuster" darf nicht unterschitzt werden -,
doch sollte nach Ansicht der Curriculumtheoretiker das Prinzip
des maximalen Lerneffekts dominieren und bei Entscheidungen
liber die Curriculumorganisation zuerst beriicksichtigt werden.

Der Zusammenhang der Lernerfahrungen ("sequence")

Die Curriculumtheorie benutzt fiir die Abfolge von Lernerfah-
rungen, die ein Schiiler im Laufe einer bestimmten Unterrichts-
zeit sammeln soll, den Terminus "Sequenz" (sequence). Derartige
Sequenzen sind fiir die Theorie und mehr noch fiir die Praxis
weitaus bedeutungsvoller als die einzelne Lernerfahrung, die -
wie ein einzelner Ton in einer Melodie - nur als Teil des
Ganzen wahrgenommen wird. Solche Sequenzen kdénnen die Dauer
einer Unterrichtsstunde, einer Stundenreihe, mehrerer Wochen
(vgl, z. B. den sechswbchigen "lab block" des Biological
Sciences Curriculum Study-Curriculum) oder eines ganzen Schul-
jahres haben. Die Sequenzen der einzelnen Schuljahre wiederum
sollen sich zu 2iner umfassenden Sequenz, zu einem Curriculum
im Sinne eines Bildungsganges, zusammenfiigen.
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Wie schon im zweiten Teil des Berichts angedeutet wurde,
orientieren sich die neueren Curricula vor allem in den

USA iiberwiegend an Strukturen oder "basic concepts". Diese
fir einen Sachbereich fundamentalen Begriffe (und auch Ein-
sichten) stellen gleichsam den roten Faden dar, der Sequenzen
von Lernerfahrungen verbindet und um den herum die betreffen-
den "exemplarischen" Gegenstdnde gruppiert sind. Der Aufbau
von Sequenzen auf Strukturen und Grundbegriffe erlaubt bei
mehrfacher Behandlung eines Gegenstandsbereichs ein immer
tieferes Eindringen in diesen oder ein immer sté&rkeres Aus-
weiten der an denselben Gegenstdnden gewonnenen Erfahrungen.
So werden etwa im Sozialkundeunterricht dem Schiiler einer
unteren Klasse am Gegenstand des Familien- und Schullebens
mehrere Lernerfahrungen so "angeboten", daB sie sich zur
generellen Erfahrung des Aufeinanderangewiesenseins und
spdter zum Begriff der Gemeinschaft zusammenschliefen. Dieser
Begriff kann nun seinerseits als strukturierendes Prinzip

fiir Sequenzen dienen, die sich durch mehrere Klassenstufen
hindurchziehen und in deren Verlauf der Schiiler immer kom-
plexere Formen von Gemeinschaft kennenlernt. Zugleich er-
mbglicht ein solcher Grundbegriff, sobald ihn der Schiiler

in der Tat "begriffen" hat, diesem eine riick- und voraus-
schauende Organisation seiner eigenen, auch auBercurricularen
Lernerfahrungen. Wenn ein— und derselbe Begriff in jeweils
anderer Beleuchtung und Komplexit&dt wiederkehrt, spricht

man gelegentlich von einer Spirale bzw. einem spiralisch
organisierten Curriculum. Eine solche Form der Zusammen-
stellung von Lernerfahrungen dient dem "reinforcement",

und wahrt zugleich die flir ein erfolgreiches Lernen ndtige
Kontinuit&t. Unter Berufung auf das in der Praxis offenbar
hdufig miBachtete Prinzip der Kontinuitdt fordert unter
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anderem Tyler, "that major elements to be learned shall
appear and reappear from day to day and month to month
so that important objectives are iterated and reiter-
ated".lOI)

Lernerfahrungen lassen sich als kleinste selbstédndige
Elemente in der Organisationsstruktur des Curriculum
auffassen. Diese Struktur selbst (die Mikrostruktur
des Curriculum) wird h&dufig am Bild eines Gewebes ver-
deutlicht - so schon 1947 von Tyler, der in seiner Ar-
beit liber "The Organization of Learning Experiences"
von den Fdden, von Kette und Schuf des Curriculumge-

webes sPricht.loz)

Eine Analyse der Struktur dieses Ge-
webes zeigt eine Reihe in der Dimension "sequence" ver-
laufender Fdden, deren jeder vertikal auf ein Lernziel
zulduft. Diese Fdden, die Tyler (und nach ihm Goodlad)
als "organizing elements" bezeichnet, verdicken sich in
Abstdnden, laufen mit anderen Fdden zusammen. Solche
Knotenpunkte nennt Goodlad in Ermangelung eines besseren
Ausdrucks "organizing centers" oder auch "Brennpunkte

des Lernens". In jedem dieser Brennpunkte befinden sich
Unterrichtsgegenstédnde, sei es ein Gedicht, ein Film,

ein Besuch im Zoo, ein historisches Ereignis, eine Epoche
der Kulturgeschichte.103) Ihre Auswahl sollte nach Good-
lad so weit wie mSglich dem einzelnen Lehrer iiberlassen
bleiben; hingegen sollte das Curriculum selbst sehr ge-
nau die "organisierenden Elemente" angeben, die die ein-
zelnen Lernerfahrungen miteinander verbinden: "The curri-
culum plan (man beachte den Terminus) should specify the
organizing elements - the fundamental concepts, generali-
zations, and modes of inquiry to be developed throughout
the school - and set forth illustrative organizing centers

by means of which these elements might be developed.“104)
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Die charakteristischen Baumuster

Das dlteste und (auch in den USA) am weitesten verbreitete
Baumuster trennt die Bildungsinhalte nach F&chern, die mit
akademischen Disziplinen korrespondieren (F&dchersystem, subject
curriculum). In den extremen Ausprédgungen dieses Baumusters

sind die Lernerfahrungen, die innerhalb eines Faches gewonnen
werden, von den in benachbarten Fédchern gewonnenen Erfahrungen
isoliert. Innerhalb der einzelnen Fédcher ist oftmals eine Fiille
komplexer und verschiedenartiger Inhalte anzutreffen. Die Se-
quenzen von Lernerfahrungen, die einen Inhalt mit dem anderen
verkniipfen, sind teils nach dem chronologischen oder nach dem
sachlogischen Prinzip organisiert, teils so angeordnet, daSg

der Lernende vom Einfachen zum Schwierigen, vom Konkreten zum
Abstrakten usw. fortschreitet. Obwohl bei der Anordnung der In-
halte lernpsychologische Momente sehr wohl beriicksichtigt werden
kOnnen und sollen, besteht gerade bei diesem Baumuster die Ge-
fahr, daB sachlogische und jugendfremde Gesichtspunkte dominieren.
Die Vorwiirfe, die insbesondere von Dewey (The Child and the
Curriculum) gegen das Fdchersystem erhoben und von vielen anderen
aufgenommen wurden, laufen darauf hinaus, daB durch die Fé&cher-
ordnung die Realitdt in Fragmente zerbrochen werde und daB fer-
ner dieses Baumuster die lernpsychologischen Erfordernisse und
die Interessen des Schiilers zu wenig beriicksichtige. In jlingster
Zeit wird auBerdem kritisiert, das dieser in seinem Kern auf die
Sieben Freien Kiinste zurilickgehende Curriculumtyp vorzugsweise

die verbale Intelligenz anspricht und dag8 sich auch der Unter-
richt selbst in groBem Umfang auf das Wort stiitzt: "Teaching
procedures and techniques are largely based upon language
activities - lectures, discussions, questions and answers,
written exercises, oral reports, term papers, and the like.“los)
Das Fdchercurriculum kann seiner Struktur zufolge der Forderung
nach Integration - im Sinne der "Korrelation von Stoffen" - nur
schlecht genligen, zumindest, was die Integration von Inhalten
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betrifft, die sich auf verschiedene Fdcher verteilen. Wenn
Gegenstdnde aus mehreren herkdmmlichen Fdchern - etwa aus
Geographie, Geschichte und Staatsbiirgerkunde ("civics") -
zusammengefaft werden, so handelt es sich im Prinzip um ein
"broad fields" - oder facheriibergreifendes Curriculum. An

den Elementarschulen der USA sind hdufig nicht nur die in den
Bereich der "Social Studies" fallenden Gegenstdnde, sondern
auch viele andere Inhalte nach breiten "Feldern" zusammenge-
faBt (z.B. "elementary science"). Hingegen sind die weitaus
meisten High-School-Curricula nach dem "single-subject pattern”
aufgebaut, in das sich gerade die neuentwickelten Kurse
(Physical Science Study Committee, Biological Sciences
Curriculum Study usw.) sehr gut einfiigen.

Wdhrend das "broad fields"-Curriculum inhaltliche Querverbindun-
gen zwischen zwei oder mehreren Fédchern herstellt, erstrebt das
sogenannte "core" (Kern)-Curriculum eine noch umfassendere Inte-
gration. Es benutzt zu diesem Zweck - was als sein spezifisches
Charakteristikum gelten darf - sogenannte "social problems", d.h.
es werden soziale Probleme der Gegenwart (von Lehrern und Schiilern
gemeinsam!) ausgewdhlt und quer durch die herkdmmlichen Fach-
grenzen hindurch verfolgt. Einer genaueren Begriffsbestimmung

ist nur schwer habhaft zu werden: "There is not complete agreement
among authorities as to the proper use of the term core. There

is general agreement, however, that it seeks to include within

it the societal universals of democratic living, implemented
through the study of the broad social problems that face mankind

in 'the present'."lOG)

Ein Grund dafiir, daB der Begriff "core"
bzw. "core curriculum" sehr verschieden interpretiert wird, liegt
sicherlich darin, daB gerade die Verfechter dieses Baumusters
stark in Ideologien befangen sind bzw. waren, denn - wie Goodlad
feststellt - verliert das "core" - und im librigen auch das "broad
fields"-Curriculum heute mehr und mehr an Boden: die Bliitezeit
dieser Baumuster waren die dreiBfiger und vierziger Jahre, die
Progressive Ara der amerikanischen Pddagogik. Erfahrungen so-

wohl mit dem "core"-~ als auch mit dem "broad fields"-Curriculum
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sind unter anderem in The Story of the Eight-Year Study (1942)
festgehalten., Zur Unklarheit des Begriffs "core curriculum"”
trdgt auch die Tatsache bei, daB8 in ihn nicht nur formale,
sondern auch inhaltliche Bestimmungen eingehen. Das Struktur-
prinzip - ein fiir alle Schiiler verbindlicher "Kern" von Lern-
erfahrungen, um den sich je verschiedene fakultative Lerner-
fahrungen lagern kdnnen - wird {iberdeckt von den Zielen, die
die Anhénger dieses Typus erreichen wollen, und von den In-
halten - "socially significant content" -,die sie im Hinblick
auf diese Ziele dem "core curriculum" geben.

Die amerikanische Literatur zur Curriculumentwicklung nennt auBer
den drei bisher beschriebenen Baumustern (subject, broad-fields
und core curriculum) mehrfach ein viertes, das als "experience
curriculum” oder "activity curriculum" bezeichnet wird. Es sieht
vor, daB8 die Schiiler sich Tdtigkeiten (activities) zuwenden, die
mittelbar oder unmittelbar ihre jeweiligen Bedilirfnisse befriedi-
gen oder die doch mit solchen Bediirfnissen und daraus abgeleite-
ten Interessen in mbglichst engem Zusammenhang stehen. Ein muster-
gliltiges activity curriculum wird demnach nie vom Schiiler verlan-
gen, daB er z.B. eine Fertigkeit erwirbt, die er zur Zeit des
Erlernens nicht anwenden kann und die sich nur in Hinblick auf
etwaige Anforderungen des spdteren Lebens begrilinden 1&dB8t. "The
basic purpose of this pattern is to insure learning by engaging
only in those activities that are related to the real interests

107) Kennzeichnend fiir diese Art Curri-

or needs of the pupil."
culum, das auf die einzelnen Schiiler abgestimmt und in Zusammen-
arbeit von Schiilern und Lehrer entworfen werden soll, ist seine
auBergewdhnliche Freiheit, die als Planlosigkeit erscheinen und
in der Praxis oft genug wirklich in Planlosigkeit miinden mag.
Vielleicht liegt hierin der Grund, warum dieser Curriculumtyp
zwar in der pddagogischen Literatur oft erwdhnt, aber nur sehr
selten in die Praxis umgesetzt wird: "The school that really
operates solely on the basis of pupils' needs and interests is
rare. Except for the strictly experimental schools, this plan

of organization has not been widely used."loa)
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Es licgtc auf der Hand, daB im "experience curriculum" ebenso

wie im "core curriculum" Baumuster gegeben sind, die weniger
auf den Inhalten einzelner Fidcher basieren als vielmehr auf

den "Interessen oder Bediirfnissen des Schiilers"” einerseits

und auf den Anforderungen der gesellschaftlichen Gegenwart
andererseits. Insofern gehdren beide Curriculumtypen in einen
historischen Zusammenhang mit den 30er und 40er Jahren im
weiteren und mit der "Progressive Education" im engeren Sinne.
Daraus ergibt sich von selbst die &uBerst geringe Rolle, die
sowohl "experience"- als auch "core"-Curriculum in den gegen-
wdrtigen Reformbestrebungen spielen., Freilich w&re es voreiligq,
aus diesem Tatbestand den Schlug zu ziehen, die Zukunft des
Fdcher—-Curriculum widre damit gesichert. Obwohl sich die Projekte
in den Naturwissenschaften und in der Mathematik vorzugsweise
dieses Baumusters bedienen, l&8t sich die weitere Entwicklung,
vor allem was die (ihrer Natur nach f&cheriibergreifenden)

Social Studies betrifft, keineswegs libersehen: "The emerging
patterns in the social sciences and humanities at the high-
school level, and in most fields at the elementary-school level,
are not at all clear, although the separate-subject doctrine
dominates."log) Jeder noch so kurze Uberblick {iber die Geschichte
der amerikanischen P&dagogik zeigt, welche engen Zusammenhdnge
zwischen den einzelnen Typen der Curriculumorganisation und
bestimmten pddagogischen Theorien (oder Ideologien) bestehen,
die ihrerseits stets eine Curriculumtheorie implizieren. Es kann
daher kaum ilberraschen, wenn gelegentlich die Baumuster selbst
als "Curriculumtheorien" bezeichnet werden, so etwa von Broudy,
Smith und Burnett, die "core", "activity", "broad subjects"

und "subject matter" als "the standard curriculum theories"”

auffassen.llo)

Der nicht-amerikanische Leser wird also nachtrég-
lich bedenken miissen, das8 die vier von uns skizzierten Baumuster
zwar in der Theorie dem Curriculumplaner als gleichrangige Or-
ganisationsformen (neben anderen, hier nicht erwihnten) zur Aus-
wahl stehen, daB jedoch in der Praxis seine Entscheidungsfreiheit
durch die ideologisch-theoretische Position, die er bezogen hat,

mehr oder weniger eingeschrédnkt ist.
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IV DIE EVALUATION

Begriff und Aufgaben der "evaluation"

In den USA ist schon in den 30er Jahren, gestlitzt auf die
Vorarbeiten europdischer Forscher (Binet, W. Stern u. a.),

eine eigene Wissenschaft entstanden - educational measurement -,
die sich damit befaBt, auf mathematisch-psychologischer Basis
Verfahren und Instrumente zu entwickeln, die eine rasche und

in gegebenen Grenzen zuverlédssige Uberpriifung der Effektivitit
eines Curriculum erlauben. Die Bemﬁhungen um die Entwicklung
derartiger Verfahren und Instrumente sind in den letzten Jahren
durch die Wettbewerbssituation unterstiitzt worden, in der die
amerikanischen Produzenten von Curricula stehen und die sie
zwingt, die Leistungsfihigkeit gerade ihres Kurses, ihrer
Materialien den "Verbrauchern" zu beweisen, und zwar innerhalb
einer relativ kurzen Frist. Getragen werden diese Bemihungen
aber letztlich von einer teils naiv-positivistischen, teils
skeptisch-rationalen Geisteshaltung, die nach "Beweisen" ver-
langt und die sich weigert, ein Curriculum guten Glaubens zu
akzeptieren: "A new curriculum should not be conceived of as

an act of faith."lll)

Soweit es sich bei der Uberpriifung des Curriculum um einen
systematischen, methodisch geregelten und sachkundig durch-
gefitlhrten ProzeB8 handelt, spricht die amerikanische Fach-
literatur von "evaluation". Da uns weder die Ubersetzung

mit “"Bewertung" noch die mit "Auswertung" angemessen er-

scheint, behalten wir diesen Terminus bei. Wie Goodlad einmal
treffend bemerkt hat, bilden die mit dem Curriculum und seiner
Entwicklung in Zusammenhang stehenden Begriffe einen seman-
tischen Dschungel. Hiervon macht der.Begriff Evaluation keine
Ausnahme. Er wird sehr verschieden und verschieden weit interpre-
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tiert.+ Wir ersparen uns ein Eingehen auf alle vorkommenden
Bedeutungen und nennen hier nur die, die am besten auf unseren
Sachverhalt zugeschnitten zu sein scheint. Sowards und Scobey,
die Verfasser eines Buches liber das Curriculum der Elementar-
schule, definieren Evaluation als "...a broad, continuous
program involving a carefully organized inquiry to determine
effectiveness of educational content and process, in the light
of goals that are clearly defined and that are used as a basis
for appraisal."llz) Die hier genannten entscheidenden Merkmale
der Evaluation sind also: Uberpriifung der Effektivitdt eines
Curriculum in Hinblick auf die in ihm gegebenen Ziele,

Je umfassender die Ziele, die ein Curriculum sich steckt, und
je allgemeiner ihre Formulierung, desto schwieriger ist die
Frage zu beantworten, ob diese Ziele erreicht wurden, Ein Curri-
culum, das beispielsweise die Schiiler zu "selbstverantwortlichen
Persdnlichkeiten" heranbilden will, erschwert die Erfolgskon-
trolle auBerordentlich. Umgekehrt darf das berechtigte Ver-
langen nach iiberpriifbaren, operational formulierten Zielen nicht
dazu flihren, daB bestimmte Bildungsabsichten schlieflich aufge-
geben werden. Es handelt sich hier nach Bloom um einen dialek-
tischen Prozef, in dessen Verlauf die Bedeutung des in der Ziel-
formulierung zundchst nur unscharf Gefasten und Gemeinten immer

+ In einem vorwissenschaftlichen Sinne meint "evaluation" die

Bewertung oder enger noch die Benotung von Schiilerleistungen,
Diese Bedeutung "verwissenschaftlicht" sich in dem Grade, wie
man diese Leistungen nicht an beliebigen subjektiven, sondern
ausschlieslich an den durch die Ziele des Curriculum selbst
objektiv gegebenen Leistungserwartungen mift., Evaluation be-
deutet dann soviel wie: zwei Kategorien von Daten ermitteln
und zueinander in Beziehung setzen., Dieser Prozeg kann nun in
beiden Richtungen verlaufen: es werden sowohl die Schiiler-
leistungen an den Leistungserwartungen gemessen als auch umge-
kehrt diese selbst, d.h. also die Ziele des Curriculum, an den
Schiilerleistungen.In diesem Sinne kann die "evaluation" gleich-
bedeutend sein mit der Korrektur von Zielsetzungen auf der
Basis der Auswertung von Leistungsdaten der Schiiler.
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klarer hervortreten sollte.113)

Als Beispiel nennt Bloom die
allgemeine Forderung nach "Erziehung zum Staatsbiirger", aus
der sich im Verlaufe dieses dialektischen Prozesses als eines
von mehreren spezifischen Teilzielen das folgende entwickeln
konnte: "Der Schiiler soll die Fdhigkeit erlangen, die Prin-
zipien der Biirgerrechte und der biirgerlichen Freiheiten mit
den Tagesereignissen in Beziehung zu setzen." Es lassen sich
sehr wohl Situationen denken, in denen der Zwang zu exakten
Zielformulierungen, etwa im Fach Gemeinschaftskunde, als
stérend empfunden wird. In den USA scheint jedoch dieser
Zwang gewShnlich positiv gewertet zu werden. Tyler, einer

der Pioniere auf dem Gebiet der Evaluation, berichtet wvon den
Erfahrungen, die er als Berater der Eight-Year-Study sammeln
konnte, unter anderem folgendes: "...I found again that the
construction of tests for the new courses in the thirty
schools, requiring as it did that the teachers define their
objectives clearly, served to clarify the goals of the new
courses and helped immeasurably to guide the further refinement
and development of these courses."114) Solche Erfahrungen
machen verstidndlich, warum die Evaluation in den USA keines-
falls als ein Anhdngsel der Curriculumentwicklung betrachtet
wird oder gar als eine nachtrdgliche Auswertung, die man ge-
trost irgendwelchen Spezialisten {iberlassen kann, sondern dag
sie vielmehr als ein integraler Bestandteil des kontinuierlichen
Prozesses der Curriculumentwicklung angesehen wird.

Die Uberpriifung des Curriculum in Hinblick auf die in ihm ge-
gebenen Ziele beinhaltet zweierlei: "Evaluation procedures can
be developed to determine whether or not the students do change
in the desired ways to the expected degree.

Evaluation evidence can alsobe used to determine wherein the
learning experiences and instructional material need be

improved or changed in particular ways."lls)

Die erstgenannte
Aufgabe ist im Vergleich zur zweiten relativ leicht zu 18sen.

Sie setzt voraus, daB die Ziele des Curriculum in Form von
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(Verhaltens-) Anderungen in oder am Schiller formuliert worden
sind, und sie setzt ferner voraus, dag es geniligend verldg-
liche und meBgenaue Instrumente (Leistungstest u.a.m.) gibt,
mit deren Hilfe die bei den Schiilern eingetretenen Ver&nderun-
gen ("changes in the thoughts, actions, or feelings of the
students") festgestellt werden kénnen. Die zweite Aufgabe ist
ungleich schwerer zu l6sen. Die Evaluation, die in diesem
Falle direkt nach der Effizienz des Curriculum fragt, steht
vor dem Problem, aus einer Fiille von Faktoren den Faktor
"Curriculum” 2zu isolieren, wobei zu berlicksichtigen ist, das
dieser Faktor selbst hochgradig komplex ist, insofern er

etwa aus Interaktionen des Lernenden mit einem Text, mit
seinem Lehrer, mit Klassenkameraden etc. zusammengesetzt ist.
Der - wie verldflich auch immer - gemessene Leistungszuwachs
etwa im Lesen einer Fremdsprache sagt ja nichts dariiber aus,
woher dieser Zuwachs stammt, ob er nicht beispielsweise durch
Lernerfahrungen und "bildende Beriihrungen" zustandegekommen ist,
die auBerhalb des schulischen Bereichs liegen, oder ob er nicht
vielleicht den besonderen Fdhigkeiten einer bestimmten Schiiler-
gruppe zu verdanken ist, die ihre Motivation wiederum aus
anderen Quellen als dem Curriculum erhalten haben kann. Die
Frage also, vor der alle Curriculumprojekte stehen (ob ndmlich
bestimmte Lernerfahrungen in bestimmter Anordnung und auf der
Basis bestimmter Inhalte bessere Leistungen zur Folge haben

als andere Kombinationen von Lernerfahrungen unter Verwendung
anderer oder der gleichen Inhalte) 1l&8t sich objektiv nur mit
Hilfe groS8angelegter Untersuchungen beantworten, die sich stets
ilber einen l&dngeren Zeitraum - nach Mdglichkeit {iber mehrere
Jahre - erstrecken sollten, um auch Faktoren wie das Vergessen
und die Verkniipfung von Lernerfahrungen (Integration / Transfer)
berlicksichtigen zu k&nnen.
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Evaluationsverfahren, die diesen komplexen Aufgaben gerecht
werden, sind bisher noch kaum entwickelt worden.+ Zwar haben
alle Curriculumprojekte Evaluation praktiziert, doch handelte
es sich, solange die Entwicklung der neuen Materialien noch
nicht abgeschlossen war, vor allem darum, die organisatori-
schen Voraussetzungen fiir einen "Riickkoppelungs"prozeB8 (feed-
back) zu schaffen, d.h., Informationen, Urteile und Meinungen
iber einzelne Curriculumeinheiten zu sammeln und diese den
Konstrukteuren zugdnglich zu machen, damit die Konstrukteure
auf solcher Grundlage Verbesserungen an den einzelnen Einhei-
ten vornehmen kénnten. Eine regelméfige und systematische Uber-
priifung der Schiilerleistung wird zwar von den gr&B8eren Pro-
jekten ebenfalls durchgefithrt, doch geschah dies bis in die
jlingste Vergangenheit hinein oftmals unter dem Druck, die Uber-
legenheit oder zumindest die Ebenblirtigkeit des neuen Curri-
culum nachweisen zu miissen. Den komplexen Problemen der Eva-
luation, die wir oben angedeutet haben, konnte daher nicht ge-
nligend Aufmerksamkeit gewidmet werden. AuBSerdem sind erst all-
méhlich valide und verlé&dsliche (reliable) Evaluationsinstru-
mente entwickelt worden. Interessante Einblicke in diese Ent-
wicklungsarbeit gewdhrt das "Evaluation Supplement” des Biolo-
gical Sciences Study Committee Newsletter 19 vom September 1963
sowie der BSCS Newsletter 30 vom Januar 1967.

+ Unter der Leitung von James J. Ryan werden zur Zeit am Minne-

sota National Laboratory (St. Paul, Minn.) zwei Untersuchungen
dieser Art abgeschlossen, deren Ergebnisse im Mai bzw. Oktober
1967 verdffentlicht werden sollen. Es handelt sich um einen
Vergleich der "Effects of Modern and Conventional Mathematics
Curricula on Pupil Attitudes, Interests, and Perception of
Proficiency" sowie um die Evaluation von vier grofen Curricula,
die im Rahmen der gegenwdrtigen Curriculumreform fiir den Mathe-
matikunterricht an der High School entwickelt wurden: "This is
an attempt to assess pupil achievement in mathematics, in an
effort to, in turn, assess the efficiency of experimental pro-
grams in secondary mathematics (School Mathematics Study Group,
Ball State Program, University of Illinois Committee on School
Mathematics, University of Maryland Mathematics Project).
Report of the International Clearinghouse On Science and Mathe-
matics Curricular Developments 1966, ed. Lockard, S. 253 f.
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Probleme der Evaluation

Die Entwicklung neuer, ihnen angemessener Evaluationsinstrumente
ist fir die Reformprojekte vor allem deshalb so wichtig, weil sie
zu einem betré&dchtlichen Teil neuartige Ziele verfolgen und in-
folgedessen von ihren Schiilern Leistungen erwarten, die von den
bisher vorhandenen Tests gar nicht gemessen werden: "Thus, a
teacher may want to present a certain part of mathematics in an
early grade in such a way that the child not only learns mathe-
matical results but also comes to understand mathematical ideas.
But while it is easy enough to determine how good a student is

at adding up columns of numbers, measuring his grasp of mathe-
matical ideas is difficult. Until such tests are developed,
however, the assertion that the new curricula possess the virtues
attributed to them is a matter of educated guessing, not scienti-

fic demonstration."}1®)

Voraussetzung fiir eine solche Evaluation
ist allerdings nicht nur, da8 die neuen Ziele so prédzise, spezi-
fisch und operational wie mdglich formuliert werden, sondern dag
auch die Préamissen und Hypothesen, die den neuen Curricula zu-
grundeliegen, auf ihre Gliltigkeit hin iiberpriift werden. Die neuen
Curricula arbeiten bekanntlich vielfach mit Annahmen, die unzu-
reichend oder noch gar nicht verifiziert sind und die vor allem
die Fdhigkeit der Schiiler betreffen, bestimmte komplexe Inhalte
und Prozesse in einer als "wissenschaftlich" zu bezeichnenden
Weise verstehen zu konnen. Hilda Taba rechnet auch die Uberpriifung
solcher Hypothesen zur Evaluation und erblickt darin sogar ihre
wichtigste, wenn auch am hdufigsten vernachlédssigte Aufgabe.ll7)
In einem jilingsten Forschungsbericht iiber das Gebiet "Curriculum
Research and Evaluation" gelangt D. Abramson ebenfalls zu der
SchluBfolgerung: "Hypothesis testing should replace much

assumption making."lls)

Flir den Umstand, daB die kommerzielle
Produktion von Tests den hohen Anspriichen der neuen Curricula
bislang noch kaum nachgekommen ist, macht Goodlad die Curri-
culumreformer selbst verantwortlich: "So long as educators are
content to evaluate their efforts on the basis of a narrow,

inappropriate range of test items, test manufacturers will
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continue to perfect their wares within a narrow range of

demand."llg)

Man kann freilich Goodlad entgegenhalten, daB die Entwicklung
angemessener Evaluationsinstrumente fiir die neuen Curricula
mehr ist als ein bloB8 merkantiles Problem, vor allem dann,
wenn diese Instrumente nicht nur den relativen Lernzuwachs
der Schiiler untereinander im Verh&dltnis zu den Inhalten und
Materialien eines Kursus messen sollen, sondern wenn sie dar-
iiberhinaus die Effektivitdt dieser Inhalte und Materialien
selbst zu kontrollieren bestimmt sind. Auf die methodischen
Probleme einer solchen "Effizienz-Evaluation", wie man sie
nennen kénnte, ist bereits hingewiesen worden. In besonders
prdgnanter Form ist diese Problematik von einem Neurologen am
Massachusetts Institute of Technology skizziert worden, Dr.
G.C. Quarton, der gleichzeitig dem Lenkungsausschu8 eines
grofien Curriculumprojekts angehdrt. Von seiner Erfahrung als
120) gsje Effi-
zienz-Evaluation im Curriculumbereich mit der Aufgabe, die

Mediziner und Psychiater her vergleicht Quarton

Wirksamkeit einer bestimmten Arznei zu untersuchen. Die Analogie
(Arzt: Medikament: Patient - Lehrer: begrenzter Curriculumin-
halt = teaching unit: Schiiler) ist sehr aufschlugreich: "It is
useful to examine an analogy, the evaluation of drugs in treat-
ment of disease. Since drugs are given to complex human beings

a large number of individual differences may influence the out-
come, namely, age, seX, inherited differences, previous learning,
personality differences, attitude, and many others. Each of these
really represents an alternative explanation for results we
attribute to our drug treatment. The real point of experimental
design, in my opinion, is to select the most plausible alter-
native explanations that might account for our treatment effect
and then design studies in which these factors are held constant,
are varied systematically, or are investigated to determine that
they behave in a random fashion. Among the most difficult

factors to "control" in drug studies are those attitudes in both
subjects and investigators that can be lumped under the heading
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of suggestibility. Drug studies must be designed to evaluate
this type of factor. We have a similar problem in evaluating
the effectiveness of teaching methods, with the additional
difficulty that one additional group of persons can be
suggestible - the teachers."

Wie die Arznei einen aus dem Komplex der "Behandlung" nur sehr
schwer herauszuldsenden Faktor darstellt, so ist der auf sei-
ne Effizienz zu Uberpriifende Inhalt ebenfalls in die Unter-
richtssituation eingebettet. Die prinzipielle Problematik der
Effizienz~Evaluation liegt stets darin, Evaluationsstudien so
anzusetzen, daf in der Tat der zu untersuchende Faktor unter-
sucht wird, was bei der groSen Zahl von Faktoren, die das Ver-
halten und die Leistung der Schiiler beeinflussen, eine gerade-
zu raffinierte Versuchsanordnung voraussetzt, Es liegt daher
nahe, sich bei der Effizienz-Evaluation eines entsprechend
diffizilen methodologischen Instrumentariums zu bedienen, wie
etwa der multifaktoriellen Analyse. Doch sieht Quarton auch
hier Probleme und Gefahren: "Such studies are often not useful
on purely technical statistical grounds. The assumptions about
the characteristics of population distributions are often not
met. Furthermore the interactions of the factors are often
based on nonlinear relationships among the variables."121)
In Anbetracht dieser Problematik wird man den von einigen
Curriculumprojekten verSffentlichten Erfolgsergebnissen so-
lange skeptisch gegeniiberstehen miissen, als nicht zugleich die
Methoden und Versuchsanordnungen dargelegt werden, mit denen
die entsprechenden Ergebnisse gewonnen wurden. Ein Kritiker
der Curriculumreformen weist mit Recht darauf hin, das schon
die Auswahl der Schiiler- und Lehrerpopulation Anlas gibt, die
Gliltigkeit vieler solcher Effizienz~Evaluationen in Zweifel 2zu
ziehen: "Too many experiments have been carried on with highly
motivated children in highly ideal surroundings and the merit
of the curricula accepted on the basis of the successful
reactions of a very small sample, The kind of sloppy work in
curriculum development tolerated by many scholars would not be

tolerated in their own disciplines by these game scholars."lzz)
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Auch die scheinbar einfachere Art der Evaluation, die Uber-
priifung der Schiilerleistungen né@mlich in Hinblick auf die mit
dem Curriculum gegebenen Ziele, birgt theoretische Probleme, fir
die die einschldgigen Handblicher keineswegs immer eine L&sung be-
reithalten. Die Curriculumprojekte sehen sich daher gezwungen,
auch fiir die Zwecke der "Schiilerleistungs—-Evaluation" teilweise
neue Wege zu beschreiten und gelegentlich sogar eigene theo-
retische Modelle zu entwerfen.

Ein Evaluationsmodell

Ein solches theoretisches Evaluationsmodell sei hier vorgestellt.
Es wurde von der Commission on Science Education in Zusammen-
hang mit ihrem fiir die Elementarschule bestimmten Curriculum
("Science - A Process Approach") entwickelt und 148t in exem-
plarischer Weise den Zusammenhang zwischen Zielen, Zielformu-
lierungen und den Fragen der Evaluation (hier: inwieweit ent-
sprechen die Leistungen der Schiiler den an sie gestellten Ziel-
forderungen?) sichtbar werden. Es liberrascht nicht, daB8 die Kon-
strukteure dieses Curriculum sich vorwiegend von behaviori-
stischen Prinzipien haben leiten lassen. Die Ziele des "Science"~-
Kurses sind sdmtlich so formuliert, daB sich die Frage, ob das
betreffende Kind sie erreicht hat, auf Grund duBerst simpler, ein-
deutiger Verhaltensreaktionen beantworten 1l&8t, beispielsweise
dadurch, das der (Grund-)Schiiler die rechte Hand hebt und dabei
das Wort "rechts" ausspricht. Der Umstand, das8 in diesem Curri-
culum kaum Kenntnis von Inhalten, vielmehr in der Hauptsache der
Vollzug von Prozessen ("A Process Approach"!) gefordert wird, re-
duziert die Problematik des Verhdltnisses von Zielen, Stoffen

und Lernerfahrungen auf ihre einfachste Stufe. Insofern konnten
die Konstrukteure des Evaluationsmodells von einer Situation aus-
gehen, die sich wesentlich von der anderer Projekte unterscheidet,
die auf hoherem Niveau Materialien fiir Schiiler anderer Alters-
stufen zu entwickeln haben. Nichtsdestoweniger stellt die Er-
arbeitung eines solchen Modells einen interessanten und beachtens-
werten Versuch dar, die Probleme der Evaluation anzugehen.
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Die Konstrukteure des Evaluationsmodells gingen von der Vor-
aussetzung aus, daB die fiir die Planung und Entwicklung eines
Curriculum Verantwortlichen auch verpflichtet seien, einen
Nachweis liber die auf Grund dieses Curriculum erreichten Lei-
stungen zu fiihren, und zwar in einer Form, die es anderen er-
laubt, denselben Nachweis zu fiihren. "The single axiom which
has guided the evaluation design is, if a curriculum claims
to have accomplished something there is an obligation on the
part of the curriculum designers to demonstrate evidence of
accomplishment in terms of reliably observable behavior. The
behaviors must be clearly stated and the evidence of their
presence must be obtained in such a manner that the procedure
used to collect the evidence can be replicated by any other

investigator."123)

Uniliberhdrbar in dieser Feststellung ist der
Nachdruck, der auf "reliably observable behavior" liegt, also
auf verldplich oder in zuverlidssiger Weise zu beobachtendem
Verhalten. Demgemdf wird in dem vorgelegten Modell zuallererst
eine Sprache entwickelt ("Performance Language"), die es ge-
stattet, Unterrichtsziele in Form von wahrnehmbarem Verhalten

zZu beschreiben. Der wichtigste Bestandteil dieser behavioristi-
schen Sprache sind sogenannte Aktionswodrter (action words), die
mit genligend groBer Genauigkeit die gewiinschten Verhaltensweisen
angeben. Diffuse Zielvorstellungen, wie sie etwa in den Wortern
"wissen" oder "verstehen" zum Ausdruck kommen, geniigen fiir
diesen Zweck nicht: "To 'know', to 'understand', to 'appreciate’',
are excellent words, but they are not easily translated into

n124) Als "Aktionsworter" werden unter

observable performances.
anderem benutzt: identifizieren (identifying), unterscheiden
(distinguishing), benennen (naming) und eine Regel anwenden

(applying a rule).

Das Modell sieht kleinere und grésere Evaluationsschritte vor.
Unmittelbar an jede Curriculumeinheit schlieft sich eine "Be-
wertungsiibung" (appraisal activity) an, die eine Art Wieder-

holung des soeben Gelernten darstellt und die dem Lehrer einen



- 177 -

groben Anhalt geben soll, ob der Leistungsstand der gesamten
Klasse ein akzeptables Niveau erreicht hat. Um darauf die

Leistung jedes einzelnen Schiilers iiberpriifen zu kdnnen, be-

dient sich der Lehrer eines besonderen Evaluationsinstruments,

der sogenannten “checklist of competencies" (Fertigkeiten-Kon-
troll-Liste). "As an aid to the teacher and as a means of standar-
dizing all teachers' assessment of the absence or presence of

the desired behaviors, after instruction with a particular exer-
cise, a standard set of tasks has been specified for each exer-
cise. ... This immediate individual appraisal instrument for

each exercise is called the 'Checklist of Competencies'."lzs)

Bestimmte Gruppen von Curriculumeinheiten sind jeweils zu Se-
guenzen zusammengefaft, die im Modell als Verhaltenshierarchien
(behavioral hierarchies) bezeichnet werden. Sie sind so ange-
ordnet, daB der Schiiler ein- und denselben WissenschaftsprozesB
(z. B. das Klassifizieren von Phdnomenen) in immer komplexeren
Formen beherrschen lernt. Um iiberpriifen zu kénnen, ob der
Schiiler den ProzeS8 in seiner ganzen Komplexitdt nachvollziehen
kann, sind besondere Evaluationsinstrumente, sogenannte “Process
Measures", entwickelt worden. Diese Instrumente erlauben vor
allem festzustellen, welche Stufen oder welchen Grad der Be-
herrschung eines Prozesses der Schiiler erreicht hat. Es wird auch
die Fdhigkeit, das Gelernte in anderen Situationen (als der
Lernsituation) anzuwenden, d. h. also der Transfer, iliberpriift.
Es versteht sich, daB alle Evaluationsinstrumente ihrerseits

auf ihre Verl&Blichkeit und ihre Aussagekraft hin empirisch
tberpriift worden sind.

In ihrer Zusammenfassung kommen die Konstrukteure des Evaluations-
modells noch einmal auf ihre eingangs erwdhnte Forderung nach
operationaler Zielformulierung zuriick: "If there is to be some
hope that curriculum projects aimed at the same level are ever

to be compared in the meaningful way, then the statement of

each project's aspirations in terms of reliably observable
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behavior must be made. The advantages of this procedure are

all too obvious."lzs)

eines solchen Verfahrens liegen nur allzu offen auf der Hand.

Wir mSchten hinzufiigen: auch die Grenzen

Wenn, wie es hier in zweifellos "sauberer" Weise geschieht,
alle Unterrichtsziele als "reliably observable behavior" for-
maliert werden so wird man auf Ziele, die sich nicht in dieser
Weise formulieren lassen und die eben deshalb auch (im Sinne
des Modells und mit seinen Instrumenten) nicht evaluiert
werden konnen, von vornherein verzichten miissen. Die Qualitédt
des vorliegenden Modells beruht nicht zuletzt auf dem Umstand,
da8 seine Konstrukteure gewillt sind, einen entsprechenden Ver-
zicht zv leisten, und dies auch unumwunden zugeben: "It may be
true that the students acquire numerous 'understandings',
‘concepts', 'ideas' or other 'learnings' as a direct consequence

of their exposure to this material in the classroom setting,

but these dividends are not being evaluated ...“.127)

Diese
Verzichterkldrung mag das "Science"-Curriculum einerseits
"ehrlicher" erscheinen lassen als manche anderen Projekte,

deren Ziele, ja deren Existenzberechtigung geradezu auf "under-
standings", "concepts" und "ideas" basieren, doch wird anderer-
seits niemand ernstlich diesen Projekten empfehlen wollen, ihre
Entwicklungsarbeiten einzustellen, weil es ihnen an zuverlédssigen

und angemessenen Evaluationsinstrumenten mangelt.

Im librigen fehlt es nicht an Stimmen, die das Fehlen von Evalu-
ationsinstrumenten immer noch fiir ertrdglicher halten als die
Anwendung unangemessener oder zu eng bemessener Instrumente,
Abgesehen von einer voreiligen und allzu h&dufigen Evaluation
um jeden Preis, die, nach Robert Ulichs Worten, den Sinn und
die Wirkung der ganzen Erziehung und Bildung zunichte machen

kann128)

, wird zu bedenken gegeben, daf Art und Umfang der Evalu-
ation eine unter Umstd@nden verh&ngnisvolle Riickwirkung auf das
Lernverhalten der Schiiler haben und auf diesem Wege die ur-
spriinglich angestrebten Ziele geradezu sabotieren kénnen. "Testing
as is customary in the United States is a process of examination,
and examinations determine by necessity the process of in-

struction."lzg)
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The scope of evaluation determines what types or levels

of learning are emphasized, no matter what the curriculum
indicates."130) Selbstverstidndlich gilt diese Feststellung
nicht nur fiir die amerikanischen Schulen: das Beispiel der
englischen Sixth Forms, deren Arbeit von den von den Uni-
versitdten gesetzten Examina weitestgehend diktiert wurde,

ist nur zu gut bekannt. So betrachtet, bieten sich Tests

und Examina geradezu als ein Mittel an, das von klugen Curri-
culumkonstrukteuren - wie von geschickten P&dagogen seit

jeher - dazu benutzt werden kann, die gewlinschten Lerner-
fahrungen desto sicherer herbeizufilihren: "Perhaps as we under-
stand how examinations may be used to promote rigid thinking
and rote memorization, we will be in a better position to know
how to use examinations to prevent this and to develop the
characteristics explicitly desired by the objectives of in-

struction."13l)
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Zusammenfassung

Jede Theorie der Curriculumentwicklung setzt eine Theorie
des Curriculum selber voraus, sei sie als solche explizit
formuliert oder in der Definition des Begriffs Curriculum
implizit enthalten. In den USA hat der Begriff des Curri-
culum sich im Laufe der letzten Jahrzehnte mehrmals ent-
scheidend gewandelt; in jlingster Zeit hat die groBe Curri-
culumreform von der Praxis her abermals neue Akzente ge-
setzt. Infolgedessen ermangelt die amerikanische Theorie
der Curriculumentwicklung der inneren Konsequenz ebenso wie
der &duBeren Geschlossenheit; auBerdem operiert sie zumin-
dest streckenweise auf der Ebene der bloSen Technologie.

Da jedoch in anderen L&ndern (Schweden und auch England bis
zu einem gewissen Grade ausgenommen) noch viel weniger von
einer Theorie der Curriculumentwicklung gesprochen werden
kann, bleibt die um theoretische Fundierung bemiihte Curri-
culumplanung in erster Linie auf die in den USA vorgelegten
Arbeiten angewiesen.

Die amerikanischen Arbeiten neueren und neuesten Datums in-
terpretieren die Curriculumentwicklung als einen Entschei-
dungsprozeB, in dessen Verlauf verschiedene (unter politi-
schen Bedingungen agierende) "decision-makers" an Hand je-
weils zu bestimmender Kriterien und unter Anwendung beson-
derer Techniken Entscheidungen treffen, die im allgemeinen
vier groBfen Bereichen zugeordnet werden: Der erste Bereich,
der des "policy-making", umfaBt Entscheidungen iiber die all-
gemeinen Ziele der Schule, als deren Determinanten 1) das
Uberlieferte und von den Wissenschaften kategorisierte Wis-
sen und Kulturgut, 2) die Gesellschaft und die aus ihr er-
wachsenden Anforderungen sowie 3) das Individuum und seine
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Bediirfnisse angesehen werden. Eine Priorit&dt innerhalb der
drei Determinanten herzustellen, ist ohne Wertentscheidungen
nicht mdglich; diese setzen ihrerseits eine operationalisier-
bare Bildungs—- ebenso wie eine Gesellschaftstheorie voraus.
Haben die "decision-makers" einen Konsensus hinsichtlich

der allgemeinen Ziele erreicht, so werden in einem zweiten
komplizierten Entscheidungszusammenhang die Unterrichtsziele
im einzelnen bestimmt, deren Formulierung zwei nicht ohne
weiteres zu vereinbarenden Bedilirfnissen Rechnung tragen

soll: einerseits sollen diese Ziele eine Handhabe zur Aus-
wahl der Unterrichtsgegenstdnde bieten, andererseits eine
mSglichst exakte Kontrolle des Lernerfolgs erlauben und dem-
entsprechend die vom Schiiler erwarteten Verhaltensdnderungen
(im weitesten Sinne) spezifizieren. An die Auswahl der Unter-
richtsgegenstédnde, die jeweils in einen Erfahrungskontext
("learning experiences"”) eingebettet sind, schlieBt sich ein
dritter Komplex von Entscheidungen an, der die Zusammenstellung
der Unterrichtsgegenstédnde bzw. der Lernerfahrungen zu einem
Curriculum beinhaltet. Welche Erscheinungsform dieses Curri-
culum annimmt, h&ngt sowohl von der Definition des Begriffs
Curriculum selbst als auch von den zur Auswahl stehenden "Bau-
mustern" bzw. Organisationsschemata ab. Mit diesem Schritt
gilt der ProzeB der Curriculumentwicklung jedoch nicht als
abgeschlossen: nach allgemeiner Auffassung der amerikanischen
Theoretiker hat nun die Evaluation des Curriculum einzusetzen.
Sie fragt nach der Effizienz des Curriculum und unterwirft
die im Verlaufe seiner Entwicklung getroffenen Entscheidungen
einer strengen Kontrolle, und zwar an Hand der mit Hilfe ver-
schiedenster Instrumente gemessenen Schiilerleistungen, die

zu den Leistungserwartungen, d.h. den Zielen des Curriculum,
in Beziehung gesetzt werden. Fiihrt die Auswertung der Eva-
luationsresultate zu einer Korrektur der Zielsetzungen, so
ist der Kreis geschlossen: die Curriculumentwicklung beginnt
von neuem.



Vierter Teil

DOKUMENTATION
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Vorbemerkung zu "A":

Da unmdglich alle Projekte in das Verzeichnis aufgenommen
werden konnten - "The situation is such that it will undoubt-
edly soon be worth an educational doctorate for the hapless
schoolman who can do nothing more than simply keep all of

the initials (BSCS, PSSC, SMSG, UICSM, etc.) straight ..."
(Clinchy, in: Revolution in the Schools, S. 221) - sind hier
nur die "“groBen" Projekte verzeichnet. Als "groB8" gelten Projekte
vom Zuschnitt etwa des Physical Science Study Committee (PSSC),
die national, z. T. auch international bekannt geworden sind
und die in der einschl&dgigen Literatur immer wieder als bahn-
brechend oder beispielhaft hervorgehoben werden.

Projekte, die den Bereich der "secondary school” betreffen,
wurden mit Vorrang berlicksichtigt.

Es werden zuerst jeweils die amerikanischen, dann gegebenen-
falls die englischen Projekte (bzw. Programme) aufgefiihrt.

Auf den Titel des Projekts folgt die Angabe der Schulstufe

(E = elementary, S = secondary, 7-9 = grades 7-9 etc.), im An-
schluf daran die fir Auskiinfte zustédndige Anschrift und der
Name des Projektleiters.

Einen Jahr fir Jahr auf den neuesten Stand gebrachten Uber-
blick liber die amerikanischen Projekte in allen Fdchern gibt
ein von der Association for Supervision and Curriculum De-
velopment (ASCD) in Washington, D.C. unter wechselndem Titel
herausgegebener Bericht; iiber die Curriculumentwicklung in
allen Ldndern informiert der (allerdings auf Science and Mathe-
matics) beschrédnkte Report of the International Clearinghouse
(ed. Lockard), der ebenfalls von Jahr zu Jahr auf den neuesten
Stand gebracht werden soll. Bibliographische Daten siehe unter
Teil "B" der Dokumentation.
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Vorbemerkung zu "B" und "C":

Um die Ubersichtlichkeit nicht durch eine 2zu groSe Zahl
von Untergruppen in Frage zu stellen, wurde auf eine stér-
kere Durchgliederung der Bibliographie nach sachlichen Ge-
sichtspunkten verzichtet. Innerhalb der sachbedingten Grup-
pen ("B", "C I" und "C II") werden die einzelnen Titel in
alphabetischer Reihenfolge aufgefiihrt.
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A GroBe Curriculumprojekte in den USA und in England

Mathematik
USA
SMSG - School Mathematics Study Group - (ES) - School of

Education, Stanford University, Stanford, California
94305. E.G. Begle, Director.

Boston College Mathematics Institute's Contemporary Mathematics
Program - (S) - Department of Mathematics, Boston
College, Chestnut Hill 67, Massachusetts. Father
Stanley J. Bezuska, S.J., Director.

GCMP - The Greater Cleveland Mathematics Program - (ES) -
Educational Research Council of Greater Cleveland,
75 Public Square, Cleveland, Ohio 44113. George
Cunningham, Director.

MINNEMAST - Minnesota Mathematics and Science Teaching Project
(ES) - University of Minnesota, Minneapolis, Minnesota.
Paul C. Rosenbloom, Director.

UICSM - University of Illinois Committee on School Mathematics
(ES) = University High School, College of Education,
University of Illinois, Urbana, Illinois 61803. Max
Bebermann, Director.

Arithmetic Project, hervorgegangen aus dem University of
Illinois Arithmetic Project (E) - Educational Services
Incorporated, 108 Water Street, Watertown, Massachu-
setts 02172. David Page, Director.

The Madison Project (ES) - Webster College Groves,
Missouri 63119. Robert B. Davis, Director.

UMMaP - University of Maryland Mathematics Project (7-8) -
College Park, Maryland. John R. Mayor, Director.

England

The School Mathematics Project (S) - The University,
Southampton. Bryan Thwaites, Director.

The Nuffield Foundation Mathematics Teaching Project (E) -
12, Upper Belgrave Street, London, S.W. 1.
G. Matthews, Director.

MMP - Midlands Mathematics Project - City of Worcester
Training College, Henwick Grove, Worcester. Cyril
Hope, Director.
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Naturwissenschaften
USA

BSCS - Biological Sciences Curriculum Study (S) - University
of Colorado, Boulder, Colorado 80304. Arnold B. Grob-
man, Director.

CBA - Chemical Bond Approach Project (S) - Department of
Chemistry, Earlham College, Richmond, Indiana 47375.
Laurence E. Strong, Director.

CHEM - Chemical Education Material Study (S) - Department of
Chemistry, University of California, Berkeley, Cali-
fornia 94720. George C. Pimentel, Director.

PSSC - Physical Science Study Committee (S + College)-Educa-
tional Services Incorporated, 164 Main Street, Water-
town, Massachusetts 02172. Uri Haber-Schaim, Director.

HPP - Harvard Project Physics, auch: Harvard High School
Physics (S) - Harvard University, Cambridge, Massa-
chusetts 02138. Fletcher G. Watson and Gerald Holton,
Co-Directors.

ESCP -~ Earth Science Curriculum Project (S) - P.O. Box 1559,
Boulder, Colorado 8030l1l.Robert L. Heller, Director.

Science Manpower Project (ES) - Teachers College, Columbia
University, New York, New York 10027. Frederick L.
Fitzpatrick, Director.

Science - A Process Approach (E) - Commission on Science
Education, American Association for the Advancement
of Science, 1515 Massachusetts Avenue, N.W.,, Washing-
ton, D.C. 20005. John R, Mayor and Arthur H. Livermore,
Co-Directors.

SCIS - Science Curriculum Improvement Study (E) - Department
of Physics, University of California, Berkeley, Cali-
fornia 94720. Robert Karplus, Director.

England

Science Teaching Project (S) - The Nuffield Foundation,
Mary Ward House, 5-7 Tavistock Place, London, WC 1.
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SErachen
USA

MLA-NCTE English Materials Center - Modern Language Associa-
tion, 4 Washington Place, New York, New York. Fred
Gwynn, Director.

NEA-Dean Langmuir Project on Improving English Composition
(8) - National Education Association, 1201 16th Street,
N.W., Washington, D.C. Arno Jewett and Charles E. Bish,
Directors.

Testing Project on Taste and Discrimination in Literature -
National Council of Teachers of English, 508 South
Sixth Street, Champaign, Illinois. Margaret Early,
Director.

TESOL =~ Teaching English for Speakers of Other Languages =
Center for Applied Linguistics, 1755 Massachusetts
Avenue, N.W. Washington, D.C. S. Ohanessian, Director.

TENES - Teaching English to Non-English Speakers - Department
of English, University of Minnesota, Minneapolis, Mimme-
sota. Harold B. Allen, Director.

Project English (ES) - U.S. Office of Education, Division of
Educational Research, Washington, D.C. F.A.J. Ianni,
Director.

Im Rahmen dieses Projekts bestanden 1965 16 "curriculum
centers" an Universitdten und Colleges. In diesen Zentren
wird jeweils unter der Leitung eines Direktors an der
Entwicklung der verschiedensten Materialien fiir den
Englischunterricht gearbeitet.

Audio-Lingual Materials Project: French, German, Italian,
Russian, Spanish (S) - Modern Language Materials Deve-
lopment Center, 2 West 20th Street, New York, New York,
Mary P. Thompson, Director. - Auslieferung iiber den Ver-
lag Harcourt, Brace and World, New York.

The Modern Language Project: "Parlons Frangais" (E) - 9 New-
bury Street, Boston 16, Massachusetts.

MLA FL Program - Foreign Languages Program of the Modern Lan-
guage Association of America - 70 Fifth Avenue, New
York, New York.

England

Pilot Scheme for the Teaching of French in Primary Schools -
The Nuffield Foundation Modern Language Teaching Pro-
ject, 5 Lyddon Terrace, The University, Leeds, 2.

English Project / English Program (ES) - The Schools Council,
38 Belgrave Square, London, S.W, 1.
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Social Studies (einschlieflich Geschichte, Geographie, Okonomie)
Usa

Project Social Studies - U.S. Office of Education, Division
of Educational Research. - 1965 arbeiteten im Rahmen
dieses Projekts 12 "curriculum centers"” jeweils unter
der Leitung eines Universitdtsprofessors an der Ent-
wicklung von Materialien. Besonders interessant zu
werden verspricht
A Curriculum Based on the Analysis of Public Contro-
versy (S) - Harvard University, Cambridge, Massachu-
setts 02138. Donald W. Oliver, Director.

GCSSP - Greater Cleveland Social Science Program (ES) - Edu-
cational Research Council of Greater Cleveland, Rocke-
feller Building, Cleveland, Ohio 44113. Raymond English,
Director.

Social Studies Curriculum Program (ES) - Educational Services
Inc., 15 Mifflin Place, Cambridge, Massachusetts
02138. Elting E. Morison, Chairman.

University of Michigan Curriculum Project (S) - University of
Michigan, Ann Arbor, Michigan. Ronald Lippitt, Director.

ACSP - Anthropology Curriculum Study Project - 5632 Kimbark
Avenue, Chicago, Illinois 60637. Malcolm C. Collier,
Director.

Sociological Resources for Secondary Schools (S) - American
Sociological Association, Dartmouth College, Hanover,
N.H. 03755, Robert A. Feldmesser, Director.

Developmental Economic Education Program - DEEP (ES) - Joint
Council of Economic Education, 2 West 46th Street,
New York, New York 10036, M.L.. Frankel, Director.

Elkhart Indiana Experiment in Economic Education (E) - Purdue
University, Lafayette, Ind., 47907. Lawrence Senesh,
Director.

HSGP - High School Geography Project (S) - Association of Ame-
rican Geographers, Montana State College, Bozeman,
Montana 59715, Nicholas Helburn, Director.

Basic Concepts in History and Social Science (S) - Amherst
College, Amherst, Massachusetts 1002. Edwin C. Roswenc,
Director.
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World History Project (S) - Department of History, Northwestern
University, Evanston, Illinois 60201. L.S. Stavria-
nos, Director.

Secondary School Project (S) - Eagleston Institute of Politics,
Rutgers University, Woodlawn, Douglass College, New
Brunswick, New Jersey 08901. Donald H. Riddle, Director.

England
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B Literatur zur Praxis der Curriculumentwicklung

Curriculumreformen in den USA

Brandwein, Paul F.,

Caswell, H.L. et al.,

Chase, Francis S.

Clinchy, Evans

Fraser, Dorothy M.,

"The Revolution in Science Education: An
Examination of the New Secondary Science
Curriculums", Sondernummer des Teacher's
Notebook in Science, Spring 1962.

New York: Harcourt, Brace & World School
Department Research Division, 1962.

Der Verfasser hat selbst an der Entwicklung
neuer Physik- und Biologiekurse mitgearbei-
tet. Der Artikel betrachtet die neuen Curri-
cula als Korrektive bestimmter Mingel des
herktmmlichen Unterrichts.

Curriculum Improvement in Public School
Systems. New York: Bureau of Publications,
Teachers College, Columbia University, 1950.
Wertet wie die oben angefiihrte Verdffent-
lichung einige Entwicklungsprogramme vor
allem unter dem Aspekt der Administration
und Organisation aus. Hauptsdchlich von
historischem Interesse.

"Some Effects of Current Curriculum Projects
on Educational Policy and Practice", The
School Review vol. 70 (1962), 132 - 147.
Geht den Zusammenhdngen zwischen den
Projekten und der Bildungspolitik des

Bundes nach; im Mittelpunkt steht das
Problem der "federal aid".

"The New Curricula" S. 220 - 240 in:

The Revolution in the Schools, ed. R. Gross
and J. Murphy, New York: Harcourt, Brace &
World, 1964.

Fagt in prdgnanter Form die wichtigsten
Tendenzen zusammen, die die neuen Curricula
miteinander gemeinsam haben.

Current Curriculum Studies in Academic
Subjects. A Report prepared for the Project
on Instruction. Washington, D.C. National
Education Association, 1962.

Berlicksichtigt auch eine Reihe von Verlaut-
barungen ("position papers") von an der Cur-
riculumentwicklung beteiligten oder inter-
essierten Verbdnden und Organisationen.




Gatewood, C.W. &
Obourn, E.S.,

Goodlad, John I.,

Goodlad, John I.,

Goodlad, John I.,

Goodlad, John I. &
R. von Stoephasius &
M. Klein,

Heath' RoWol ed.,

Leeper' R‘R., edol
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"Improving Science Education in the United
States", Journal of Research in Science
Teaching, 1, 1963, S. 355-399.

Ein mit einem historischen tiberblick ein-
setzender und mit einem Ausblick auf zu-
kiinftige Probleme schlieBender Bericht, der
von der National Science Foundation und
dem Office of Education gemeinsam verfaft
wurde.

School Curriculum Reform in the United
States. New York: The Fung for the Advance-
ment of Education, 1964.

Eingehende Analyse der Reformbewegung an
Hand ausgewdhlter Projekte.

"The Curriculum", S. 32-58, in: The Changing
American School, the 65th Yearbook of the
NSSE, Part II, ed J. Goodlad. The University
of Chicago Press' Chicago 1966,

"Where Precollege Reform Stands Today"

S. 1-11, in: The Challenge of Curricular
Change, New York: College Entrance Examina-
tion Board, 1966,

The Changing School Curriculum,

New York 1966.

Erweiterte, auf den Stand von 1966 gebrachte
Neufassung der obigen Broschiire.

New Curricula.New York: Harper and Row, 1964,
Enthilt 14 Aufsitze iiber einzelne Projekte
und iliber die T&tigkeit von Organisationen,
die Curriculumprojekte betreuen, geht aber
hdufig lUber das einzelne Vorhaben hinaus

auf die weiteren Zusammenhdnge ein.

Using Current Curriculum Developments.A
Report of the ASCD's Commission on Current
Curriculum Developments. Washington, D.C.:
Association for Supervision and Curriculum
Development, NEA, 1964,

Gibt einen Uberblick iiber die Tendenzen der
Curriculumentwicklung zur Berichtszeit; im
Anschluf daran detaillierte Darstellung der
Neuentwicklungen in acht Fachbereichen, je-
weils von einem Fachmann verfaBt.




Lockard, J. bavid,

Lockard, J. David,

Lockard, J. David,

Mc Nally, Harold J.,
Passow, A, H. et al.,

Martin, W. T. &
Pinck, Dan C., eds.,
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Third Report of the Information Clearing-
house on New Science and Mathematics Curri-
cula, March 1965. A Joint Project of the
American Association for the Advancement

of Science and the Science Teaching Center,
University of Maryland. College Park, Mary-
land 1965,

Summarische Informationen, die mit Hilfe
eines Fragebogens von so gut wie allen gr&fe-~
ren Projekten eingeholt wurden. U.a. detail-
lierte Aufzdhlung der jeweils produzierten
und geplanten Materialien.

Report of the International Clearinghouse
On Science and Mathematics Curricular De-
velopments 1966. A Joint Project of the
Commission on Science Education, AAAS and
the Science Teaching Center, University of
Maryland. College Park, Maryland 1966.

Auf den Stand des Berichtjahrs gebrachte,
um zahlreiche auBeramerikanische Projekte
vermehrte Neufassung des Third Report.

Report of the International Clearinghouse
on Science and Mathematics Curricular De-~
velopment, May 1967.

Auf den neuesten Stand gebrachte, stark
erweiterte Auflage des oben beschriebenen
Berichts.

Improving the Quality of Public School
Programs. Approaches to Curriculum Develop-
ment. New York: Bureau of Publications,
Teachers College, Columbia University 1960.
Analysiert an Hand der Entwicklungs-
programme einiger Gemeinden sowie eines
Bundesstaates die Praxis der Curriculument-
wicklung. Administrative und organisatorische
Fragen haben Vorrang.

Curriculum Improvement and Innovation:

a partnership of students, school teachers,
and research scholars. Cambridge, Massa-
chusetts: Robert Bentley Inc. 1966,

Kurze Berichte iiber die von den Educational
Services Inc. (ESI) betreuten Curriculum-
projekte und Aufsdtze iliber verwandte Fragen
(evaluation usw.) Gewdhrt Einblick in das
weitgespannte Curriculumentwicklungspro-
gramm der ESI.
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National Council An Analysis of New Mathematics Programs.
of Teachers of Washington, D.C.: NCTM 1963.
Mathematics, ed., Berichte iiber 8 Projekte mit jeweils

anschlieBendem kritischem Kommentar.

National Science Foundation, Science Course Improvement Projects.
College and University ,/ Secondary School /
Elementary School. Washington, D.C.:
National Science Foundation 1964.
Berichtet in knapper Form iiber "courses,
written materials, films, studies" im
Bereich der Mathematik, der Natur- und
Ingenieurwissenschaften, die von der NSF
finanziert werden.

Renner, John W., ed., New Developments in Elementary School Science.
Principal dresses‘from a conference on
the new developments in elementary school
science. Oklahoma City, Oklahoma:
The Frontiers of Science Foundation of
Oklahoma, Inc., 1964,
Berichte von 5 Direktoren iiber ihre Projekte,

Rosenbloom, P. C., ed., Modern Viewpoints in the Curriculum.
A compllation of the 32 papers presented
at the National Conference on Curriculum
Experimentation, held at the University of
Minnesota in the fall of 1961. New York:
McGraw-Hill Book Company 1964.
Enth&dlt u.a. Referate iiber den Stand der
Curriculumentwicklung in den verschiedenen
Fachbereichen sowie iiber die Rolle organi-
sierter Gruppen und der Regierung bei der
Curriculumentwicklung. Reichhaltige Litera-
turhinweise, dokumentarischer Anhang.

Roberts, Julian, "Curriculum Development and Experimentation",
in: Review of Educational Research, vol. 36,
1966, S. 353-361.
Forschungs—- und Trendberichte, die in ge-
dridngter Form iiber die Entwicklung der Jahre
1963-66 informieren.

Shaw, Frederick, "The Changing Curriculum", in: Review of
Educational Research, vol, 36, 1966, S. 343-
352,




Unruh, G. G., ed.,

Wooton, William,

England

The Schools Council,

Taylor, Philip,
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New Curriculum Developments. A Report of

ASCD's Commission on Current Curriculum
Developments. Washington, D.C.: ASCD 1965.
Gibt einen Uberblick iliber die Tendenzen der
Curriculumentwicklung zur Berichtszeit:

im Anschluf daran detaillierte Darstellung
der Neuentwicklungen in acht Fachbereichen,
jeweils von einem Fachmann verfaft.

SMSG: The Making of a Curriculum. New Haven

and London: Yale University bress 1965.
Die Geschichte und Vorgeschichte eines der
bekanntesten Mathematikprojekte; mit Ein-
blicken in die Arbeitsweise der teams.

Change and Response. The first year's work:

October 1964 - September 1965,

London: HMSO 1965.

Enthdlt u.a. Berichte iiber laufende Curri-
culumprojekte im Bereich des mathematischen,
naturwissenschaftlichen, fremd- und mutter-
sprachlichen Unterrichts.

"Curriculum Reform in England", S. 66-79,
in: Emerging Strategies and Structures for
Educational Change, Toronto/Ontario,

The Ontario Institute for Studies in Edu-
cation: 1966,

Konzise Informationen iiber Geschichte,
Organisation und Arbeitsprogramm des
Schools Council.



Schweden

Dahll16f, Urban,

Dahllof, Urban,

Dahll6f, Urban &
Husén, Torsten,

Husén, Torsten,

Husén, T. &
Bromsijd, B.,

Orring, Jonas,
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KursplaneunderstSkningar i matematik och
modersmalet, Stockholm: Kungl. Eckle-
siastikdepartementet, 1960.

Bericht {iber die im Auftrag des 57er Aus-
schusses durchgefiihrten Curriculumunter-
suchungen fiir den Bereich der Mathematik
und des Schwedischen. Mit englischer Zu-
sammenfassung der hauptsdchlichen Ergeb-
nisse.

The Contents of Education with regard to
Demands for Different Jobs and Further
Studies.2nd edition. stockholm, Institute
of Educational Research: Mdrz 1965,

Ein fiir die OECD verfafter Bericht, der
sich in der Hauptsache mit den im Auftrage
des 1960er Komitees durchgefiihrten Stu-
dien iiber das Gymnasialcurriculum befasgt.

"An Empirical Approach to the Problem of
Curriculum Content", Internationale Zeit-
schrift filir Erziehungswissenschaft, XTI,
1965, S. 51-76.

"Curriculum Research in Sweden", Inter-
nationale Zeitschrift fiir Erziehungswissen-

schaft, XI, 1965, S. 189-208.

Die beiden Aufs&itze geben einen tberblick
tiber Problemstellung, Umfang, Methoden und
Ergebnisse der schwedischen Curriculum-
untersuchungen, Mit einer Bibliographie.

An Empirical Study of Instruction Object-
ives in Social Studies. Sonderdruck aus:
The Role of Educational Research in Social
Education, Stockholm, Universitetsforlaget:
1963,

Zusammenfassende Darstellung der Methoden
und Ergebnisse einer Einzelstudie.

Comprehensive School and Continuation
Schools in Sweden., Stockholm: Kungl.
Ecklesiastikdepartementet, 1962.

FasBt die wichtigsten Empfehlungen des
57er Schulausschusses zusammen.




OECD
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New Thinking in School Mathematics.

Paris: OECD (Directorate for Scientific
Affairs), 1961

Enthdlt die Vorschlédge eines aus Fach-
wissenschaftlern und Fachlehrern zusammen-
gesetzten Seminars hinsichtlich der Reform
des Mathematikunterrichts sowie die Er-
gebnisse einer Umfrage iiber den Stand und
die Entwicklungstendenzen der Schulmathe-
matik in den OECD-L&ndern.

New Thinking in School Chemistry.

Report on the OEEC seminar on the status
and development of the teaching of school
chemistry. Paris: OECD 1961.

Das Seminar erarbeitete Grundlagen fiir
die Reform des Curriculum und einigte
sich auf 7 detaillierte Empfehlungen,

die an die Adresse der "competent autho-
rities in Member countries"” gerichtet sind.-
Enthdlt u.a. Berichte der Direktoren der
zwei bekanntesten US-Curriculumprojekte
auf dem CGebiet der Schulchemie.

New Thinking in School Biology.

Report on the OECD Seminar on the Reform of
Biology Teaching. Paris: OECD 1963.

Die Berichte iiber den Stand des Biologie-
unterrichts in den Mitgliedsl&@ndern und

die Ansdtze zur Curriculumreform werden
durch detaillierte Empfehlungen ergédnzt,
die u.a. den Entwurf eines gesamten Bio-
logiecurriculum fiir die Sekundarschulen
einschliegen.

Modernizing Our Schools: Curriculum Im-
provement and Educational Development.
Paris: OECD 1966,

Das OECD-"Committee for Scientific and
Technical Personnel" (STP) analysiert die
Zusammenh&nge zwischen Curriculumreformen
und der Bildungsplanung; als Diskussions-
grundlage dienen die Erfahrungen dieses
Ausschusses bei der Entwicklung von Curri-
cula fiir den mathematischen und naturwissen-
schaftlichen Unterricht an hdheren Schulen.

Structural Change in Secondary Education

in the M,R.P. Countries -~ STP, 1966, 9O

Paris:OECD 1966.

Ein Zwischenbericht iiber das M.R.P. -
Projekt mit einer Auswertung der Ergebnisse
der ersten Untersuchungsphase.
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C Literatur zur Theorie der_Curriculumentwicklung

1 Das gesamte Gebiet betreffend

Alberty, H.B. &
Alberty, E.J.,

Andersen, Dan W. &
Macdonald, James B. &
May, Frank B., eds.,

Bellack, Arno A.,

Broudy, Harry S. &
Smith, B. Othanel &
Burnett, Joe R.,

Draper, Edgar M.,

Reorganizing the High School Curriculum.
Third Edition. New York: Mcmillan, 1962.
Die Autoren setzen sich auf der RBasis einer
individualistisch orientierten Bildungs-
theorie mit den gegenwédrtigen Tendenzen

der Curriculumentwicklung auseinander.
Besonders scharf wird das Council for

Basic Education angegriffen.

Strategies of Curriculum Development.
Selected Writings of the late Virgil E.
Herrick. Columbus, Ohio: Charles E. Merrill
Books, 1965.

Aufsédtze liber Probleme der Theorie des
Curriculum und der Curriculumentwicklung.

"Knowledge Structure and the Curriculum",

S. 263-277, in: Education ard the Structure

of Knowledge, ed. Stanley Elam, Chicago:

Rand McNally & Co, 1964,

Untersucht die Relevanz der neuen Hypothesen
iilber die Struktur des Wissens in Hinblick auf
die Reorganisation nicht nur einzelner
Fdcher, sondern des gesamten Curriculum.

Democracy and Excellence in American
Secondary FEducation. A Study in Curriculum
Theory. Chicago: Rand McNMally & Co, 1964.
Die Autoren entwickeln ein gemeinsames
Curriculum fiir die Secondary School und ent-
werfen in diesem Zusammenhang eine Curri-
culumtheorie, in deren Mittelpunkt die
Bildungsinhalte stehen.

Principles and Technigues of Curriculum
Making. New York / London: Appleton-Cen-
tury, 1936.

Dokumentiert die in den USA friihzeitig er-
scheinende Tendenz der Verwissenschaft-
lichung der Curriculumkonstruktion. Aus-
fiihrliche Berichte iliber die Praxis des
"Curriculum Making" Anfang der 30er Jahre.
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Goodlad, John I.& The Development of a Conceptual System

M.N. Richter, for Dealing with Problems of Curriculum
and Instruction. University of California:
Los Angeles 1966.
Ein auf Tyler und auf frilhere Versffent-
lichungen Goodlads aufbauender Versuch,
"die Kategorien, Prozesse und Datenquellen"”
der rationalen Curriculumplanung zu identi-
fizieren.

Gwynn, J. Minor, Curriculum Principles and Social Trends.
Third Edition. New York: Mcmillan, 1960.
Das Werk, das erstmals 1943 erschien,
steht in der Nachfolge von Drapers
Principles und ist - auch in seiner neuesten
Auflage noch - weitgehend der Theorie des
"Curriculum Making" der 30Oer Jahre ver-
pflichtet.

Herrick, Virgil E. & Toward Improved Curriculum Theory. Papers
Tyler, Ralph W., eds.,Presented at the Conference on Curriculum
Theory Held at the University of Chicago,
October 16 and 17, 1947.
Supplementary Educational Monographs, No. 71.
Chicago Press: March 1950.
Eine klassisch gewordene Sammlung von Refe-
raten zu verschiedenen Asvekten der Curri-
culumtheorie und Curriculumentwicklung.

Leeper, Robert, ed., What are the Sources of the Curriculum?
A Symposium. Washington, D.C.: Association
for Supervision and Curriculum Development,
NEA, 1962,
Enth&lt 7 Beitrége, die den Begriff der
"Quelle" verschieden interpretieren:
"sources for identifying content, sources
for determining the structure or design
of the curriculum and sources for decisions
on curriculum." (v). Darunter ein Aufsatz
von Mackenzie, der die Curriculumentwicklung
als einen politischen Prozef interpretiert.

Saylor, J.Galen & Curriculum Planning for Modern Schools.
Alexander, Wm.M,, New York: Holt, Rinehart & Winston Inc.
1966,

Neubearbeitung des 1954 erschienenen Werkes
Curriculum Planning for Better Teaching

and Learning. Die Autoren entwickeln eine
auf dem Begriff der (sachlich fundierten)
Entscheidung basierende Theorie der Curri-
culumentwicklung.




Smith, B. Othanel &
Stanley, William O. &
Shores, J. Harlan,

Taba, Hilda,

Thornton, James W. &
Wright, J. R., eds.,
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Fundamentals of Curriculum Development.
Revised Edition. New York: Harcourt,

Brace & World, 1957.

Bietet etwa denselben Stoff wie Curriculum
Development, geht aber stdrker auf prinzi-
plelle Fragen der Curriculumtheorie ein

und stellt die soziologische Betrachtungs-
weise stark heraus. ("social reconstruction")

Curriculum Development. Theory and Practice.
New York: Harcourt, Brace & World, 1962.
Teil T behandelt die theoretischen Grund-
lagen des Curriculum und der Curriculum-
entwicklung, Teil II untersucht den Prozes
der Curriculumentwicklung, Teil III er-
Ortert die Formen der Organisation des
Curriculum, Teil IV skizziert die Einfiihrung
eines neuen Curriculum an den Schulen.

Secondary School Curriculum. Columbus,
Ohio: Charles E. Merrill Books, 1963.

Diese Gemeinschaftsarbeit von 8 Autoren
reflektiert den gegenwdrtigen Stand der
amerikanischen Theorie. Sie wendet sich

an den praktizierenden Lehrer und betont
seinen Anteil an der Curriculumentwicklung.
Gut kommentierte Auswahlbibliographien,
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II Einzelne Gebiete betreffend

a) Ziele

Bloom, Benjamin S., ed.,

French, Will, et al.

Kearney, Nolan C.,

Krathwohl, David R.&
Bloom, Benjamin S. &
Masia, Bertram B.,

Lindvall, C.M., ed.,

Taxonomy of Educational Objectives
The Classification of Educational
Goals. Handbook I: Cognitive Domain.
New York: David McKay Comany, 1956.

Behavioral Goals of General Education
in High School.New York: Russell

Sage Foundation, 1957.

Berichtet iiber den Versuch, einen Kon-
sensus hinsichtlich der Anforderungen
herzustellen, die ein Absolvent der
High School auf Grund seiner Allgemein-
bildung erfiillen sollte. In Zusammen-
arbeit mit der National Association

of Secondary School Principles und dem
Educational Testing Service durchge-
fihrt.

Elementary School Objectives. A report
prepared for The Mid-Century Committee
on Outcomes in Elementary Education.
New York: Russell Sage Foundation, 1953,
Enth&lt u.a. eine von Ausschiissen er-
arbeitete Liste von Bildungs- und Er-
ziehungszielen, die jeweils in Form

von Verhaltensweisen oder -&dnderungen
definiert sind.

Taxonomy of Educational Ob-jectives.

The Classification of Educational Goals.
Handbook II: Affective Domain. New York:
David McKay, 1964.

Die beiden Handbiicher, denen ein dritter
Band (Psychomotor Domain) folgen soll,
entwerfen ein begriffliches Gerlist,

mit dessen Hilfe operational definierte
Bildungsziele sich klassifizieren lassen.
Es werden zahlreiche Beigspiele und Test-
vorschldge unterbreitet. Ein Standard-
werk.

Defining Educational Obijectives.
Pittsburgh, University of Pittsburgh
Press: 1964, -

Amerikanische Experten (darunter Krath-
wohl, Gagné und Tyler) erdrtern unter
verschiedenen Aspekten das im Titel
formulierte Problem.




Nisbet, Stanley,
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Purpose in the Curriculum. London:
University of London Press, 1957.

Eine filir die Praxis gedachte Schrift,
die ohne Anspruch auf Originalitdt die
herkémmlichen Ziele einer einfachen
Taxonomie unterwirft und die iiblichen
Schulfécher daraufhin priift, welchen
Beitrag sie zur Erreichung der ver-
schiedenen Ziele leisten ké&nnen.

b) Lernerfahrungen, Unterrichtsgegenstinde und ihre Zusammen-

stellung; "Baumuster”

Faunce, Roland, C. &
Bossing, Nelson L.,

Ford, G.W. &
Pugno, L. ed.,

Foshay, Arthur Ww.,

Goodlad, John I.,

Developing the Core Curriculum. Second
Edition. Englewood Cliffs, N.J.: Pren-
tice Hall, 1958.

Dokumentiert einen von der Entwicklung
liberholten Standpunkt mit grofer Aus-
fiihrlichkeit.

The Structure of Knowledge and the
Curriculum. Chicago: Rand McNally &
Company, 1965,

Am Beispiel der Naturwissenschaften, der
Mathematik, des Englischunterrichts und
der Social Studies wird gezeigt, daB
die "Struktur des Wissens" fiir jeden
Fachbereich neu definiert werden mug
und daB diese Definition in Hinblick
auf die Curriculumentwicklung jeweils
spezifische Probleme aufwirft.

"Discipline~Centered Curriculum",

S. 66-71 in Curriculum Crossroads
(siehe unten).

Die Referate legen den flir die gegen-
wdrtige Curriculumreform in den USA.
charakteristischen Standpunkt dar.

Planning and Organizing for Teaching.
Project on the Instructional Program of
the Public Schools. NEA, Washington, D.C.
National Education Association, 1963.
Behandelt auBer der Curriculumorgani-
sation auch die Organisation des Unter-
richts und die Schulverwaltung.
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Henry, Nelson B., ed., The Integration of Educational Ex-
periences. The 57th Yearbook of the
National Society for the Study of Edu-
cation. Part III. Chicago: NSSE, 1958,
Aufsédtze von Bloom, Tyler, Goodlad u.a.
zu Problemen der Integration und Curri-
culumorganisation.

Kliebard, Herbert M., "Structure of the disciplines as an
educational slogan", TC Record, 66,
1965, S. 598-603.
Der Verfasser fragt nach dem Inhalt des
Struktur-Begriffs und kommentiert die
Art, wie dieser Begriff in der ameri-
kanischen Curriculum-Diskussion ver-
wendet wird, aus kritischer Sicht.

Overton, Harvey, “The Rise and Fall of the Core Curri-
culum", in: The Education Digest, 32,
1966, S. 45-48,
Blickt vom Standpunkt der 60er Jahre
aus auf das Core-Curriculum zuriick,

Phenix, Philip H., “The Disciplines as Curriculum Content",
S. 57-65, in: Curriculum Crossroads.
A Report of a Curriculum Conference, ed.
A. Harry Passow. New York: Bureau of
Publications, Teachers College,
Columbia University, 1962,

Sowards, G.W. & The Changing Curriculum and the Ele-

Scobey, M. M., mentary Teacher. San Francisco: Wads-
worth Publishing Company, 1961.
Kapitel 7 gibt eine ausgewogene Dar-
stellung der in den USA verbreiteten
Curriculumbaumuster,

¢) die Evaluation

AAAS Commission on An Evaluation Model and Its Application

Science Education, Science - A Process Approach. AAAS Mis-
cellaneous Publication 65-9. Washington,
D.C.: American Association for the
Advancement of Science, o.J. (1965?)
Die Broschiire zeigt, auf welchen Wegen
ein grépBeres Curriculumprojekt seine
Evaluationsprobleme zu l6sen versucht.




Cronbach, Lee J.,

Lindvall, C.M.,

Quarton, G.C.,

Thomas, R. Murray,

Tyler, Ralph, W.,
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"Evaluation for Course Improvement",

S. 231-248, in: New Curricula, ed. Heath,
New York: Harper & Row, 1964.

Weist nach, dag Evaluation ein integraler
Bestandteil der Curriculumentwicklung
ist.

"The Task of Evaluation in Curriculum
Development Projects: A Rationale and
Case Study", in: The School Review, 74,
1966, S. 159-167.
Der Aufsatz legt dar, daB es von grdSter
Bedeutung fiir den Erfolg der Evaluation
sei, die Fragen nach der Leistungsfdéhig-
keit eines Curriculum so spezifisch und
prézise wie mbglich zu formulieren.

"Evaluating New Science Materials:
Thoughts on Methods and Goals",

S. 280-282, in: Curriculum Improvement
and Innovation, eds. Martin & Pinck.
Cambridge, Massachusetts: ESI, 1966,
Weist auf die methodologischen Schwie-
rigkeiten der Evaluation curricularer
Materialien hin.

Judging Student Progress. Second Edi-
tion. New York: David McKay Company,
1960.

Ein Handbuch der Schiilerleistungsmes-
sung flir den angehenden Elementar- und
Junior High School-Lehrer.

"Achievement Testing and Curriculum
Construction', S. 391-407, in: Trends
in Student Personnel Work, ed. E.G.
Williamson. Minneapolis: The University
of Minnesota Press, 1950,

Gibt Hinweise, wie aus Leistungstests
bzw. deren Ergebnissen Schlisse filir

die Verbesserung des Curriculum zu
ziehen seien.
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Anmerkungen

i e sy s s e g g t0as
32—t 2 23

Zum Vorwort: S. VII - VIII

L Neuwied 1967. Vgl. zum folgenden vor allem S. 44 ff.

2)  p. Knab: "Moglichkeiten und Grenzen eines Beitrags der
Curriculumforschung zur Entwicklung von Bildungsplénen",
J. Zimmer: "Zur Bedeutung der Humanwissenschaften filir die
Curriculumforschung und -entwicklung", J. Raschert: "Die
Bestimmung gesellschaftlicher Zielvorstellungen fiir die
Bildungsplanarbeit", in: Rundgesprédch, Sonderheft .5, 1968.

3) S. B. Robinsohn, a.a.0., S. 44.

Zur Einleitung: S. 1 - 5

1) H. H. Groothoff und M. Stallmann (Hrsg.): Piddagogisches
Lexikon, Stuttgart 1961, Sp. 570.

2) Ch. MSller: "Zur Methodik der Lehrplan-Aufstellung”, in:
Bildung und Erziehung, 1966, Heft 1, S. 44 - 58.

3) S. B. Robinsohn: Bildungsreform als Revision des Curriculum,
Neuwied 1967.

4) H. Kleinert: "Lehrplan", in: Lexikon der Piddagogik,

Bern 1951, Bd. II, S. 177.

3) T. Hus&n: "The Contribution of Research to the Reform of
Secondary Education", in: Paedagogica Europaea.
Europdisches Jahrbuch filir pddagogische Forschung 1966,
Braunschweig 1966, Band II, S. 250.

6)

Hinweise auf die Curriculumreform in der UASSR finden

sich bei O. Anweiler: "Eine neue Etappe der sowjetischen
Schulpolitik - die Revision der Reformen Chruschtschows",

in: Bildung und Erziehung, 1965, Heft 5, S. 323 - 338,

0. Anweiler: "Entwicklungstendenzen der pddagogischen For-
schung in der Sowjetunion", in: P&ddagogische Rundschau,

1967, Heft 6, S. 375 - 385, und D. Glowka: "Das sowjetische
Schulwesen am Beginn einer neuen Etappe?", in: Neue Sammlung,
1967, Heft 3, S. 203 - 222.
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Zum ersten Teil: S. 6 - 24

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

10)

11)

12)

M. Wagenschein: Urspriingliches Verstehen und exaktes
Denken, Stuttgart 1965, S. 233.

J. R. Strayer: "History", in: The Social Studies and
the Social Sciences, New York 1962, S. 25.

B. Glass: "Renascent Biology", in: The Social Review,
1962, vol. 70, S. 31.

H. H. Groothoff und M. Stallmann (Hrsg.): P&ddagogisches
Lexikon, Stuttgart 1961, Sp. 570.

I. Scheffler: "Concepts of Education: Some Philosophical
Reflections on the Current Scene", in: Guidance in American
Education. Backgrounds and Prospects.

Harvard University Press, 1964, S. 20.

G. W. Sowards and M. M. Scobey: The Changing Curriculum
and the Elementary Teacher. San Francisco 1961, S. 39 f.

John Dewey: Democracy and Education, New York 1964, S. 358.

D. Tanner: Schools for Youth. Change and Challenge in
Secondary Education. New York 1965, S. 214.

G. W. Sowards and M., M. Scobey: a.a.0., S. 40.

Ch. W. Harris (Hrsg.): Encyclopedia of Educational
Research, New York 1960, S. 358.

Curriculum Planning, Curriculum Bulletin No. 1, Dade County
Public Schools, Miami, Florida 1964, S. 4.

V. E. Herrick: "Sources of Curriculum Development"”, in:
What are the Sources of the Curriculum? A Symposium.
Association for Supervision and Curriculum Development,
National Education Association, Washington D.C. 1962,
S. 60.



13)

14)

15)

16)

17)

18)

19)

20)

21)

22)

23)

24)
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B. S. Bloom: "Ideas, Problems and Methods of Inquiry", in
57th NSSE-Yearbook, Integration of Educational Experiences,
University of Chicago Press 1958, Pt. III, S. 88.

G. Mackenzie: "Curricular change: participants, power,

and processes". Innovation in Education. M. B. Miles (Hrsg.)
New York, Bureau of Publications, Columbia University 1964,
S. 402,

G. Mackenzie: a.a.0., S. 402,

B. S. Bloom: "Ideas, Problems and Methods of Inquiry",
a.a.0., S. 88.

G. Mackenzie: a.a.0., S. 402.

J. H. Fischer: "Schools are for learning", in: American
Education Today, P. Woodring and J. Scanlon (Hrsg.), 1964,
S. 3 ff.

V. E. Smith: The School Examined. An Essay of the Curriculum.
Milwaukee 1960, Klappentext.

J. H. Fischer: a.a.0., S. 66.

J. J. Goodlad: School Curriculum Reform in the United
States, New York 1964, S. 53.

F. L. Friedman: "A Blueprint...", in: The Science
Teacher, vol. 24, No. 7, November 1957.

L. A. Cremin: The Transformation of the School.
Progressivism in American Education 1876-1957,
New York 1961, S. 5.

J. G. Saylor and W. M. Alexander: Curriculum Planning

for Modern Schools, New York 1966, S. 166.

"The structure of a discipline is the set of fundamental
generalizations, principles, rules, propositions, or
basic abstractions that binds a field of knowledge into

a unity, organizes this body of knowledge in a cohesive
interrelated wholeness, fixes the limits of investigation
and inclusion of knowledge for the discipline itself,

and provides the basis for discovering what else exists
within the field."



25)

26)

27)

28)

29)

30)

31)

32)

33)
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J. J. Goodlad: School Curriculum Reform in the United
States, New York 1964, S. 54.

J. U. Michaelis: "Social Studies", in: New Curriculum
Developments, G. G. Unruh (Hrsg.), Washington D.C. 1965,
Ss. 71.

Th. R. Sizer: "Some Problems in Curriculum Development”,
Educational Services Incorporated Quarterly Report,
Summer-Fall 1965, S. 192,

R. Tyler, in: Science in the College Curriculum. Hrsg.
von R. Hoopes, Rochester 1963, S. 78.

H. H. Groothoff und M. Stallmann (Hrsg.): a.a.0., Sp. 573.

V. E. Herrick: "Sources of Curriculum Development",
a.a.0., S. 60.

The School Mathematics Project, University of Southampton,
Director's Report 1962-63, Southampton 1964, S. 5.

H. C. Barnard and J. A. Lauwerys: A Handbook of British
Educational Terms, London 1963, S. 184.

U. Dahlldf in einer brieflichen Mitteilung.
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Zum zweiten Teil: S. 25 - 108

D Vgl. z. B. das Teachers Resource Book and Guide zum Physik-

kurs des Physical Science Study Committee.

2) The Nuffield Foundation Science Teaching Project,

Progress Report, October 1964, S. 6.

3) The School Mathematics Project, University of Southampton,

Director's Report 1962-63, Southampton 1964, S. 13.

4) B. Glass: "Renascent Biology: A Report on the AIBS Biological

Sciences Curriculum Study", in: New Curricula. A report on
the methods and programs for teaching science and the
humanities which promise to revolutionize American Education.
Hrsg. von R. W. Heath, New York 1964, S. 95,

3) National Science Foundation, Science Course Improvement

Projects, Washington D.C., Juli 1964, S. IV.

6) E. P, Little: "From These Beginnings...", in: The Science

Teacher, vol. 24, No. 7, November 1957.

7 Vgl. den kritischen Aufsatz von H. Kliebard: "Structure of

the disciplines as an educational slogan", TC Record, April
1965, s. 598-603.

8) E. Clinchy: "The New Curricula", in: Revolution in the Schools.

Hrsg. von R. Gross and J. Murphy, New York 1964, S. 224,
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