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Vorwort

Mit dem vorliegenden Band wird die detaillierte Darstel-

lung der Methoden und der Resultate systematischer Inhalts-
analysen verSffentlicht, auf die sich Willi Voelmy in seiner
Dissertation "Polytechnischer Unterricht in der zehnklassigen
allgemeinbildenden polytechnischen Oberschule der DDR seit
1964"1 in erster Linie stiitzt. Gegenstand der Analysen sind
die Schulgesetze von 1959 und 1964 und die Zeitschrift "Poly-
technische Bildung und Erziehung" von 1964 bis 1966.

Waren die methodischen und sachlichen Details in die Publi-
kation der Dissertation aufgenommen worden, so hdtte sich
der Druck - nicht zuletzt infolge der vielen umfangreichen
Tabellen - derart verteuert, daB8 die Hauptergebnisse der
Studie kaum jene Verbreitung finden kdnnten, die man ihnen
wiinschen m&chte. Darum sind die systematischen Inhaltsana-
lysen und ihre Resultate im Buchdruck nur summarisch im An-
hang wiedergegeben. Andererseits erschien es nicht sinnvoll,
auf die Publikation der Einzelheiten zu verzichten. Ohne
ihre Kenntnis lassen die SchluBfolgerungen Willi Voelmys
sich nicht kontrollieren. Die Offenlegung des Beweisganges
war nicht nur erforderlich, um dem wissenschaftlichen Krite-
rium der intersubjektiven Nachpriifbarkeit geniige zu tun.
Eine anndhernd liickenlose Argumentation kénnte helfen, die
allgemeine Anerkennung der Hauptthesen Willi Voelmys und
die Realisierung ihrer praktischen Konsequenzen im west-
deutschen Schulwesen herbeizufilhren. Die Methode der syste-
matischen Inhaltsanalyse ist in der deutschen Erziehungs-
wissenschaft bisher wenig gebr&uchlich. Die Ver&ffentlichung
einer zusammenhdngenden und detaillierten Beschreibung und
Begriindung der gewdhlten Verfahrensweise und der mit ihrer

1 Erscheint im Verlag Moritz Diesterweg 1968.



Hilfe gewonnenen Resultate dlirfte beispielhaft wirken fiir
dhnliche Analysen.

Damit erscheint die zweite Vertffentlichung aus dem For-
schungsprojekt "Berufsvorbereitung und berufliche Autono-
mie", das an unserem Institut seit einigen Jahren l&iuft.

Die erste, "Vorberuflicher Unterricht in Europa und Nord-
amerika. Eine Ubersicht" von Rosemarie Nave-Herz, kam 1966
als Band 8 der Reihe "Studien und Berichte" heraus. Sie
enthdlt auch eine Beschreibung des Gesamtvorhabens. Fiir

1969 sind drei weitere Publikationen vorgesehen: "Berufs-
bildungstheorie unter ideologie-kritischem Aspekt" (G. Stiitz),
"Herrschaft in der industriellen Arbeitsorganisation"

(U. Schumm) und "Ausl&ndische Modelle zur Arbeitslehre"

(R. Nave-Herz). Die Ergebnisse der Hauptuntersuchung im
Rahmen unseres Vorhabens, einer Erhebung liber den beruf-
lichen Werdegang, einige Persdnlichkeitsmerkmale und die
betriebsdemokratische Beteiligung ehemaliger Industrielehr-
linge, hoffen wir 1970 der O6ffentlichkeit vorlegen zu k&nnen.

Berlin, Herbst 1968 Wolfgang Lempert



1. Einfihrung

1.1 Begriindung der systematischen Inhaltsanalysen

Flir eine wissenschaftliche Erforschung realer Verhdltnisse in
totalitdr verfaBten Gesellschaftssystemen f8llt es dem AuBen-—
stehenden im allgemeinen schwer, sich Informationsquellen zu
erschlieBen, aus denen zuverlidssige und kontrollierbare Unter-
suchungsergebnisse gewonnen werden k&nnen. Das gilt besonders
fiir Forschungsvorhaben, die aus westdeutscher Sicht auf be-
stimmte Bereiche des Bildungs- und Erziehungssystems in der DDR
angesetzt werden,weil das ostdeutsche Schulwesen relativ hdufig
- durchschnittlich alle vier Jahre - erheblichen Ver&dnderungen
unterworfen wird und die dortigen Machthaber nicht bereit sind,
die wahren Hintergriinde dieser Verd&nderungen und ihre Auswirkun-
gen aufzudecken. Empirische Untersuchungen "vor Ort" sind des-
halb fiir einen Fremden undurchfihrbar, da die zustdndigen Re-
gierungsstellen daflir keine Genehmigung erteilen.

Einer Untersuchung, die sich wie im vorliegenden Falle trotz
dieser Schwierigkeiten mit speziellen Bereichen des polytech-
nischen Unterrichts in der DDR befaft, steht daher nur eine
begrenzte Auswahl von Informationsm8glichkeiten zu Verfiigung:
die in Ostdeutschland erscheinenden und allgemein zugdngli-
chen normativen Publikationen und amtlichen Verlautbarungen,
westdeutsche und auslédndische (seltener in den Ostblockstaaten
erscheinende) Darstellungen und Kommentare zu dem Bildungs-—
system im anderen Teil Deutschlands und schlieBlich Berichte
der (meist als Fliichtlinge) ins Bundesgebiet gekommenen DDR-

Biirger.

Es bietet sich zwar an, bei dem letztgenannten Personenkreis
eine Befragung durchzufiihren. Aber sowohl die Auswahl eines
geeigneten Samples als auch die Uberpriifung der Aktualitdt, Zu-
verlédssigkeit und Reprédsentanz der zu erwartenden Auskiinfte
sind unter den gegenwdrtigen politischen Bedingungen nicht zu
leisten.



Die westlichen Kommentare und Berichte iUber das Bildungswesen
in der DDR basieren zumeist auf qualitativen Auswertungen ost-
deutscher Publikationen und werden nur gelegentlich durch Aus-
sagen einzelner Berichterstatter (z.B. des oben erwdhnten Per-
sonenkreises) oder durch eigene, auf Reisen durch Ostdeutschland
punktuell gewonnene Eindricke und Beobachtungen der Autoren un-
terstilitzt. Diese Form der Berichterstattung hat ihre Berechti-
gung, soweit sie sich darauf beschrdnkt, verhdltnism&Big glo-
bal beispielsweise die politischen, Okonomischen, kulturellen
und sozialen Hintergriinde aufzuhellen, von denen die Entwick-
lung des Bildungs- und Erziehungswesens maBgeblich beeinflufBt
wird (ANWEILER, BASKE, FROESE, LUDZ). Sie 1l&d8t sich ebensogut
verwenden fiir vergleichende Betrachtungen und Beschreibungen
einzelner Teilaspekte des Bildungssystems, wie sie sich in den
Originalquellen widerspiegeln. Soweit sich eine Er&rterung der
Verhdltnisse in diesen Grenzen bewegt, scheint ein Rickgriff
auf die bereits vorliegende westdeutsche Sekundidrliteratur

durchaus gerechtfertigt.

Dieser Rickgriff wird jedoch um so unergiebiger, je mehr eine
Untersuchung darauf angelegt wird, Informationen liber bestimmte
Relationen zwischen offiziellen Verlautbarungen und den ent-
sprechenden realen Verhdltnissen in der Praxis (z.B. dem tat-
sdchlichen Geschehen im Unterricht) zu erbringen. Denn was un-
ter diesem Aspekt in der Sekundidrliteratur angeboten wird, so-
weit sie sich vorwiegend auf qualitative Auswertungen der Ori-
ginalquellen stiitzt (z.B. MIESKES, WEHNES), ist in dreifacher
Hinsicht problematisch: Erstens lassen die Darstellungen sel-
ten mit hinreichender Sicherheit erkennen, inwieweit die aus-
gewerteten Originalquellen als reprédsentativ fiir alle normati-
ven Texte erachtet werden k&nnen. Zweitens ist es nicht mdg-
lich, an Hand der lediglich auf qualitativen Informationen be-
ruhenden Aussagen die Durchsetzbarkeit der Normen zu diskutie-
ren. Drittens tendieren die Darstellungen - angeregt durch
wiederkehrende Formulierungen - hdufig zu Behauptungen iiber
Homogenitdten im historischen Verlauf, die vor allem deswegen
fragwlirdig sind, weil sie die zu verschiedenen Zeitpunkten un-
terschiedliche Gewichtung der einzelnen Fakten auBer acht las-

sen.



Eine genaue Orientierung iiber partielle Probleme der polytech-
nischen Bildung und Erziehung, wie etwa die Realisierbarkeit
vorgegebener Normen in der Unterrichtspraxis, 1l&48t sich nur
erreichen, wenn man die daflir maBgebenden Texte differenzierter
behandelt. Das gilt besonders filir die Aufdeckung von Zusammen-
hdngen zwischen den mit dem polytechnischen Unterricht verfolg-
ten Zielen und Aufgaben und entsprechenden Lehrveranstaltungen,
wie im folgenden erldutert werden soll. Dazu mufl vorausge-
schickt werden, daB als "maBgebend" fiir die gegenwdrtig inten-
dierten Ziele und Aufgaben des polytechnischen Unterrichts in
erster Linie die im Text des derzeit gililtigen Schulgesetzes
verankerten Ausfiihrungen anzusehen sind, filir die methodisch~-
organisatorische Gestaltung des Unterrichts die VerSffentli-
chungen in der Zeitschrift "Polytechnische Bildung und Er-
ziehung" (PBuUE), die als einziges didaktisches Fachblatt fir

dieses Gebiet in Frage kommtl.

Zundchst einmal muB zwischen den offiziell propagierten und den
im Bildungs~ und Erziehungsprozef tats&chlich wirksam werdenden
Normen unterschieden werden. Zweifellos iliben die in amtlichen
Verlautbarungen festgelegten Regeln einen EinfluB auf die Schul-
praxis aus, wie umgekehrt aus der Praxis resultierende positive
oder negative Erfahrungen in neuen Bestimmungen und Verordnun-
gen ihren Niederschlag finden. Aber es darf nicht libersehen
werden, daB Vorschriften und Richtlinien hdufig ohne geniligende
Beriicksichtigung der damit verbundenen Auswirkungen auf die
Praxis verdndert werden. Erst eine dementsprechende Differen-
zierung der Informationen und die Zuhilfenahme quantitativer
Analysen kann die unterschiedlichen Stellenwerte der normativen
Explikationen verdeutlichen, Rlickschliisse auf die Durchsetzbar-
keit der vorgeschriebenen Regeln zulassen und - auf vergleich-

1 Im Leitartikel des 1959 erschienenen ersten Heftes der "Poly-
technische Bildung und Erziehung" (PBuE) deklarierte LEMMNITZ
diese Fachzeitschrift als das "wissenschaftlich-methodische
Organ fiir die Theorie und Praxis der polytechnischen Bildung
und Erziehung". Seither ist diese Zeitschrift in Ostdeutsch-
land auch das einzige Periodikum geblieben, das die Schulprak-
tiker (Lehrer und Betreuer) ausfiihrlich iiber die Didaktik und
Methodik des polytechnischen Unterrichts informiert.
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bare Texte verschiedener Zeitrdume angewendet - der Gefahr einer
ungerechtfertigten "Homogenisierung" begegnen. Fiir diesen Zweck
bietet sich die Durchfiihrung "systematischer Inhaltsanalysen"

anl LJ

Generalisierbare Informationen liber die Unterrichtspraxis selbst,
d.h. Uber die gebrduchlichsten Lehrverfahren und ihre Effizienz,
iiber die tatsdchliche Gestaltung des Unterrichts und die MaBnah-
men, die Lehrer und Betreuer zur Bewdltigung der dabei anfallen-
den organisatorischen, didaktischen und methodischen Probleme im
allgemeinen ergreifen, lassen sich allerdings auch nicht mit Hil-
fe systematischer Inhaltsanalysen gewinnen. Denn selbst die in
der Zeitschrift verdffentlichten Unterrichtsbeispiele und Erfah-
rungsberichte tragen zumeist Modellcharakter und sind als Hilfen
und Anregungen filir die Durchfithrung des polytechnischen Unter-
richts aufzufassen. Sicher kann angenommen werden, daff sie in
der Unterrichtspraxis eine Rolle spielen und auch zur Anwendung
kommen. In welchem Umfang und mit welchem Erfolg die Lehrer und
Betreuer davon Gebrauch machen, ist aber aus den normativen Pu-
blikationen nicht zu ermessen. Allenfalls weisen gelegentliche
kritische Stellungnahmen zu speziellen Bildungsfragen (z.B. zur
Einfihrung des "Technischen Zeichnens" in der Mittelstufe oder
zur "produktiven Arbeit" in der Oberstufe) auf "aktuelle Probleme
der Polytechnik" (31) hin.

Ebensowenig liefern die quantitativen Resultate unserer Analysen
einen detaillierten MaBstab filir die pddagogische "Bewdhrung" be-
stimmter Prinzipien, Organisationsformen oder Lehrveranstaltungen
des polytechnischen Unterrichts. Die Texte bleiben ihrem Charak-

ter nach normativ, und wir wissen nicht ohne weiteres, in welchem

Bezgichnend fir den Wert der Inhaltsanalysen von Massenkommuni-
kat}onsmitteln ist die Darstellung SILBERMANNsS, nach der im
Zweiten Weltkrieg amerikanische Wissenschaftler mit Hilfe exak-
ter Analysen deutscher und japanischer Propaganda zutreffende
Voraussagen fir die Kriegsentwicklung unterbreiten konnten, die
ihren Teil zum Sieg der Alliierten beigetragen haben sollen
(27, S. 581 f.). - Die eingeklammerten Zahlen im Text sind
Quellenhinweise und bedeuten: (Quellenverzeichnis-Nr., Seite).

Mehrere Quellenverweise sind durch ein Semikolon voneinander
abgesetzt.
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Umfang sie im einzelnen von praktischen Erfahrungen beeinfluBt
werden. Denn bildungspolitische Entscheidungen und Reformen in
der DDR, die sich mit ihren Vorschriften und Sanktionen bis in
die Unterrichtstdtigkeit jedes einzelnen Lehrers auswirken und
dementsprechend auch in den p&dagogischen Publikationen ihren
Niederschlag finden, sind nicht zuletzt auch eine Folge der
Wandlung politischer, Skonomischer und gesellschaftlicher Kon-
stellationen, und es ist im allgemeinen nicht auszumachen, in-
wieweit dabei zugleich Gesichtspunkte der "Bewdhrung" oder
"Nichtbewdhrung" nach p&ddagogischen Kriterien den Ausschlag

gebenl.

Aber diese Einschrédnkungen fallen fiir unsere Uberlegungen zur
Anlage der Untersuchung nicht ins Gewicht. Denn es kann zumin-
dest unterstellt werden, daB in den erwdhnten Texten zum Aus-—
druck kommt, von welchen Intentionen das Geschehen im polytech-
nischen Unterricht gesteuert werden soll, und was in den Berei-
chen der Unterrichtsorganisation, der Didaktik und Methodik ge-
wlinscht oder gefordert wird. Und das um so mehr, je hdufiger
die entsprechenden Begriffe und Fakten in den zu untersuchenden
Texten im positiven Sinne Erwd@hnung finden. Diese H&ufigkeiten
lassen sich mit Hilfe der systematischen Inhaltsanalysen quanti-
tativ ermitteln, und die Ergebnisse der Analysen k&nnen dariiber
Auskunft geben, in welchem AusmaB Erwartungen an die polytech-
nische Bildung und Erziehung geknilipft werden und bestimmte Un-
terrichtsformen zur Verwirklichung ihrer Ziele und Aufgaben
unter den gedgebenen Bedingungen empfehlenswert erscheinen.

Ahnliches gilt fiir die Uberlegungen zur "Bewdhrung" didaktisch-
methodischer Konzeptionen. Wenn die einzelnen normativen Texte
auch nichts liber die in ihnen abgehandelten Intentionen oder
Lehrveranstaltungen aussagen, so kann doch vorausgesetzt werden,
daB in der Gesamtheit unterschiedlicher Schwerpunkte und konkre-

1 Ein bezeichnendes Beispiel dafir aus letzter Zeit ist die Ab-
schaffung des Produktionsunterrichts in der Sowjetunion und
die in der Folgezeit zu beobachtende Tendenz zur Umgestaltung
des UTP in der DDR. - Vgl. (2; 8).
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ter MaBnahmen auch Erfahrungen zum Ausdruck kommen, die aus Er-
folgen oder MiBerfolgen einzelner Unterrichtsformen resultieren
und sich nicht im allgemeinen, sondern nur im Rahmen differen-
zierter Analysen erdrtern lassen. Dabei gehen wir lediglich von
der Annahme aus, daB in den Zeitschrifteninhalt mehr praktische
Erfahrung einflieBt als in die gesetzlichen Bestimmungen und das
die Zeitschriftenbeitrdge das Bemiihen  erkennen lassen, herk&mm-
liche Unterrichtsformen im Hinblick auf neue Zielvorstellungen
zu verdndern und Neues zu realisieren.

Schon wenn sich durch die systematischen Inhaltsanalysen mit hin-
reichender Sicherheit die Behauptung widerlegen lieBe, daf die
als "polytechnische Erziehung" deklarierten BildungsmaBnahmen
insgesamt von einer Theorie der Menschenbildung her begriindet

und durchgefiihrt werden, "die mit unserer westlichen Vorstellung
von Bildung und Erziehung nicht das geringste zu tun hat" (30,

S. 50), dann wdre damit ein ungerechtfertigtes Vorurteil abgebaut,
das bisher unseren Blick auf beachtenswerte pddagogische Bemiihun-
gen im anderen Teil Deutschlands getriibt hat. Wenn es dariliber
hinaus geldnge festzustellen, welche Lehrveranstaltungen und
Organisationsformen zur Verwirklichung bestimmter Absichten und
Ziele im polytechnischen Unterricht als besonders empfehlenswert
erscheinen, dann kdnnten sich daraus mdglicherweise allgemeinere
Konsequenzen fir eine Didaktik des vorberuflichen Unterrichts
herleiten lassen.

1.2 Ziele

Der 2Zweck der quantitativen Analysen ist bereits in der Begriin-
dung umrissen worden: Wenn man unterstellt, daBf Zusammenh&dnge
bestehen zwischen den offiziell propagierten oder gesetzlich
festgelegten Zielen und Aufgaben der polytechnischen Bildung
und Erziehung einerseits und den Normen, nach denen der Unter-
richt gestaltet wird, andererseitsl, dann miiBte es auch m&glich

1 Diese Zusammenhédnge sind niemals bezweifelt, sondern aus west-
licher Sicht vor allem unter politischen Aspekten immer wieder
betont worden. - Vgl. z.B. (3, S. XXX ff.; 7, S. 59 ff.; 23,
S. 241 ff.).
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sein, mit Hilfe der systematischen Inhaltsanalysen geeigneter
Texte derartige Zusammenhdnge aufzudecken. Dementsprechend wer-
den mit der Untersuchung drei Ziele verfolgt: Erstens gilt es,
den Stellenwert der verschiedenen Intentionen zu ermitteln, mit
denen die Bildungs- und ErziehungsmaBSnahmen im Bereich des poly-
technischen Unterrichts motiviert und begriindet werden. In An-
lehnung an Paul HEIMANN wird der Begriff "Intentionen" dabei

"im Sinne von Zwecksetzung und Sinngebung unterrichtlicher Akte"
verwendet, allerdings eingeschrédnkt auf das "zweckrational und
ausdriicklich Gesetzte" unter AusschluB des - hdufig unterschwel-
lig - Mitgemeinten (11, S. 416). Zweitens soll festgestellt wer-
den, in welchem Ausmaf die gesetzlich verankerten Intentionen

in den methodisch-organisatorischen ErOrterungen zur Unterrichts-
praxis ihren Niederschlag finden und die offiziellen programma-
tischen Forderungen im Bereich der Didaktik und Methodik des po-
lytechnischen Unterrichts Entsprechungen haben. Drittens sollen
Informationen dariiber erbracht werden, welche speziellen Unter-
richtsmafnahmen auf den einzelnen Klassenstufen und in den ver-
schiedenen polytechnischen Fachrichtungen zur Verwirklichung der

Intentionen besonders zweckdienlich erscheinen.

Die verschiedenen Erwartungen, die sich in diesen differenzier-
ten Untersuchungszielen ausdriicken, kénnen die herkSmmlichen
qualitativen Methoden der Textauswertung, wie bereits eingangs
dargestellt, nicht in dem beabsichtigten Umfang erfiillen. Erst
die quantitativen Analysen, die speziell im didaktischen Bereich
in drei Richtungen angesetzt werden miissen (auf der intentiona-
len, der methodisch-organisatorischen und der Klassenstufen-
bzw. Fachrichtungs-Ebene), liefern die Informationen, die fiir
vergleichende Betrachtungen und hinreichend gesicherte Aussagen
Uber die Zusammenhdnge im Hinblick auf die oben genannten Ziele

benttigt werden.
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3 Vorannahmen, Fragen und Hypothesen

Die Gesamtanlage der Untersuchung basiert auf fliinf Vorannahmen:

a)

b)

c)

d)

e)

Es gibt reprédsentative, flir den AuBenstehenden zugdngliche
Texte, in denen die offiziell propagierten Ziele, Aufgaben
und Prinzipien (Intentionen) der polytechnischen Bildung
dargestellt bzw. "erwiinschte" (= empfehlenswerte) MaBnahmen
zur methodisch—organiéatorischen Gestaltung des Unterrichts
behandelt werden.

Die in speziellen Fachzeitschriften verSffentlichten AuBerun-
gen zu allen Bereichen des polytechnischen Unterrichts sind
"praxisndher" - d.h.,sie stehen in einem engeren Zusammenhang
mit dem tatsdchlichen Unterrichtsgeschehen - als gesetzliche
Bestimmungen und amtliche Verordnungen.

Zwischen den Intentionen, den Klassenstufen bzw. Fachrichtun-
gen und den empfohlenen Verfahren zur methodisch-organisato-
rischen Gestaltung des polytechnischen Unterrichts bestehen
Zusammenhdnge, die in Zeitschriftenveréffentlichungen ihren
Niederschlag finden und an denen sich die "Realisierbarkeit"
der Intentionen und Lehrveranstaltungen, d.h. ihre mSgliche
Verwirklichung in der Unterrichtspraxis, ermessen 1l&Bt.

Intentionen, Klassenstufen bzw. Fachrichtungen und Empfehlun-
gen zur methodisch-organisatorischen Gestaltung des Unter-
richts sind um so "wichtiger", d.h., in der Unterrichtspraxis
soll ihnen um so mehr Beachtung geschenkt werden, je hdufiger
sie in den untersuchten Texten vorkommen, und umgekehrt.

Die "Realisierbarkeit" der Intentionen bzw. Lehrveranstaltun-
gen ist um so wahrscheinlicher, je hiufiger diese in "nahe-
liegenden" Zusammenhédngen in Erscheinung treten, d.h. je 6fter
die Zusammenhdnge nach dem Sinngehalt der Begriffe den Erwar-
tungen entsprechenl und je seltener sie ihnen widersprechen;

1 Wenn z.B. die Intention "Erziehung zur Selbstdndigkeit" relativ

hoch mit dem Lehrverfahren "selbstidndige Schiilerarbeit nach
schriftlichen Anweisungen" korreliert.
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die "Realisierbarkeit" ist um so unwahrscheinlicher, je mehr

die Zusammenhdnge den Erwartungen widersprechen und je weni-
1] 2 1] s . 1

ger "naheliegend" sie sind™.

Unter diesen Voraussetzungen sind aus den Zielen der Untersu-

chung im einzelnen folgende Fragen abzuleiten:

1) In welchem Umfang haben sich die Stellenwerte der Intentio-

2)

3)

4)

nen zwischen vergleichbaren, zu verschiedenen Zeiten des
Polytechnisierungsprozesses erlassenen gesetzlichen Bestim-
mungen verdndert, und welche allgemeinen Trends lassen sich

nach diesen Verdnderungen vermuten?

Welche Unterschiede treten in bezug auf die Stellenwerte der
Intentionen zwischen den gesetzlichen Bestimmungen und den
Ver&ffentlichungen zur methodisch-organisatorischen Gestal-
tung des Unterrichts zutage, und welche Rickschliisse lassen
sich daraus auf die Bedeutung der Ziele, Aufgaben und Prin-
zipien als generelle Richtlinien fiir die polytechnische Bil-
dung und Erziehung ableiten?

Welche Arten von Klassenstufen bzw. Fachrichtungen, metho-
disch-organisatorischen Hinweisen und Intentionen haben in
den Abhandlungen zum polytechnischen Unterricht fir die
Lehrer besondere Bedeutung, und sind in dieser Hinsicht im
Verlaufe des untersuchten Zeitraums Verdnderungen festzu-
stellen?

Welche Zusammenhdnge bestehen zwischen den Klassenstufen
bzw. Fachrichtungen, methodisch-organisatorischen Erdrte-
rungen und Intentionen?

a) Finden sich einerseits auf den verschiedenen Klassenstu-
fen spezielle Lehrformen, deren Anwendung von der Fach-
richtung her "naheliegt", und verbinden sich andererseits
mit einzelnen Intentionen bestimmte Unterrichtsverfahren,
die schon vom intentionalen Sinngehalt her naheliegen?

1

Z.B. die relativ hohe Korrelation zwischen der Intention
"Wissenschaftlichkeit des Unterrichts" und den "Hinweisen
zur produktiven Gruppenarbeit".
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b) Lassen sich Beobachtungen machen, die nicht den Erwartungen
entsprechen und die in ihrer Differenziertheit Rilickschliis~
se auf den Grad der "Realisierbarkeit" bzw. auf die Bedeu-
tung von Intentionen und Empfehlungen fiir die Unterrichts-

praxis ermbglichen?

Die normativen Texte, in denen Intentionen bzw. methodisch-orga-
nisatorische Probleme abgehandelt werden, vermitteln bereits ei-
nen Uberblick iiber das, was angeblich im polytechnischen Unter-
richt zu verwirklichen ist. Diese Informationen betrachten wir
als einen Fundus von Erwartungen, von denen wir aber annehmen,
daB sie sich in der Unterrichtspraxis in unterschiedlichem Umfang
und auf verschiedene Weise realisieren lassen: Das intensive Be-
mithen um die Vermittlung von Kenntnissen, Fdhigkeiten und Fertig-
keiten, der deutlich hervortretende Trend zur Entwicklung der
Selbstédndigkeit wie auch die politischen Intentionen als allge-
meine konstruktive Leitlinien des gesamten polytechnischen Un-
terrichts miiBten sich durch entsprechende Hdufigkeiten und eine
relativ breite Streuung ihrer Nennungen iiber alle Klassenstufen
bzw. Fachrichtungen wie auch lber alle Arten methodisch-organisa-
torischer Beitr&dge bemerkbar machen. Speziellere Ziele, Aufgaben
und Prinzipien, wie beispielsweise die Betonung der mathematisch-
naturwissenschaftlichen Bildung, die Wissenschaftlichkeit des
Unterrichts und die Berufsvorbereitung miften ihre Schwerpunkte
vermutlich in den entsprechenden theoretischen oder praktischen
Lehrveranstaltungen haben. Und gemdf den Vorannahmen d) und e)
ist zu erwarten, daB die einzelnen Intentionen und empfehlens-
werten Unterrichtsmafnahmen sich sowohl nach ihrer "Wichtigkeit"
flir die Praxis als auch nach ihrer "Realisierbarkeit" unterschei-
den.

Bei diesen Annahmen handelt es sich aber nur um allgemeine Exr-
wartungen. Wegen unseres unzureichenden Vorwissens iiber die rea-
len Verhdltnisse im polytechnischen Unterricht kdnnen sie weder
spezieller differenziert werden, noch ist im voraus etwas iiber
das AusmaB der "Wichtigkeiten" oder "Realisierbarkeiten" zu ver-
muten. Dementsprechend lassen sich auch keine bestimmten Hypothe-
sen aufstellen, mit denen diese allgemeinen Erwartungen kriti-
siert werden kdnnten. Vielmehr sollen die Resultate der Untersu-
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chung eine solche Kritik {iberhaupt erst erm&glichen. Das recht-
fertigt unser Vorhaben, mit empirischen Analysen explorativ nach
plausiblen oder aber den Erwartungen widersprechenden Zusammen-
hdngen zu suchen. Eine vdllige Ubereinstimmung zwischen den ge-
setzlichen Vorschriften und den Erdrterungen zur Unterrichtsge-
staltung bzw. eine totale Plausibilitdt der Zusammenhidnge lieBe
ebensowenig wie eine totale Diskrepanz SchluBfolgerungen auf die
Realisierbarkeit der Normen zu.
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2. Methode

2.1 Auswahl der Texte

Die grundlegenden Ziele, Aufgaben und didaktischen Prinzipien,
die mit der polytechnischen Bildung und Erziehung in der DDR
intendiert werden, sind gesetzlich verankert. Den Stellenwert
solcher gesetzlichen Bestimmungen im Bildungssystem macht fol-
gende Feststellung deutlich: "Die gesetzlichen Bestimmungen im
Bereich der Schule und Erziehung ... legen verbindlich dar,

wie die Jugend ausgebildet und erzogen werden soll." (16, S. 360)
Speziell dem Schulgesetz kommt demnach die Bedeutung eines obli-
gaten Regulativs flir den gesamten Bildungs- und Erziehungspro-
zeB zu. Das gilt besonders fiir den polytechnischen Bereich, auf
den expressis verbis im Gesetzestext an zahlreichen Stellen
Bezug genommen wird. Es liegt daher nahe, aus dem gegenwidrtig
geltenden "Gesetz iliber das einheitliche sozialistische Bildungs-
system" vom 25. Februar 1965 (9) die Intentionen zu ermitteln,
die nach dem Willen des Gesetzgebers flir die polytechnische

Unterrichtspraxis mafgebend und richtungweisend sein sollen.

Um den Wert der in diesem Gesetz verwendeten intentionalen
Formulierungen besser beurteilen zu k&nnen, bietet sich auf
derselben Ebene ein Vergleich mit dem vorhergehenden "Gesetz
Uber die sozialistische Entwicklung des Schulwesens in der
DDR" vom 2. Dezember 1959 (10) an, in dem erstmalig die poly-
technische Bildung verankert worden ist und das erst mit der
Verkiindung des neuen Gesetzes von 1965 auBer Kraft trat. Das
ist zwar insofern problematisch, als in der DDR vielfach Be-
schliisse von Spitzengremien (2K, Politbiliro) der Staatspartei
(SED) wie auch AuBerungen fiihrender Funktiondre (ULBRICHT,
HONECKER) Gesetzeskraft haben (z.B. 8; 12; 14; 29), ohne daB
diese Regulativen durch gesetzliche Bestimmungen ausgewiesen
werden. Dadurch wird die Vergleichbarkeit zu verschiedenen
Zeiten erlassener Gesetze fragwiirdig. Immerhin ist aber an-
zunchmen, daff sich in den Schulgesetzen zumindest die der-
zeit maBgebenden Intentionen spiegeln, nach denen sich Schul-
organisation und Lehrveranstaltungen grundsdtzlich zu richten

haben. Wir konnen deshalb unterstellen, daf ein Vergleich der
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beiden Schulgesetze wenigstens unter intentionalem Aspekt nicht
v6llig abwegig ist. Unter dieser Bedingung kann die Gegeniliber-
stellung der quantitativen Ergebnisse iiber Akzentverschiebungen
und Schwerpunkte AufschluB geben, die sich im Laufe des Poly-~
technisierungsprozesses herausgebildet haben und im letzten
Schulgesetz ihren Niederschlag fanden.

Da sich die Textanalyse nur auf Intentionen zu konzentrieren
hatte, die den polytechnischen Bereich bis zum Ende der zehn-
jdhrigen Schulpflicht betrafen, erstreckte sie sich bei beiden
Gesetzen auf die Prdambeln und diejenigen Paragraphen, die die
Bildung und Erziehung in der zehnklassigen allgemeinbildenden
polytechnischen Oberschule einschlieBlich der Vorschulerziehung
behandeln. Die Abschnitte liber andere Schulen und Bildungsein-
richtungen (z.B. Spezialschulen, Hochschulen, Université&dten

und Institutionen der Berufsausbildung) wurden dabei nicht
erfaBt.

Fiir die Ermittlung von Informationen iiber die Didaktik, Metho-
dik und Organisation des polytechnischen Unterrichts seit der
Einflihrung der heute noch gliltigen "Prézisierten Lehrplé&dne"

fiir die polytechnischen Fdcher im Herbst 1964 wurden 30 aufein-
anderfolgende Monatshefte (= 2 1/2 Jahrginge) der Fachzeit-
schrift "Polytechnische Bildung und Erziehung" (PBuE) ausge-
wdhlt, beginnend mit Heft 7/1964 und endend mit Heft 12/1966.
Den Ausgangspunkt der damit erfaBten Periode bildet ein Leit-
artikel M. HONECKERs im Heft 7/1964, mit dem die Durchfiihrung
des Unterrichts im Schuljahr 1964/65 (Beginn September 1964)
nach den neuen Lehrplénen1 angekiindigt wurde (13). Diese Ver-
6ffentlichung kann als Auftakt filir eine neue Epoche im Poly-
technisierungsprozeB angesehen werden; denn: "Seit der zwei-
ten H8lfte des Jahres 1964 und zu Beginn des Jahres 1965 trat
eine sehr zielstrebige und moderne Umstellung der wissenschaft-

lichen Kr&dfte in Erscheinung, eine neue Richtung in der P&d-

1 Gemeint ist die Einfihrung der prédzisierten Lehrpléne fiir
die polytechnischen Fdcher entsprechend der "Anweisung zur
Einfiihrung der neuen Lehrplédne filir den Werkunterricht, den
Schulgartenunterricht, den polytechnischen Unterricht in den
Klassen 7 bis 10 und das Fach 'Technisches Zeichnen'" wvom
15. Juni 1963 (1).
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agogik der DDR." (28, S. 412) Sie unterscheidet sich von den
vorhergehenden Entwicklungsphasen vor allem durch eine Pr&zi-
sierung und verschiedene Abdnderungen der Lehrinhalte und dau-
ert mindestens bis zur Einfilihrung wieder neuer Lehrpldne im
Herbst 1967 an. In unsere Inhaltsanalyse konnten jedoch nur die
Hefte einbezogen werden, die vor ihrem Beginn erschienen waren,
d.h. der Jahrgang 1967 blieb dabei unberiicksichtigt.

Die Analyse erstreckte sich zundchst auf den gesamten Inhalt

der dreiBig Monatshefte (vgl. S. 30). Im weiteren Verlauf der Un-
tersuchung wurde die Auswertung dann zweckentsprechend auf
diejenigen Zeitschriftenbeitrédge beschrédnkt, die direkt den
polytechnischen Unterricht in den einzelnen Klassenstufen bzw.
Fachrichtungen betrafenl; der ibrige Zeitschrifteninhalt2 blieb

dabei auBer Betracht.

2.2 Methode der Auswertung

Die systematischen Inhaltsanalysen der Gesetze und der Zeit-
schrift stellen im Hinblick auf ihre unterschiedlichen Ziele
zwei voneinander weitgehend unabhdngige Untersuchungen dar:
Wdhrend die Gesetzestexte lediglich auf das Vorkommen intentio-
naler Hinweise auszuwerten waren, sollten aus dem Zeitschrif-
teninhalt auf drei Ebenen Zusammenhidnge zwischen Klassenstufen
bzw. polytechnischen Fachrichtungen, methodisch-organisatori-
schen Beitrdgen und Intentionen festgestellt werden. Die Inten-
tionen lieBen sich in beiden F&llen nach demselben Verfahren
ermitteln; denn es kann unterstellt werden, daf mit gleichlau-
tenden Begriffen oder Begriffskombinationen in den verschiede-
nen Texten der gleiche Sinngehalt ausgedriickt wird. Deshalb
waren auch die aus der ersten Untersuchung gewonnenen Inten-
tionen-Kategorien unverdndert fiir das zweite Vorhaben zu ver-
wenden, und dadurch war von vornherein die Vergleichbarkeit
der beiden Analysenergebnisse auf intentionaler Ebene gewdhr-

leistet. Um aber die Umsetzung der Intentionen in die Unter-

1 In Tabelle 5 unter den Kategorien 1 bis 12 ausgewiesen.

In Tabelle 5 unter den Kategorien 13 bis 17 ausgewiesen.
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richtspraxis sinnvoll - d.h. auf der Basis vergleichbarer MaB-
stdbe - diskutieren zu k&nnen, muBten bei der Zeitschriften-
analyse zusdtzlich noch andere Verfahren zur Anwendung kommen.

2.21 Auswertungsverfahren filir die Gesetzestexte

Das Kategorienschema fiir die Intentionen ist in Anlehnung an
die in einer Voruntersuchung (vgl. S. 26) ermittelten Katego-
rien entwickelt worden. Als Intentionen wurden im Text alle
Sinneinheiten von Wortern und Satzteilen aufgefaft, die sich
als Zwecksetzung und Sinngebung unterrichtlicher bzw. erzie-
herischer Akte identifizieren lieBen. Jede derartige Textstel-
le wurde als eine Z&hleinheit gewertet, der jeweiligen Inten-
tionen-Kategorie 2zugeordnet und sowohl nach der H&ufigkeit
ihres Auftretens als auch im Wortlaut erfaft und ausgewiesen
(s. Tabelle 4a). Redewendungen, die sich nur in einem synonym
verwendeten Begriff unterscheiden, wurden als identisch be-
trachtet; im Zweifelsfall ist der unterschiedliche Begriff in
der Tabelle 4a bei dem entsprechenden Ausdruck in Klammern
hinzugefiligt. In gleicher Weise wurden bei etwa identischem
Sinngehalt der Redewendungen zusdtzlich auftretende, ergdn-
zende Begriffe gekennzeichnet.

Sé&mtliche in den Texten vorkommenden intentionalen Hinweise
wurden bei der Auszdhlung als gleichgewichtig behandelt, un-
abhdngig davon, ob es sich im einzelnen um allgemeinere (Ta-
belle 4a, Kategorie 13) oder speziellere (Tabelle 4a, Katego-
rie 8) Formulierungen handelt. Die dadurch auftretende Ver-~
zerrung des Gesamtbildes erlaubt es nicht, kleinere Differen-
zen in den ausgezdhlten H&ufigkeiten mit hinreichender Sicher-
heit zu interpretieren. Allenfalls lassen im zeitlichen Ver-
gleich deutlich hervortretende Unterschiede SchluBfolgerungen
zu. Einen kritischen Vergleich mit den zun&dchst aus dieser
Untersuchung gewonnenen Ergebnissen ermbglicht die Zeitschrif-
tenanalyse, mit deren Hilfe u.a. die bei den verschiedenen
polytechnischen Unterrichtsverfahren ausdriicklich intendierten
Ziele und Aufgaben ermittelt wurden.
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2.22 Auswertungsverfahren fiir den Zeitschrifteninhalt

Entsprechend den in Kap. 1.2 dargestellten Zielen muBte der
gesamte Zeitschrifteninhalt der zu untersuchenden fiinf Halb-

jahre auf drei Ebenen analysiert werden:

a) nach den Klassenstufen bzw. polytechnischen Fachrichtungen,

die in den verschiedenen Beitrdgen angesprochen werden,
b) nach methodisch-organisatorischen Beitr&gen und

¢) nach den Intentionen, die im Zusammenhang mit Beitr&gen zur
methodisch-organisatorischen Gestaltung des Unterrichts Er-

wahnung findenl.

Das in Kap. 2.21 explizierte Auswertungsverfahren eignet sich
bei der Zeitschriftenanalyse lediglich zur Quantifizierung der
auftretenden Intentionen filir einen Vergleich mit den Gesetzes-
texten. Denn mit dieser Methode lassen sich nur Begriffe oder
Begriffskombinationen als Merkmalstrdger bestimmter Auspridgun-
gen nach der Hiufigkeit ihres Auftretens, aber ohne Rilicksicht
auf den Ort ihres Vorkommens und ihren Geltungsbereich in be-
zug auf den Kontext ermitteln. Wie hdufig aber beispielsweise
einzelne Klassenstufen oder methodisch-organisatorische Be-
griffe expressis verbis in der Zeitschrift vorkommen, ist im
Hinblick auf die Diskussion der Umsetzbarkeit von Intentionen

in die Unterrichtspraxis irrelevant.

Um Zusammenhdnge zwischen den verschiedenen Ebenen aufzudecken,
muBte der gesamte Zeitschrifteninhalt in vergleichbare Z&hl-
einheiten aufgeschlisselt werden, in denen die Ausprédgungen
aller drei Merkmale (Klassenstufen, methodisch~organisatori-
sche Hinweise und Intentionen) gemeinsam auftreten konnten

und die zugleich einen MaBstab fiir den Geltungsbereich der
Merkmalsausprdgungen in bezug auf den Kontext darstellten.
Dafiir boten sich in unserem Fall zwei Verfahrensweisen an:

Die zur Auswertung verwendeten Kategorien fiir die einzelnen
Ausprdgungen dieser drei Merkmale werden am SchluB des metho-
dischen Teils in einem gesonderten Abschnitt (s. 32 ff.) er-
ldutert, der damit zugleich den Uberblick iiber die anschlie-
Benden Interpretationen der Tabellen erleichtert.



a) Aufteilung des gesamten Textvolumens in untereinander dem
Umfang nach anndhernd gleiche Textbltcke (z.B. Viertelsei-
ten), die je als eine Zdhleinheit mit bestimmten, durch die
drei Kategoriensysteme ausgewiesenen Merkmalen bewertet wer-

den, oder

b) Aufteilung des gesamten Textvolumens nach Artikeln, wobei
die einzelnen Beitrdge ohne Riicksicht auf Umfang und Inhalt
als untereinander gleichgewichtige Merkmalstr&dger gewertet

wexden.

Die Analyse nach Textbl&cken gewdhrleistet durch das GleichmaR
der Z&hleinheiten eine akkurate Bestimmung der Anteile einzel-
ner Merkmalsauspridgungen am gesamten Textvolumen; die unter-
schiedlichen Artikelldngen kommen in der entsprechenden Anzahl
von Textblock-Einheiten zum Ausdruck. Das gemeinsame Vorkommen
verschiedener Merkmalsausprdgungen ist genau lokalisierbar, und
damit gewinnen Aussagen liber ihre gegenseitige Zuordnung an Zu-

verlédssigkeit.

Nicht erfaBft werden mit diesem Verfahren allerdings die haufig
vorkommenden Fdlle, daf eine Merkmalsausprédgung in einer be-
stimmten Z&hleinheit auftritt, ihr Gliltigkeitsbereich sich

aber iiber mehrere weitere Z&hleinheiten erstreckt, ohne dort
ausdriicklich in Erscheinung zu treten. Beispielsweise werden
Intentionen oft in den einleitenden Abschnitten eines Artikels
expliziert und stellen die Begriindung fiir die im anschlieBenden
Text abgehandelten Unterrichtsverfahren dar. Obgleich sich also
in solchen Fdllen Zusammenhdnge zwischen den intentionalen und
den methodisch-organisatorischen Hinweisen erkennen lassen,
wird bei der Textblock-Analyse das intentionale Merkmal in der
einen, das methodisch-organisatorische Merkmal in anderen Z&hl-
einheiten erfaBft, und die quantitative Auswertung liefert kei-
ne Anhaltspunkte flir einen Zusammenhang zwischen den beiden
Bereichen.

Durch die artikelweise Analyse werden derartige M3ngel ausge-
schlossen. Denn mit der Zdhleinheit "Artikel" werden sdmtliche
Ausprdgungen der verschiedenen Merkmale gleichzeitig erfaBt,
unabhdngig davon, an welcher Stelle des Artikels sie auftreten.
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Allerdings wird dadurch auch der Geltungsbereich aller Merkmals-
ausprédgungen gleichgesetzt. Es ist bei diesem Verfahren nicht
zu erkennen, ob sich die Gililtigkeit bestimmter Merkmale liber
den ganzen Inhalt eines Artikels oder nur iiber Teile davon er-
streckt, und das erschwert die Feststellung von Zusammenhdngen
zwischen den verschiedenen Merkmalen. Dieser Nachteil 188t sich
aber teilweise unter Kontrolle bringen durch eine differenzier-
tere Aufschliisselung der artikelweisen Auswertungsergebnisse

nach folgenden Gesichtspunktenlz

a) Hiufigkeit des Auftretens jeder Merkmalsausprdgung; d.h.,
samtliche vorkommenden Ausprdgungen werden artikelweise

erfaBtz.

b) "Uberhaupt" vorkommende Merkmalsausprdgungen; d.h. es wird

jede Auspridgung der drei Merkmale (Klassenstufen, metho-
disch-organisatorische Hinweise und Intentionen) ohne Riick-
sicht auf die H&Aufigkeit ihres Vorkommens in einem Artikel
einmal erfaBt, sofern sie {iberhaupt in dem Artikel auftritt.
(Dabei wird unterstellt, daf das Gewicht einer Merkmalsaus-
pragung fliir den Inhalt des betreffenden Artikels unabhéngig
von der H&ufigkeit ihrer Wiederholung ist.)

c) "Uberwiegend" vorkommende Merkmalsausprdgungen; d.h., es

wird von jedem der drei Merkmale nur diejenige Ausprdgung
erfapt, die am hdufigsten in dem einzelnen Artikel auftritt.
(Dabei wird angenommen, daB der am meisten erwdhnten Merk-
malsausprdgung innerhalb des Artikels unter den ilibrigen
Ausprdgungen desselben Merkmals die grdBte Bedeutung zu-
kommt.)

d) "Zusdtzlich" vorkommende Merkmalsausprédgungen; d.h., es

werden nur diejenigen Ausprdgungen erfaBft, die auBer den
"liberwiegend" genannten iiberhaupt noch in dem betreffenden

! Flir die Intentionen sind die unter a) und b) dargestellten

Verfahren auch bei der Analyse nach Textbl&cken durchgefiihrt
worden.

2 Als MaBeinheit filir das Vorkommen einer Ausprdgung innerhalb

der Artikel dient bei den Verfahrensweisen a) bis d) die
Viertelseite.



- 25 -

Artikel auftretenl. (Damit 18t sich kontrollieren, ob ver-
mutliche Zusammenhdnge zwischen "iliberwiegend" vorkommenden
Auspfégungen durch das Hinzutreten anderer Kategorien be-
einfluBt werden.)

Keines der beiden Auswertungsverfahren, nach Textbldcken oder
nach Artikeln, 1l4Bt eine eindeutige Uberlegenheit erkennen.
Flir unsere Untersuchung erschien es deshalb zweckmdfig, die
Zeitschriftenanalyse nach beiden Methoden durchzufihren. Die-
ses zweigleisige Vorgehen ist deshalb besonders vorteilhaft,
weil es Vergleiche in zweli Richtungen ermdglicht: Einmal er-
laubt die gegenseitige Uberpriifung (und Erg&@nzung) der beiden
Verfahrensweisen besser gesicherte Aussagen iiber den Grad der
Zusammenhdnge von Klassenstufen bzw. polytechnischen Fachrich-~
tungen, methodisch-organisatorischen Abhandlungen und Intentio-
nen. Zum anderen ldBt sich dadurch feststellen, ob und in wel-
cher Weise die bei der Wahl der MaBstdbe vernachldssigten Va-
riablen (z.B. Ldnge, Umfang der Artikel) die Analysenergebnis-
se beeinflussen. Die Durchfiihrung beider Verfahren bietet also

eine gegenseitige Kontrolle der Verl&Blichkeit.

Flir die Analyse nach TextblOcken wurde als Z&hleinheit die

Textstelle von etwa viertelseitigem Umfang gewdhlt. Einerseits
wegen der unterschiedlichen Raumaufteilung (die Textstellen
decken sich hdufig nicht mit der Vierteilung der Seiten), an-
dererseits well sich die Sinnldngen nicht immer auf eine Vier-
telseite verteilen lassen, wurden bei den einzelnen Zdhlein-
heiten Abweichungen im Textumfang nach oben und unten bis un-
ter 50 % in Kauf genommen. Mehrere kleinere, zu ein und der-
selben Kategorie gehOrende Textstellen einer Seite wurden zu
‘einer Z&dhleinheit zusammengefaBt, sofern ihre Summe dem Umfang
einer Viertelseite entsprach. Inhaltsteile, die weniger als 1/2

Viertelseite ausmachten und sich nicht mit anderen zu einer

1 Da die Hdufigkeitsverteilungen nach diesem Gesichtspunkt

aber keine auffdlligen Unterschiede gegeniiber den Aufschliis-
selungen nach a) bis c¢) erkennen lieBen, wurden sie in den
Tabellen nicht ausgewiesen.
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Einheit zusammenfassen lieBen, blieben unberiicksichtigt. Abbil-
dungen (Zeichnungen, Fotos, grafische Darstellungen) waren, so-
weit sie zum dabeistehenden Text geh&rten oder anstelle eines
Textes einer Kategorie zugeordnet werden konnten, wie entspre-
chende Textstellen zu werten. Anderenfalls wurden sie als
"sonstige Beitrdge" ausgewiesen.

Bei der Analyse nach Artikeln wurde als eine Z&hleinheit jeder

selbstdndige Textbeitrag beliebiger Ldnge einschlieBlich der
dazugehbSrenden Abbildungen gewertet. Leerstellen, textunabhdan-
gige Abbildungen, Inhalts—- und Autorenverzeichnisse sowie re-
daktionelle Mitteilungen waren als gesonderte Z&hleinheiten
zu bewerten und den entsprechenden Kategorien zuzuordnen. Dem-
entsprechend konnte filir jeden Artikel eine Lochkarte herge-
stellt werden, auf der die kategorialen Merkmale der einzel-
nen Beitrdge als "llberwiegend", "zusdtzlich" und "liberhaupt
vorkommend" zu verschliisseln waren. Die notwendigen Informa-
tionen dazu lieferten die bereits aus der Textanalyse nach
Viertelseiten gewonnenen Auszdhlungen.

2.23 Praktische Durchfiihrung

In einer Voruntersuchung wurden aus mehreren aktuellen Ver-
6ffentlichungen maBgebender Bildungspolitiker der DDR
(HONECKER, KAISER, FRANKIEWICZ) die intentionalen Hinweise
herausgelSst und einer geeigneten Auswahl von Oberbegriffen
zugeordnet, die in der ostdeutschen pddagogischen Terminologie
gebrduchlich sind (6). Diese Gruppierung erwies sich jedoch
fiir die Analysen der Gesetzestexte als unzureichend, weil

sich zahlreiche intentionale Hinweise nicht in den vorgesehe-
nen Kategorien unterbringen lieBen. Daraufhin wurden samtliche
in den beiden Schulgesetzen aufzufindenden Intentionen im
genauen Wortlaut entnommen und nach einer neuen Auswahl ge-
eigneter Oberbegriffe sortiert (s. Tabelle 4a). Eine stich-
probenartige Uberpriifung des so gewonnenen Kategorienschemas
an zweil Zeitschriftenheften etwa aus der Mitte des Untersu-
chungszeitraums (PBuE, 1965, H. 6 und 7), bei der die Inten-
tionen nur nach der Hiufigkeit ihres Vorkommens in den ent-

sprechenden Kategorien zu z&hlen waren, ergab eine &hnliche
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Streuung wie die Haufigkeitsverteilung in den Gesetzestexten.
Damit wurde die Anwendbarkeit des Kategoriensystems auf die
Zeitschriftenanalyse als erwiesen betrachtet und unverédndert
beibehalten.

Als Textauswerter standen Studenten der Padagogischen Hochschule
Berlin zur Verfligung, die gerade ihr Studium mit der 1. Lehrer-
priifung abgeschlossen hatten. Sie erhielten zunidchst durch die
Lektiire einer westdeutschen Verdffentlichung (30) einen Uber-
blick iUber die polytechnische Bildung und Erziehung und wurden
dann mit schriftlichen Anweisungen (Abgrenzung und Verschliisse-
lung der Zdhleinheiten, Kategorienschema, Beispiele fiir kate-
goriale Zuordnungen) und einer anschlieBenden Aussprache in

ihre Aufgabe eingefiihrt.

Die formale Aufteilung des Zeitschriftentextes nach Viertel-
seiten und Artikeln und dié fortlaufende Numerierung der Z&hl-
einheiten erfolgte in gegenseitiger Absprache zwischen den Aus-
wertern. Sodann wurden die ersten beiden Hefte von jedem Aus-
werter gesondert in einem Arbeitsgang gleichzeitig auf alle
drei Merkmale (Klassenstufen bzw. Fachrichtungen, methodisch-
organisatorische Beitrdge und Intentionen) analysiert. Dabei
stellte sich heraus, daBf die ersten beiden Kategorienschemata
nicht ausreichten, um den gesamten Text sinnvoll aufzuschliis-
seln; denn in den Kategorien "sonstiges" traten unverhdltnis-
mapRig hohe Werte auf. Daraufhin wurden die Klassenstufen bzw."
Fachrichtungen um die Kategorien 13 bis 17 (vgl. S. 33) und
die Arten methodisch-organisatorischer Beitrdge um die Kate-
gorien 2, 8, 10 und 13 (vgl. S. 35) ergédnzt. Zudem erwies es
sich verfahrenstechnisch als zweckmdgBiger, die Auswertung des
Textes nach den drei Merkmalen in getrennten Arbeitsgidngen

durchzufiihren.

Die Analysen der Gesetze wie auch der Zeitschrift wurden von

zwei Auswertern unabhd&ngig voneinander und parallel an geson-
derten, gleichen Texten durchgefiihrt. Die Bearbeiter hatten

die auftretenden Merkmalsausprdgungen je fortlaufend numerier-
ter Z&hleinheit in entsprechend vorbereiteten Strichlisten 2zu
erfassen. Aus dem Vergleich der Strichlisten wurde die Verl&ag-
lichkeit der Auszdhlung ermittelt (vgl. S. 28 f.), und nach Uber-
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priifung und Korrektur der nicht iibereinstimmenden Fdlle sind
diese Listen fiir die anschliefenden maschinellen Ausz&hlungen
auf Lochkarten nach Z&hleinheiten verschliisselt worden.

2.24 Nachweis der VerldBlichkeit

Der Zuverlidssigkeitsgrad fiir die quantitative Auswertung der
Texte ist aus dem Vergleich der Ergebnisse festzustellen, die
von den einzelnen Sachbearbeitern unabhédngig voneinander er-
mittelt worden sind. In den beiden nachfolgenden Tabellen wur-
den als "ilibereinstimmende" F&dlle alle Merkmalstrdger (Satzteile
bzw. Viertelseiten) gewertet, die beide Sachbearbeiter aufge-
funden und denselben Kategorien zugeordnet haben. Tabelle 1
weist die Reliabilitdt fir die Analysen der Gesetzestexte aus,
Tabelle 2 die drei Zuverldssigkeitswerte, die sich den drei
Arbeitsgdngen entsprechend (vgl. Kap. 2.22) fiir die Zeit-
schriftenanalyse ergabenl.

Tabelle 1: VerldBlichkeit der Gesetzestext-Analysen

Schulgesetz : Sachbearbeiter
{ I IT zusammen

. erfaBte Intentionen % 48 47 95

1959 tibereinstimmende Fille | 41 | 41 82
Zuverlissigkeit ! 86 3

erfaBte Intentionen L 147 173 320

1965 Ubereinstimmende Fidlle § 141 141 282
Zuverlidssigkeit % 88 %

1

Da der artikelweisen Auswertung des Zeitschrifteninhalts die
Zdhllisten der viertelseitenweisen Erhebung zugrunde gélegt
wurden, ist der Zuverldssigkeitsnachweis nur fiir die Analy-
sen nach Viertelseiten zu erbringen.
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Inhaltsanalyse Sachbearbeiter
I II | zusammen
1. auf Klassen- erfaBte Einheiten 152§ 5 152 10 304
stufen bzw. tibereinstimmende
polytechni- | Fille 4261 4 426 | 8 852
iggﬁgﬁig;; Zuverldssigkeit 85,9 %
2. auf Lehr- erfaBfte Einheiten 018} 5 186 10 204
verfahren ﬁ?ereinstimmende 423 4 423 8 846
Fidlle
Zuverldssigkeit 86,7 %
3. auf Inten- erfagte Intentionen 782 | 1 933 3 715
tionen ;giiglnstlmmende 574 | 1 574 3 148
Zuverlédssigkeit 84,7 %

2.25 Basiszahlen der Prozentuierung

Bei den Gesetzestextanalysen, mit denen ausschlieflich das Vor-
kommen von Intentionen ermittelt werden sollte, bereitete die
Relativierung der Hdufigkeiten fiir die vergleichenden Betrach-
tungen keine Schwierigkeiten. Den einheitlichen MaBstab fiir

die Z&dhleinheiten bildeten die Sinnzusammenh&dnge der entspre-
chenden Wortfolgen, und als Basis diente die Gesamtzahl der in
dem jeweiligen Text erfaBften intentionalen Hinweise (vgl. Ta-
belle 4). Auf dieselbe Art lieB sich auf intentionaler Ebene
auch der Vergleich mit dem Zeitschriftentext durchfihren (vgl.
Tabelle 7). Die zugehdrige Basiszahl ist der nachfolgenden

Tabelle 3, Gruppe V, zu entnehmen.

Flir die gquantitativen Analysen des Zeitschrifteninhalts kommen
dagegen gleichzeitig drei verschiedene MaBsysteme zur Anwendung:
Viertelseiten, Artikel und (fiir die Intentionen) Satzteile. Um
Vergleiche zwischen den Intentionen und den anderen Merkmalen
(Klassenstufen bzw. polytechnische Fachrichtungen und metho-
disch-organisatorische Beitrdge) und das Auffinden von Zusam-
menhdngen zwischen allen drei Bereichen zu erm&glichen, muften
die intentionalen Ausprédgungen zunidchst einzeln (nach Satztei-
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len) erfaft und dann gemeinsam mit den anderen beiden Merkmalen

viertelseiten- und artikelweise verschliisselt werden.

Die dabei

auftretende Problematik ist bereits an anderer Stelle ausfiihr-
lich diskutiert worden (S. 22 ff.).

der ausgewerteten und nach den verschiedenen Merkmalen aufge-

Uber das Gesamtverhdltnis

schlisselten Z&hleinheiten gibt die nachfolgende Tabelle 3 Aus-

kunft.
Tabelle 3: Basiszahlen fiir die relativen Hiufigkeitsverteilun-
gen der Ergebnisse aus den Zeitschriftenanalysen
Gruppen-| Merkmalsgruppe Viertelseiten Artikel
Nr. absolut| in % |absolut] in %
Gesamter Zeitschrif- _ _
I teninhalt > 152 658
Beitrdge direkt zum poly-
1T technischen Unterricht 4 426 100 507 100
(Tab. 5, Kat. 1 bis 12)
Einheiten mit methodisch- 1
ITI organisatorischen Bei- 2 606 59 507 100
trdgen
Uberhaupt einmal je Ein-
v hgit vorkommende Intgn— 1 317 30 696 137
tionen (in Klammern in
(51) (137)
$ von IIT)
Gesamtzahl aller vorkom-
‘menden Intentionen (in 1 892 43
Klammern in % von III) (73)

+ Die Ubereinstimmung mit II ist zuf&llig, da Mehrfachzdhlungen
pro Artikel vorkommen.

Der gesamte in Viertelseiten und Artikel eingeteilte Zeit-

schrifteninhalt (Gruppe I) war zuniichst nach Klassenstufen

bzw. Fachrichtungen auszuwerten (entsprechend dem Kategorien-

schema der Tabelle 5). Dabei zeigte sich, daB der weitaus
grdBte Teil der Viertelseiten (4 426
bzw. Artikel (507 = 77 % aller Artikel) Unterrichtsprobleme

der verschiedenen Klassenstufen und polytechnischen Fachrich-
tungen behandelt1 (in Tabelle 5, Kat.l bis 12 einzeln ausge-

1 Das unterstreicht die Bedeutung dieéer Fachzeitschrift als

= 86 % des Gesamtinhalts)

"wissenschaftlich~-methodisches Organ fiir die Theorie und
Praxis der polytechnischen Bildung und Erziehung". - Vgl.
S. 9, FuBnote.
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wiesen) . Nur diese Textanteile (= absolute Betrige der Gruppe
IT) bilden die Basiszahlen fiir alle weiteren Prozentuierungen
der nach Viertelseiten bzw. Artikel aufgeschliisselten metho-
disch-organisatorischen Beitrdge und Intentionen (in den zwei-
dimensionalen Tabellen die absoluten Betr&dge der einzelnen
Klassenstufen bzw. Fachrichtungen, also der Kat. 1 bis 12 aus
Tabelle 5). Der restliche Zeitschrifteninhalt (Tabelle 5, Kat.
13 bis 17) blieb dabei unberiicksichtigt, weil darin nicht spe-
ziell der polytechnische Unterricht in der DDR behandelt wird
und der deshalb flir unsere Auswertung nach methodisch-organi-
satorischen und intentionalen Gesichtspunkten nicht in Betracht

kam.

Nicht alle den weiteren Auswertungen unterworfenen Viertelsei-
ten bzw. Artikel (Gruppe II) enthalten auch methodisch-organi-
satorische Beitrdge. Daflir kommen in manchen Z&hleinheiten
gleichzeitig mehrere davon vor. In welchem AusmaB methodisch-
organisatorische Probleme in dem untersuchten Text tatsdch-
lich abgehandelt werden, zeigen die absoluten und relativen
Werte der Gruppe III. Demnach finden sich derartige Abhandlun-
gden in mehr als der Hdlfte (fast 60 %) der Viertelseiten und
durchschnittlich genau eine in jedem Artikel.

Die Werte der Gruppe III grenzen zugleich den Textbereich ab,
der auf das Vorkommen intentionaler Hinweise untersucht worden
ist; denn bei der Zeitschriftenanalyse geht es ja hauptsdchlich
um die Aufdeckung von Zusammenhdngen zwischen den Intentionen
und den methodisch~organisatorischen Er&rterungen. Unter die-
sem Aspekt konnten alle Artikel ohne methodisch-organisatori-
sche Abhandlungen bei der Durchsicht auf intentionale Auspra-
gungen unberiicksichtigt bleiben. Die Gruppe IV der Tabelle 3
weist deshalb auch nur die Gesamtsummen der Zdhleinheiten aus,
in denen die verschiedenen intentionalen Ausprdgungen gleich-
zeitig mit methodisch-organisatorischen Abhandlungen vorkom-
men. Der hohe Wert bei den Artikeln ergibt sich aus Mehrfach-
zdhlungen, die auch bei den Viertelseiten auftreten; denn ein
und dieselbe methodisch~organisatorische Z&hleinheit konnte
gleichzeitig unter jeder vorkommenden Intentionen-Kategorie
erfaBt werden. Die Prozents&dtze dieser Gruppe IV zeigen, daB
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durchschnittlich nicht einmal ein Drittel des direkt den poly-
technischen Unterricht betreffenden Zeitschrifteninhalts (II)

nach der viertelseitenweisen Auswertung Informationen iiber Zusam-
menhdnge zwischen den Intentionen und den beiden anderen Merk-
malen (Klassenstufen und Methoden) erbringt (im Durchschnitt

weist liberhaupt nur jede zweite Viertelseite mit methodisch-organi-
satorischem Merkmal eine intentionale Ausprigung auf, wie aus

dem Vergleich zwischen II und III ersichtlich). Dagegen fallen

je Artikel durchschnittlich etwa 1,4 tiberhaupt auftretende Inten-
tionen gleichzeitig mit methodisch-organisatorischen Beitrigen an.

2.26 Die Kategoriensysteme

2.261 Klassenstufen bzw. polytechnische Fachrichtungen

Dem Kategorienschema der Merkmalsausprdgungen nach Klassenstu-
fen bzw. polytechnischen Fachrichtungen (vgl. Tabelle 5) liegt
im wesentlichen die Gliederung des polytechnischen Unterrichts
nach den "Pr&dzisierten Lehrpldnen" (19; 20; 21; 22) zugrunde.
Nach den Pl&nen entfallen auf diesen Unterrichtsbereich in den
einzelnen Klassenstufen folgende gesondert ausgewiesenen Fach-
gebiete:
Unterstufe: Werkunterricht (Papier, Karton, Pappe, Folien
(K1. 1 bis 3) und Kunstleder),

Ubungen mit technischen Baukdsten,

Schulgartenunterricht;

Mittelstufe: Werkunterricht (Holz, Plast, Metall),

(Kl1. 4 bis 6) Ubungen mit technischen Baukdsten und elektro-
technischer Modellbau,
Schulgartenunterricht,
(Technisches Zeichnen)l;

Das "Technische Zeichnen" wird in den Lehrpldnen nicht als
gesondertes Fach fiir die Mittelstufe ausgewiesen, aber in
der Zeitschrift PBuUuE unter der entsprechenden Kennzeichnung
(TZ, K1. 3 bis 6) separat abgehandelt.
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Oberstufe: Einflihrung in die sozialistische Produktion
(K1. 7 bis 10) (= EsP),
Produktionsarbeit (Unterrichtstag in der
Produktion = UTP),
Technisches Zeichnen.

Die Zeitschriftenbeitrdge zum speziellen "Werkunterricht", zu
den "Ubungen mit technischen Bauk&dsten" und zum "Technischen
Zeichnen" sind im allgemeinen nach Klassenstufen unterschieden
und dementsprechend auch kategorienmdBfig gesondert erfaBt (Kat.
2 und 4, 3 und 5 bzw. 6 und 11). In den Abhandlungen zum
"Schulgartenunterricht" ist dagegen selten ein Bezug auf eine
bestimmte Klassenstufe festzustellen; deshalb muBten die Bei-
trdge zu diesem Fach fiir Unter~ und Mittelstufe gemeinsam er-
hoben werden (Kat. 7). In gleicher Weise wurden alle den Werk-
unterricht allgemein - d.h. weder auf eine bestimmte Fachrich-
tung noch auf eine der beiden Klassenstufen ausgerichtet - be-
handelnden Publikationen in einer eigenen Kategorie (Kat. 1)
untergebracht.

In den Beitrdgen zum polytechnischen Unterricht der Oberstufe
lassen sich die Fachbereiche EsP und UTP meist gar nicht exakt
auseinanderhalten. Sie wurden deshalb zusammengefaft, aber nach
der Industrie- und Landwirtschaftsvariante unterschieden (Kat.
9 und 10). Fir Abhandlungen zum Oberstufenunterricht, die auch
diese Unterscheidung nicht erkennen lieBen, war eine weitere
Kategorie vorgesehen (Kat. 8).

Eine Reihe von Artikeln befaBt sich mit allgemeinen Problemen
des polytechnischen Unterrichts, ohne bestimmte Klassenstufen
oder Fachrichtungen besonders anzusprechen. Es handelt sich
dabei zumeist um Grundsatzerbrterungen, die keiner der Kate-
gorien 1 bis 11 zugeordnet werden konnten und deshalb geson-
dert ausgewiesen werden muBten (Kat. 12).

Die Kategorien 13 bis 17 wurden noch zusdtzlich eingefiihrt,

da es sich zeigte, daB das Kategorienschema nach Klassenstufen
und Fachrichtungen nicht ausreichte, um den ganzen Inhalt zu
erfassen. Unter der Kategorie "lbrige Beitrdge" (Kat. 16) sind
Buchbesprechungen, Tagungshinweise u.&. subsumiert.
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sdmtliche kategorial erfaften Ausprdgungen des Merkmals "Klas-
senstufen bzw. polytechnische Fachrichtungen" schlieBen sich in
der viertelseitenweisen Erhebung gegenseitig aus (Tabelle 5).
Innerhalb einiger Artikel dagegen (21 = 4 % aller Artikel) wer-
den gleichzeitig mehrere Klassenstufen oder Fachrichtungen an-
gesprochen. Dadurch kommen zwar in den artikelweisen Haufig-
keitsverteilungen Mehrfachzdhlungen vor, aber ihr Anteil ist

so gering, daB er die relativen Werte im allgemeinen kaum be-
einfluBt; nur in den Darstellungen der Zusammenhinge mit den
methodisch-organisatorischen Beitrdgen (Tabelle 10a) machen
sich vereinzelt Verzerrungen der Ergebnisse bemerkbar, die

sich aber meist durch Vergleiche mit der viertelseitenweisen
Aufschliisselung (Tabelle 10) korrigieren lassen.

2.262 Beitrdge zur methodisch-organisatorischen Gestaltung
des Unterrichts

Das Kategorienschema fiir die verschiedenen Ausprédgungen dieses
Merkmals wurde im Bereich der ausgesprochenen Unterrichtsver-
fahren (Tabelle 6, Kat. 1 bis 9) in Anlehnung an das in der
ostdeutschen Didaktik verwendete Ordnungssystem (15, S. 397 ff.)
entwickelt. Die Kategorien filir die anderen methodisch-organisa-
torischen Hinweise (Kat. 10 bis 14) ergaben sich wieder aus der
bereits erwdhnten Voruntersuchung. Dementsprechend liegt der
schematischen Unterteilung des Merkmals "Methodisch-organisa-
torische Beitrige" folgende Gliederung zugrunde:

A. Abhandlungen spezieller Unterrichtsverfahren

1. Empfohlene Lehrverfahren

(die auf Vermittlung, Erwerb, Ubung und Festigung von
Kenntnissen, Fdhigkeiten, Fertigkeiten und Verhaltens-
formen gerichtet sind):

a) direkte Verfahren
(bei denen sich der Lehrende unmittelbar an den
Lernenden wendet) :

"Demonstrationen und Vortrédge" (Kat. 1)
(einschlieBlich Tafelarbeit, Film- und Lichtbild-
vorfithrungen u.a.),

"Unterrichtsgesprédche" (Kat. 2);
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b) indirekte Verfahren = selbstdndige Schiilerarbeit
(bei denen der Lehrende den Lernenden bewuSt sich
selbst iiberldBt; die kategoriale Unterteilung ent-
spricht den methodischen Schwerpunkten, die jeweils
besonders zur Geltung kommen) :

"Selbstdndige Arbeit nach schriftlichen Anweisungen"

(Rat. 3)
(Hinweise zum Einsatz von Arbeits- und Aufgabenkarten,
Lehrprogrammen, Lehrbiichern u.d.),

"Selbstindige Arbeit nach Forschungs- und Erkundungs-
auftrédgen”" (Kat. 4)
(soweit ausdricklich als solche gekennzeichnet),

"Selbstindige Arbeit nach Lehreranweisungen" (Kat. 5)
(Anregungen fiir Schiilervortrédge, Hinweise auf schrift-
liche und zeichnerische Darstellungen, zur praktischen
Arbeit in Schulwerkstatt und Betrieb),

"Technisch konstruktive Schiileriibungen" (Kat. 6)
(Hinweise zur selbstidndigen Arbeit mit technischen
Baukdsten und Modellen).
Empfohlene Kontrollverfahren (Kat. 7)
(zur Uberpriifung von Lernleistungen: Normenvergleiche,
Wettbewerbe, Priifverfahren u.&d.).
Einbeziehung auBerschulischer Vorhaben, Veranstaltungen
und Personen in den Unterricht (Kat. 8)

(soweit nicht unter 1. oder 2. ausgewiesen).

Kritik an Lehrverfahren (Kat. 9).

Andere methodisch-organisatorische Hinweise

l.

Allgemeine Hinweise zur Arbeitsorganisation (Kat. 10)

(Anregungen zum rationellen Materialverbrauch, zur Betei-
ligung der Schiiler an Planung und Vorbereitung, zur Ord-
nung und Sauberkeit am Arbeitsplatz u.d.).

Hinweise zur produktiven Gruppenarbeit (Kat. 11)
(Vorschldge und Beispiele zur FlieB- und Serienfertigung,
zur Einrichtung von Schiilerproduktionsabteilung u.&.).
Anregungen filir die Herstellung unterrichtlicher Hilfs-
mittel und Beispiele fiir Werkstlicke (Kat. 12)
(Technologische Karten, Baupline fiir Gerdte und Werkzeuge,
Werkraumeinrichtungen u.i.).

Theoretische Abhandlungen und methodische Hinweise zur
Entwicklung des Denkens (Kat. 13).

Sonstige Hinweise zur Unterrichtsgestaltung (Kat. 14).
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Sdamtliche Merkmalsausprdgungen (1 bis 14) wurden bei der vier-
telseitenweisen Erhebung alternativ gehandhabt, d.h. in Zwei-
felsfdllen war das sinngemdf Uberwiegende zu werten. In den
Artikeln werden dagegen hdufig mehrere Arten methodisch-organi-
satorischer Hinweise erdrtert, so daB bei der artikelweisen
Aufschliisselung Mehrfachzahlungen vorkommen, die sich in den
hohen Prozentsédtzen der Gesamtzahlen (Kat. 1 bis 14) nieder-
schlagen.

Gesondert und unabhdngig von den unter A und B ausgewiesenen

Beitrdgen wurden noch die Textanteile erhoben,

-~ die in Form von Stoffverteilungsplénen und Unterrichtsglie-
derungen dargestellt worden sind (Kat. 15);

- die ausdriicklich als Beitrdge zu den sogenannten "erkenntnis-
f6rdernden Arbeiten" zu ermitteln waren (Kat. 16).

Im ersten Fall sollten die auf diese Kategorie entfallenden
Anteile das Gewicht rezeptartiger Angebote fiir die Unterrichts-
gestaltung im Verhdltnis zur Gesamtheit der methodisch-organi-
satorischen Beitrdge veranschaulichen. Im anderen Fall sollte
lediglich die Bedeutung eines aktuellen Schlagwortes im Bereich
der Didaktik und Methodik {iiberpriift werden. Deshalb blieben die
beiden Kategorien bei den weiteren Darstellungen der Zusammen-

hdnge mit anderen Merkmalen auBer Betracht.

2.263 Intentionen

Flir die Aufschliisselung der intentionalen Hinweise aus der
Zeitschrift wurde, wie bereits erwdhnt (s. S. 20 £.), das
schon zur Ermittlung der Intentionen aus den Schulgesetzen ver-
wendetet Kategorienschema benutzt. Im Tabellenteil wird es
jetzt allerdings in verdnderter Reihenfolge und neuer Numerie-
rung der Ausprdgungen dargestellt (ab Tabelle 7; die urspriing-
lichen Kategorien-Nummern sind zum besseren Vergleich mit den
in Tabelle 4a ausgewiesenen Begriffsinhalten den Bezeichnungen
in Klammern beigefiligt) . MaBgebend flir diese Umordnung der In-
tentionen-Kategorien war die Gruppierung, die sich spdter nach
den Haufigkeitsverteilungen der intentionalen Ausprdgungen im
Hinblick auf die F&cherzuordnung als zweckmdfig erwies (vgl.
S. 69 £ff, und S. 79 ff.). Danach wurde folgendes Einteilungs-

schema gew&dhlt:



a)

b)

c)

d)

e)
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Allgemeine Leitlinien (= Intentionen mit relativ hohen H&ufig-
keiten in fast allen Fachrichtungen und den meisten Methoden-

Kategorien):

Vermittlung von Kenntnissen, F&higkeiten und Fertigkeiten
(RKat. 1),

Entwicklung schopferischer Initiative, Aktivitdt und Selb-
stdndigkeit (Kat. 2),

Arbeitserziehung (Kat. 3),

Lebensnidhe, Verbindung von Theorie und Praxis (Kat. 4);

Fachgruppenspezifische Intentionen (= Intentionen, die haupt-

sdchlich im Zusammenhang mit bestimmten Klassenstufen bzw.
polytechnischen Fachrichtungen vorkommen und die von ihrem
Begriffsinhalt her mehr theoretisch bzw. mehr praktisch
orientiert sind):

Wissenschaftlichkeit des Unterrichts (Kat. 5),

Betonung der mathematisch-naturwissenschaftlichen Bildung
(Kat. 6),

Ausrichtung des Unterrichts auf Technik und Wirtschaft
(Kat. 7),

Erziehung zu kollektivem Handeln (Kat. 8),
Berufsvorbereitung (Kat. 9);

Politische Intentionen (Kat. 10);

Selten genannte Intentionen (= Intentionen, die in keiner

Klassenstufe bzw. polytechnischen Fachrichtung und keiner
Art methodisch-organisatorischer Beitrdge mit nennenswerten
Haufigkeiten in Erscheinung treten):

Sicherung eines hohen Niveaus der Bildung und Ausbildung
(Kat. 11),

Berilicksichtigung persdnlicher Neigungen und Begabungen
(Rat. 12),

allseitige Entwicklung des Menschen (Kat. 13);

Sonstige Intentionen (Kat. 14 = Intentionen, die sich keiner

der Gruppen a) bis d) zuordnen lieBen; vgl. Tabelle 4a).
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Lediglich bei der Aufschliisselung der Intentionen nach Halbjahren
(Tabelle 8a) und der entsprechenden Trendbeschreibung (s. S. 51 ff.)
bot sich aus dem Vergleich der Kurvenverldufe eine andere Grup-
pierung an, bei der aber die gleichen numerischen Kategorienbe-

zeichnungen benutzt wurden.

Alle Tabellen der Zeitschriftenauswertung, in denen die Inten~-
tionen-Kategorien ausgewiesen werden, zeigen ein relativ hohes
Ubergewicht der "Vermittlung von Kenntnissen, F&higkeiten und
Fertigkeiten".Das gab Veranlassung, die unter dieser Kategorie
zusammengefaften intentionalen Hinweise nach einem gesonderten
Schliissel neu zu erfassen und die Ausprdgungen mit den meisten
Nennungen unabhédngig von den lbrigen Analysenergebnissen in ei-
ner separaten Tabelle darzustellen (Tabelle 9), um die Schwer-
punkte dieser Intentionen-Kategorie zu verdeutlichen.

Weder in der viertelseiten- noch in der artikelweisen Auswertung
schlieBen sich die intentionalen Auspridgungen untereinander

aus (abgesehen von Tabelle llc¢, in der nur die "iberwiegend"
vorkommenden Intentionen ausgewiesen sind). H&ufig treten mehre-
re von ihnen gleichzeitig in derselben Z&hleinheit auf, und das
hat Mehrfachzdhlungen der betreffenden Viertelseiten oder Arti-
kel zur Folge.

2.3 Die tabellarischen Darstellungen

Da die in den Gesetzen und in der Zeitschrift vorkommenden In-
tentionen zundchst lediglich nach der Hiufigkeit ihres Auftre-
tens ohne Riicksicht auf ihren Kontext zu vergleichen waren,
sind in den Tabelllen 4 und 7 nur die relativen Anteile der
intentionalen Ausprédgungen dargestellt, bezogen auf die Gesamt-
zahlen der Intentionen in den einzelnen Texten (Tabelle 4a
weist die auf die einzelnen Unterkategorien entfallenden abso-

luten HAufigkeiten fiir die beiden Schulgesetze aus).

Beli der vergleichenden Darstellung der intentionalen Hinweise
in den beiden Schulgesetzen (Tabelle 4) richtete sich die Rei-
henfolge der Intentionen-Kategorien nach den Ver&dnderungen,
die in der Zu- oder Abnahme der relativen Anteile im letzten
Gesetz gegeniliber dem vorhergehenden zum Ausdruck kommen
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(letzte Spalte); d.h., die Intentionen-Kategorie mit dem h&chsten
relativen Wertzuwachs steht an erster, diejenige mit dem gr&B8ten
relativen Wertverlust an letzter Stelle vor der Restkategorie
"sonstige Intentionen". Zur Verdeutlichung der intentionalen
Schwerpunkte in den beiden Gesetzen wurden zusdtzlich die Rang-
pldtze der relativen Anteile festgestellt und neben den entspre-

chenden Prozentsdtzen vermerkt.

In der Tabelle 7 erleichtert schon die Gruppeneinteilung der In-
tentionen-Kategorien den Vergleich des Schulgesetzes mit dem Zeit-
schrifteninhalt beziliglich der in beiden Texten auftretenden in-
tentionalen Hinweise. Deshalb eriibrigt sich dort die gesonderte
Kennzeichnung der relativen H&ufigkeiten nach ihren Rangplé&tzen.

Alle anderen Tabellen weisen als Ergebnisse der Zeitschriften-
analysen das Vorkommen der verschiedenen Merkmalsausprdgungen
mit ihrem Kontext nach relativen Anteilen der Viertelseiten und
Artikel aus. In den Tabellen 5, 6 und 8, die jeweils nur die
Hiufigkeitsverteilung eines Merkmals darstellen, sind die vier-
telseiten—- und die artikelweisen Auswertungsergebnisse zum Ver-
gleich nebeneinander angeordnet. Wie diese Vergleiche erkennen
lassen, sind die Untersuchungsergebnisse im wesentlichen nicht
abhangig von der Wahl eines der beiden MaBstdbe. Deshalb konnten
die Aufschliisselungen der Hdufigkeitsverteilungen nach Halbjah-
ren (Tabellen 5a, 6a, 8a) beliebig nach Viertelseiten (bei
Klassenstufen bzw. Fachrichtungen und methodisch-organisato-
rischen Beitrdgen) oder Artikeln (bei Intentionen) vorgenommen

werden.

Bei den Darstellungen der Zusammenhdnge zwischen Jje zwei Merk-
malen (Tabellen 10 bis 12b) wurden der besseren Ubersicht halber
die viertelseiten~ und artikelweisen Hdufigkeitsverteilungen in
getrennten Tabellen ausgewiesen. Die Prozentuierung in den Ta-
bellen 10 bis llc basiert auf den absoluten Werten der Beitrdge
zu den einzelnen Klassenstufen bzw. Fachrichtungen, in den Ta-
bellen 12 bis 12c auf den entsprechenden Werten der Beitrdge zu
den einzelnen Alternativen der methodisch-organisatorischen Ge-
staltung des Unterrichts (vgl. S. 34 f.). Das heiBt, einerseits
wurde die Verteilung der methodisch-organisatorischen Beitrdge
in Abhdngigkeit von den Klassenstufen bzw. Fachrichtungen dar-
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gestellt (Tabellen 10 bis 10b), andererseits die Verteilung der
Intentionen in Abh&ngigkeit von den Ausprdgungen jedes der bei-
den anderen Merkmale.

Fir die Ermittlung der Zusammenhdnge zwischen allen drei Merk-
malen hat eine dreidimensionale Aufstellung der Ausz&hlungser-
gebnisse vorgelegen. Sie ist aber nicht in den Tabellenteil
aufgenommen worden, weil ihre Dokumentation eine Genauigkeit
vortiuschen wirde, die wegen der darin auftretenden insgesamt
sehr kleinen Zahlenwerte nicht m&glich ist. Die Zusammenschau
(Abschnitt 4) stiitzte sich deshalb mit der Beschreibung haupt-
sdchlich auf die Ergebnisse der drei zweidimensionalen Dar-
stellungen.
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3. Darstellung und Interpretation der Ergebnisse

3.1 Die Intentionen in den Schulgesetzen von 1959 und 1965

3.11 Die intentionalen Schwerpunkte
(s. Tabelle 4)

Im Schulgesetz von 1959 liegt der Akzent mit mehr als ein Viertel
aller Intentionen eindeutig auf dem Prinzip der "Lebensnihe,
Verbindung von Theorie und Praxis" (Kat. 13). Diese Forderungen

treten sogar mehr als doppelt so h&ufig auf wie die "politischen

Intentionen" (Kat. 9). Letztere stehen auf Rangplatz 2 etwa
gleichgewichtig neben der "Wissenschaftlichkeit des Unterrichts"
(Kat. 10), der "Arbeitserziehung" (Kat. 1l1) und der "allseitigen
Entwicklung des Menschen" (Kat. 12), die gemeinsam den 4. Rang-
platz besetzen. Mit insgesamt 70 % aller Intentionen bilden
diese flinf Kategorien den Kern der zu Beginn des generellen
Polytechnisierungsprozesses verfolgten Bildungs- und Erziehungs-
ziele. Die beiden einzelnen Hinweise auf "Selbsttdtigkeit" und
"Erziehung zum Schbpfertum" (Kat. 1; s. Tabelle 4a) fallen dem-
gegeniiber auf Rangplatz 9,5 liberhaupt nicht ins Gewicht.

Das Schulgesetz von 1965 weist dagegen eine merkliche Akzentver-

schiepbung in Richtung auf diejenigen Intentionen auf, mit denen
die Erziehung der Schiiler zur Selbstd@ndigkeit angesprochen wird.
Eindeutig nimmt die Kategorie "Schépferische Initiative, Aktivi-
tdt und Selbstdndigkeit" (Kat. 1) mit einem Anteil von 15 % unter
allen Hinweisen den 1. Rangplatz ein. Auf diese und drei weitere
Kategorien, die die Rangpldtze 2 und 3,5 besetzen - "Politische
Intentionen" (Kat. 9), "Lebensndhe, Verbindung von Theorie und
Praxis" (Kat. 13) und "Kenntnisse, Fdhigkeiten und Fertigkeiten"
(Kat. 2) - entfallen fast die H&dlfte aller Intentionen (49 %).
Der ehemals an vierter Stelle rangierenden "allseitigen Entwick-
lung des Menschen" (Kat. 12) kommt jetzt an letzter Stelle kaum
noch Bedeutung zu. Auch die Hinweise auf "Wissenschaftlichkeit"
(Kat. 10) und "Arbeitserziehung" (Kat. 11) sind von Rang 4 auf
Rang 6,5 zurlickgefallen, aber zusammen mit der vom 7. auf den

5. Platz gerlickten Forderung eines "hohen Niveaus der Bildung
und Ausbildung" gehdren sie noch immer zu den ersten sieben Ka-
tegorien, auf die fast drei Viertel (72 %) aller intentionalen
Hinweise entfallen.



- 42 -

Fast man die in den beiden Kategorien "Wissenschaftlichkeit"
(Kat. 10) und "Sicherung eines hohen Niveaus der Bildung und
Erziehung” (Kat. 4) auftretenden Haufigkeiten zusammen (16 %),
dann kristallisiert sich ein weiterer Schwerpunkt heraus, der
auf eine vorrangig beabsichtigte allgemeine Anhebung des Lei-
stungsstandes im theoretischen Bereich des Unterrichts schlie-
Ben 1l&Bt.

Eine stdrkere Betonung erfdhrt im Schulgesetz von 1965 neben
den bereits genannten Kategorien 1, 2 und 4 auch die "Berufs-
vorbereitung" (Kat. 6), die offenbar im Zusammenhang mit der
neuerdings auftretenden Kategorie "Ausrichtung auf Technik und
Wirtschaft" gesehen werden muB. In diesem Zusammenhang sind
auch die neu erscheinenden Hinweise auf die "Beriicksichtigung
persdnlicher Neigungen und Begabungen" bemerkenswert.

Die Anteile der Hinweise auf die "mathematisch-naturwissen-
schaftliche Bildung" (Kat. 8) und die "politischen Intentio-
nen" sind als einzige unverdndert erhalten geblieben.

3.12 Die in den intentionalen Hinweisen auftretenden Begriffe
(s. Tabelle 4a)

Es ist auf den ersten Blick festzustellen - und hdngt wahr-
scheinlich mit dem sehr unterschiedlichen Gesamtumfang der
Schulgesetze zusammen -, daf sich die im Schulgesetz von 1965
fiir die verschiedenen Intentionen verwendeten Begriffe im all-
gemeinen auf einer niedrigeren Abstraktionsebene bewegen als
die im Gesetz von 1959 anzutreffenden Formulierungen: z.B.
wird statt der allgemeinen Hinweise "Selbstt&dtigkeit und
Aktivitdt entwickeln" oder "Erziehung zum Schdpfertum" (Kat. 1)
jetzt niher bestimmt, daB8 bei den Schiilern die "Phantasie"

und "eigene Initiative"™ zu entwickeln seien und daB sie "zum
selbstdndigen Wissenserwerb" und zum "stdndigen Weiterlernen"
angehalten werden sollen. Ebenso finden die globalen Ausdriik-
ke "anwendbares Wissen" und "sichere Kenntnisse in grundlegen-
den Wissenschaften" (Kat. 2) eine konkretere Form in den Hin-
weisen auf "technische", "technologische", "Skonomische" und
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"agrobiologische" Kenntnisse, auf das "Einfilhren in die Techniken
der geistigen Arbeit", die Ausbildung des "logischen" und "&8kono-
mischen Denkens", "technisch-konstruktiver Fdhigkeiten und Ar-
beitsfertigkeiten" sowie die "Bedienung moderner Maschinen, An-
lagen und Gerédte". Die 1959 noch allgemein geforderte Erh&hung
des wissenschaftlichen Niveaus (Kat. 10) wird jetzt spezifiziert
nach dem Bildungsgut und den Unterrichtsverfahren, die dem "moder-
nen Stand der Wissenschaft" anzupassen sind. Ahnlich wird die
stdrkere Berilicksichtigung der mathematisch-naturwissenschaftli-
chen Bildung (Kat. 8) dahingehend erl&dutert, daB speziell eine
engere Verkniipfung der mathematisch-naturwissenschaftlichen
Kenntnisse der Schiiler mit der Praxis und Produktion beabsich-
tigt ist. Der gleiche Trend zur Konkretisierung l&8t sich auch
bei den Bemerkungen zur "Berufsvorbereitung" (Kat. 6) feststel-
len.

Zahlreiche Hinweise unterstreichen die bereits erwdhnte Akzent-
verschiebung von der bloBen "Selbsttdtigkeit" (z.B. bei Schiiler-
ibungen oder praktischer Arbeit) zur "Selbstdndigkeit" der Schii-
ler, und zwar sowohl beim Erwerb als auch bei der Anwendung von
Kenntnissen und Fertigkeiten. Dabei sind besonders diejenigen
Intentionen bemerkenswert, die auf die Ausbildung von Tech-
niken der geistigen Arbeit abzielen und den Schiiler befdhigen
sollen, sich aus eigener Initiative stetig und selbst&ndig
weiterzubilden (Kat. 1 d -k, m - o0; 2 e, g -1, n, o). Diese
Konzeption wird vermutlich speziell die Unterrichtsverfahren in
den ausgesprochen polytechnischen Disziplinen (Werken, Schulgar-
tenunterricht, EsP und UTP) maBgebend beeinflussen.

Dem Gewicht, das der Wechselwirkung zwischen Theorie und Praxis,
zwischen den Kenntnissen und Fertigkeiten und ihrer Anwendung
beizumessen ist, wird offenbar die Kategorie 13 allein nicht
voll gerecht. Das auch unter anderen Intentionen immer wieder
direkt erwdhnte oder in den Hinweisen implizierte Attribut der
"Anwendung” (Kat. 1 1, m, p, q, r; 24, e, £, m, o; 8 ¢, 4, e,
f; 10 g, h) deutet darauf hin, daB es sich dabei um ein zentra-
les Problem der polytechnischen Bildung und Erziehung handelt,
dessen LOsung noch immer nicht die Erwartungen erfilillt. Das
bestdtigt sich durch zahlreiche kritische AuBerungen, die sich
besonders in letzter Zeit hdufen (5).
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Bei den Hinweisen auf die "Berufsvorbereitung” (Kat. 6) tritt
im Unterschied zum Gesetz von 1959 jetzt deutlich die Beriick-
sichtigung "volkswirtschaftlicher" Interessen in den Vorder-
grund. Die "Vorbereitung auf die berufliche T&dtigkeit" wird
nun, dhnlich den in Westdeutschland gebr&duchlichen Bezeichnun-
gen, als "Berufsorientierung” und "Berufsaufkl&rung" deklariert,
und man erwartet von den Schiilern eine "verantwortungsbewuBte,
den persdnlichen und gesellschaftlichen Interessen entsprechen-
de Berufswahl". Wahrscheinlich steht dahinter noch der Gedanke
der "Berufslenkung", wie er in der vorhergehenden Professionali-
sierungsphase der polytechnischen Bildung und Erziehung beson-
ders akzentuiert worden war. Bemerkenswert ist in diesem Zusammen-
hang die Andeutung des Problems der M&dchenbildung (Kat. 6 f£.).

3.2 Der Zeitschrifteninhalt nach einzelnen Merkmalen

Der Vergleich sdmtlicher Paralleltabellen, mit denen die H&ufig-
keitsverteilungen der verschiedenen Merkmalsausprdgungen wie
auch ihre Zusammenhdnge nach Viertelseiten und Artikeln ausgewie-
sen werden, l&dBt erkennen, daB die viertelseitenweise und die
artikelweise Auswertung im wesentlichen zu libereinstimmenden
Ergebnissen gefiihrt haben. Zwar sind in einzelnen Ausnahmefdl-
len Unterschiede in den H&ufigkeitsschwerpunkten und ihren
Rangfolgen zu beobachten, aber diese Differenzen betragen im
allgemeinen nicht mehr als einen Rangplatz und k&nnen zufdllig
sein. Da Verzerrungen durch die relativ kleinen Basiszahlen,

die in den artikelweisen Auswertungen auftreten, wahrschein-
licher sind, stiitzt sich die Darstellung und Interpretation

der Ergebnisse aus den Zeitschriftenanalysen wegen der grdfe-
ren Basiszahlen hauptsdchlich auf die viertelseitenweisen Aus-
wertungen. GréBere Unterschiede in den Rangfolgen oder Hdufig-
keitsverteilungen zwischen den Paralleltabellen werden dann

an den entsprechenden Stellen mit berilicksichtigt. Lediglich

bei den Erdrterungen der intentionalen Anteile im Zusammenhang
mit anderen Merkmalen wird aus den schon mehrfach erwdhnten

Griinden von den artikelweisen Erhebungen ausgegangen.
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3.21 Klassenstufen und polytechnische Fachrichtungen
(s. Tabellen 5 und 5a)

Die Rangfolge der relativen Anteile an den polytechnischen Fach-
richtungen innerhalb der einzelnen Klassenstufen (Unter-, Mittel-
und Oberstufe) ist in den Aufgliederungen nach Viertelseiten und
Artikeln fast dieselbe, und die Anteile selbst weisen unterein-
ander anndhernd gleiche Verhdltnisse auf. Eine augenfdllige Aus-
nahme bilden nur die nicht nach Klassenstufen differenzierten
Beitrdge zum Werkunterricht (Kat. 1). Der anteilmédBfige Unter-
schied zwischen Viertelseiten und Artikeln in dieser Kategorie
zeigt, daB generelle, nach Klassenstufen undifferenzierte Fra-
gen des Werkunterrichts je Beitrag durchschnittlich kiirzer ab-
gehandelt werden als die anderen, die bestimmten Klassenstufen
und polytechnischen Fachrichtungen zuzuordnen sind.

Die Zahl der Artikel, die sich mit dem polytechnischen Unter-
richt in der Unter- und Mittelstufe befassen (37 %), hidlt sich
mit der Anzahl der Beitrdge zum Oberstufenunterricht (34 %) an-

ndhernd die Waage. Setzt man dieses Gleichgewicht jedoch zum
Verhdltnis der in den Klassen 1 bis 6 und 7 bis 10 insgesamt

zur Verfligung stehenden polytechnischen Stundenvolumina (Unter-
und Mittelstufe: Oberstufe = 4 : 7)l in Relation, dann zeigt
sich, daB speziell dem Werkunterricht der ersten sechs Schul-
jahre unverh&dltnismd&Big mehr Beachtung geschenkt wird als den
drei polytechnischen Fdchern der Oberstufe zusammen. Allerdings
zeigen die Beitrdge zur Unter- und Mittelstufe im Untersuchungs-
zeitraum eine riickldufige Tendenz (was bei den Publikationen

zum Oberstufenunterricht nicht der Fall ist; wvgl. Tabelle 5a).

Dem polytechnischen Unterricht in der Mittelstufe wird in der
Zeitschrift dreimal so viel Raum (Kat. 4 bis 6 = 19 %) gewidmet
wie dem Unterstufenunterricht (Kat. 1 und 2 = 6 %). Das charak-

terisiert die besondere Bedeutung dieser Bildungsstufe als Vor-
bereitungsfeld fiir den Produktionsunterricht in den Klassen 7
bis 10.

1 Als Gesamtstundenzahlen filir die polytechnischen Fdcher sind

ausgewiesen: in der Unter- und Mittelstufe (K1l. 1 bis 6) 404,
in der Oberstufe (Kl. 7 bis 10) 722.
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Von den Beitrdgen zur Unterstufe (6%) entfdllt nur der sechste

Teil speziell auf "Ubungen mit technischen Baukdsten" (Kat. 3 =
1 %). Die iibrigen finf Sechstel beschédftigen sich mit dem ei-
gentlichen Werkunterricht (im Sinne der Bearbeitung von Werk-
stoffen; Kat. 2).

In der Mittelstufe dagegen weist der h&here Anteil der Beitrége

zum technischen Modellbau (Kat. 5 : 6 % = halb soviel wie zum
eigentlichen Werken; Kat. 4 = 12 %) darauf hin, daB in den Klas-
sen 4 bis 6 dem technisch-konstruktiven Element im Werkunter-
richt erheblich gr&Reres Gewicht beigemessen wird.

Bemerkenswert ist das Auftreten der Beitrdge zum "Technischen

Zeichnen" in der Mittelstufe. Sie werden in der Zeitschrift

ausdriicklich unter dieser Fachbezeichnung ausgewiesen, obgleich
das Fach im Lehrplan fiir die Mittelstufe ilberhaupt nicht er-
scheint. Offenbar werden mit dem!pnterricht in diesem Fach auf
einer ungewShnlich frithen Schulstufe neue Wege erprobt.

Dem Werkunterricht (im weitesten Sinne) wird in der Zeitschrift
zehnmal soviel Raum gewidmet (29 %) wie dem Schulgartenunter-

richt (Kat. 7 = 3 %). Dagegen verhalten sich die insgesamt zur
Verfligung stehenden Unterrichtszeiten fiir die beiden F#cher
laut Stundentafel1 wie 2 : 1. Dieses MiBverhdltnis erscheint
umso gravierender, als mit der verbindlichen Einfihrung des
neuen Faches im Herbst 1964 noch keine didaktisch-methodischen
Hilfen bereitstanden. (Der erste Lehrplan fiir den Schulgarten-
unterricht erschien im Januar 1965.) Zwei Jahre lang blieb

der Anteil der Beitrdge zum Schulgartenunterricht sogar unter
dem Durchschnittswert (1 %; vgl. Tabelle 5a) und schnellte
erst im 2. Halbjahr 1966 sprunghaft in die HShe (auf 8 %).

Die zweijdhrige Lilicke in diesem Bereich hat wahrscheinlich
schulorganisatorische Griinde: Es brauchte geraume Zeit, um
geniligend geeignete Bodenfldchen zu erschliefen und erste Er-
fahrungen zur Didaktik und Methodik des neuen Faches publizie-
ren zu kbnnen.

1 Gesamtstundenzahl flir den Werkunterricht (Kl. 1 bis 6):

270, fir den Schulgartenunterricht: 134,
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Die Beitridge zur Oberstufe, die sich mit der "Einfihrung in die

sozialistische Produktion" (EsP) und dem "Unterrichtstag in der
Produktion" (UTP) befassen, verteilen sich anndhernd gleichmégig
auf die Industrie- und Landwirtschaftsvariante. DaB die Anteile
letzterer sogar etwas hdher liegen, ist insofern bemerkenswert,
als in der DDR nur 16 % aller Berufstdtigen und nur 11 % aller
Lehrlinge in der Landwirtschaft tdtig sindl. MBglicherweise be-
darf die sinnvolle Durchfiihrung des polytechnischen Unterrichts
in der Landwirtschaft noch mehr methodischer Anregungen als die
Produktionsarbeit der Schiiler in der Industrie.

Der relativ gering erscheinende Anteil des Technischen Zeichnens

(Rat. 11 = 4 %) an sdmtlichen Beitrdgen zum Oberstufenunterricht

(34 %) entspricht angendhert der Beteiligung des Faches an der
Stundentafel: In den Klassen 7 bis 10 wird etwa ein Sechstel der
fiir alle polytechnischen Fachrichtungen vorgesehenen Unterrichts-
zeit auf das Technische Zeichnen verwandtz.

Die restlichen, noch gesondert aufgeschliisselten Textanteile
(RKat. 13 bis 17), die in den weiteren Auswertungen vernachl&s-
sigt wurden, zeigen keine auffidlligen Besonderheiten und bediir-
fen deshalb auch an dieser Stelle keiner ndheren Erdrterung.

3.22 Methodisch-organisatorische Beitrége
(s. Tabellen 6 und 6a)

Mehr als drei Filinftel des auf Lehrverfahren analysierten Zeit-
schriftentextes bestehen aus Hinweisen zur Unterrichtsgestal-
tung im weiteren Sinne (Kat. 1 bis 14 = 61 %). Durchschnittlich
kommt in jedem Artikel etwa ein methodisch-organisatorischer
Hinweis vor (109 %). Die im allgemeinen h&heren Werte der letz-
ten Spalte gegeniiber den beiden anderen zeigen die Haufung je
Artikel an. Im Durchschnitt treten in den Artikeln, in denen
Uberhaupt methodisch-organisatorische Probleme behandelt wer-
den, etwa zwei derartige Erdrterungen je Artikel auf.

1 Quelle: Statistisches Jahrbuch der DDR, 12. Jg., Berlin 1967,
S. 59.

114 Stunden in den Klassen 7 bis 9 gegeniiber insgesamt (Kl1.
7 bis 10) 608 Stunden fiir EsP und UTP.

2
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Unter den beiden Hauptgruppen des Kategorienschemas (Kat. 1 bis

9: Abhandlungen spezieller Unterrichtsverfahren und Kat. 10 bis
14: andere methodisch-organisatorische Hinweise; vgl. S. 34 f.)
dominieren die Beitrdge zu den Unterrichtsverfahren. Insgesamt
werden in der Zeitschrift beinahe doppelt so viele ausgesprochen
methodische Abhandlungen (39 %) angeboten wie andere Unterrichts-
hilfen (22 %). Allerdings ist in den letzten anderhalb Jahren
allgemein unter den methodischen Hinweisen ein rilickldufiger Trend
(vgl. Tabelle 6a) und ein gleichzeitiges Ansteigen der anderen
methodisch-organisatorischen Beitr&@ge zu beobachten, wahrschein-
lich im Hinblick auf die fir Herbst 1967 angekiindigten neuen
polytechnischen Lehrpldne, die im Unterschied zu den bisher giil-
tigen Pldnen auch ausfiihrliche Hinweise zu den Lehrverfahren ent-
halten.

In diesem Zusammenhang ist der auBerordentlich hohe Anteil (50 %)
der Beitrdge in Form von Stoffverteilungspl&nen und Unterrichts-

gliederungen bemerkenswert. Dies und das oben erwdhnte methodische

Ubergewicht machen deutlich, daB offenbar ein groBSer Bedarf an
konkreten Anregungen und Beispielen fiir die Unterrichtspraxis in
den polytechnischen Disziplinen besteht.

Unter allen Abhandlungen zu speziellen Unterrichtsverfahren (39 %)
nehmen die Anregungen zu selbstdndigen Schiilerarbeiten (Kat. 3

bis 6: indirekte Lehrverfahren) mit 23 % weitaus den gr&B8ten
Raum ein. Thr Schwerpunkt liegt vor allem auf der selbstdndigen

Arbeit nach schriftlichen Anweisungen (Kat. 3 = 13 %). Es werden

also mit besonderem Nachdruck moderne Lehrverfahren propagiert,
die den einzelnen Schiiler aktivieren und denen speziell unter
dem Aspekt einer Erziehung zum stdndigen Weiterlernen mehr Be-~-
deutung beizumessen ist als den herkSmmlichen Unterrxichtsformen.

Als ein zweiter wesentlicher Stlitzpfeiler des polytechnischen
Unterrichts erweisen sich Lehrervortrag und -demonstration (Kat.

l). Sowohl in ihrem Textanteil als auch unter den "iliberwiegend"
je Artikel vorkommenden Verfahren rangiert diese Kategorie auf
dem zweiten Platz, und "iiberhaupt" findet sie sogar am hdufigsten
Erwdhnung. Bei allem Bemiihen um eine weitgehend selbstdndige Ar-

beitsweise der Schililer behdlt anscheinend diese Form der direkten
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Vermittlung von Wissen und K&nnen auch weiterhin in angemessenem
Umfang ihre Berechtigung. Die spdrlichen Hinweise auf "Unter-
richtsgesprédche" fallen dagegen iiberhaupt nicht ins Gewicht.

Andere aus den Tabellen 6 und 6a zu entnehmende Einzelheiten,

wile die relativ hdufigen Anregungen zur Herstellung unterricht-
licher Hilfsmittel und die Hinweise 2zur produktiven Gruppenarbeit,
sind vor allem in ihrer Zuordnung zu den einzelnen Klassenstufen
und polytechnischen F&dchern (Tabelle 10) sowie im Zusammenhang
mit den Intentionen (Tabelle 12) interessant.

3.23 Intentionen

3.231 Vergleich zwischen Zeitschrift und Schulgesetz von 1965
(s. Tabelle 7)

Die Vorrangstellung der "allgemeinen Leitlinien" (Kat. 1 bis 4),

die schon im z.Z. gililtigen Schulgesetz zu erkennen ist (inten-
tionale Hinweise dieser Gruppe werden doppelt so hdufig genannt
wie fachspezifische Intentionen), tritt im Zeitschrifteninhalt
noch viel deutlicher in Erscheinung (81 %), obgleich in der me-
thodisch-organisatorischen Fachzeitschrift fiir den polytechni-
schen Unterricht eher das Gegenteil erwartet werden k&nnte. Keine
der anderen Intentionen-Kategorien, die im Gesetz verhdltnismd-
Big hdufig vorkommen, erreicht in der Zeitschrift auch nur einen
anndhernd so hohen Wert, wie das unter den allgemeinen Leitli-
nien am seltensten erwdhnte Prinzip der "Lebensndhe, Verbindung
von Theorie und Praxis" (Kat. 4 = 8 %).

Die "Vermittlung von Kenntnissen, Fdhigkeiten und Fertigkeiten"
(Kat. 1) steht in der Zeitschrift mit 50 % aller intentionalen
Hinweise weit im Vordergrund, wdhrend diese Kategorie im Gesetz
erst an 3./4. Stelle rangiert. Die hier festgestellte ilibermdBige

Hiufigkeit erklidrt sich vor allem aus dem hohen Textanteil an
Stoffverteilungspldnen und Unterrichtsgliederungen (vgl. Tabelle
6), in denen das zu vermittelnde Wissen und KOnnen stets durch
besondere Hinweise hervorgehoben wird und dementsprechend bei

der Inhaltsanalyse ins Gewicht f&llt.
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Die "Entwicklung schopferischer Initiative, Aktivitdt und Selb-

stidndigkeit” (Kat. 2), auf die im Gesetz am hdufigsten hinge-

wiesen wird, kommt - abgesehen von der vorgenannten Kategorie -
auch in den Beitrdgen zur Unterrichtspraxis unter allen ibrigen
Intentionen am meisten zur Geltung und entspricht damit etwa
dem gesetzlich ausgewiesenen Stellenwert.

Fast ebenso hdufig wie im Gesetzestext finden in der Zeitschrift
auch die Prinzipien der "Lebensndhe, Verbindung von Theorie und

Praxis" (Kat. 4) Erwdhnung. Und auf die "Arbeitserziehung" (Kat.

3) wird dort (relativ) sogar noch Ofter verwiesen als in den ge-
setzlichen Ausfihrungen.

Im Gegensatz dazu haben die im Gesetz verhdltnismdBig h&ufig
vertretenen "politischen Intentionen" (Kat. 10 = 12 %) wie die

mehrfach wiederholten Forderungen: "Sicherung eines hohen Ni-

veaus der Bildung und Ausbildung" (Kat. 11 = 9 %) und "Wissen-
schaftlichkeit des Unterrichts" (Kat. 5 = 7 %) fir die Unter-
richtspraxis weit weniger Bedeutung, denn von allen intentio-

nalen Hinweisen entfallen auf diese Kategorien nur Anteile von
1 % bzw. 2 %.

3.232 Verteilung der Intentionen im Zeitschriftentext
(s. Tabelle 8)

Aus dem relativ hohen Anteil der Viertelseiten, in denen keine
Intentionen vorkommen (80 %), im Verhdltnis zu den methodisch-
organisatorische Erdrterungen enthaltenden, aber keine Inten-
tionen aufweisenden Artikeln (36 %) geht hervor, daB zwar in
zwei Dritteln der Beitrédge intentionale Hinweise genannt, aber
in den einzelnen Artikeln nicht dauernd wiederholt werden. Das

unterstreicht erneut die schon mehrfach betonte Schwierigkeit der
eindeutigen Zuordnung der Unterrichtsverfahren zu den Inten-

tionen, zumal durchschnittlich drei intentionale Hinweise je
Artikel mit methodisch-organisatorischen Beitrdgen auftreten.

Die nach der viertelseiten- und artikelweisen Auswertung er-
mittelte Rangfolge der Hdufigkeiten stimmt mit der Hdufigkeits-
verteilung s&mtlicher Intentionen (Tabelle 7) v&llig iliberein.
Das zeigt, daBf das mehrmalige Auftreten ein und derselben in-
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tentionalen Ausprdgung innerhalb einer Z&hleinheit (Viertelsei-
te oder Artikel) auf unsere Analysenergebnisse keinen wesentli-
chen Einflu8 hat. Lediglich die erste Kategorie (Vermittlung

von Kenntnissen, Fdhigkeiten und Fertigkeiten) kommt in den Ar-
tikeln mit 1 : 3 sehr viel h&ufiger vor als in den Viertelseiten,
bei denen sie nur im Verh&dltnis 1 : 5 auftritt.

Durchschnittlich enthdlt jeder Artikel, in dem ein methodisch-
organisatorisches Problem abgehandelt wird, 1,2 Intentionen der
Art "allgemeiner Leitlinien" (Kat. 1 bis 4 = 119 %), wdhrend
noch nicht einmal in jedem dritten Beitrag auf fachspezifische
Ziele oder Prinzipien (Kat. 5 bis 9 = 30 %) verwiesen wird und
die "politischen Intentionen” (Kat. 10) sogar nur in 5 % die-
ser Artikel erscheinen.

3.233 Trendbeschreibung
(s. Tabelle 8a und Schaubilder S. 52/53)

Im ganzen zeigt die Haufigkeitsverteilung der Intentionen-Kate-

gorien iiber die finf Halbjahre des Untersuchungszeitraums, daB

grbBere Verdnderungen beim Vorkommen intentionaler Hinweise in

den Beitrdgen zur methodisch-organisatorischen Gestaltung des

Unterrichts auftreten, wenn wichtige bildungspolitische Ein-

schnitte stattfinden oder angekiindigt werden. Fiir diesen Zeit-

raum fallen besonders zwei Ereignisse ins Gewicht:

- das "Gesetz iliber das einheitliche sozialistische Bildungs-
system" vom 25. Februar 1965;

- die seit dem Herbst 1966 in den pddagogischen Zeitschriften
und Lehrerzeitungen auftretenden Ankiindigungen neuer Lehrpléne

fir den polytechnischen Unterricht.

Dementsprechend lassen sich bei den Zielen, Aufgaben und Prin-
zipien des polytechnischen Unterrichts vier Gruppen unterschei-
den:



50

40

30

20

10

Gruppe I: Intentionen, deren H3ufigkeitsanteile in den Halbjahren der
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Gruppe II: Intentionen, die in den Halbjahren der Gesetzesverkiindung
(1. Halbjahr 1965) und der Lehrplanankiindigungen (2. Halb-

‘\ jahr 1966) ansteigende Hiufigkeiten aufweisen und zwischen-
zeitlich einen Tiefstand erreichen.
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Gruppe III: Intentionen, deren Hiufigkeitsanteile zwar zur Zeit des
Gesetzes relativ gering sind, jedoch bis zum Ende des Un-
tersuchungszeitraums einen stdndigen Anstieg verzeichnen.
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Gruppe IV: Intentionen, die zur Zeit des Gesetzes relativ hdufig vor-
kommen, gegen Ende des Untersuchungszeitraums jedoch einen
Tiefstand verzeichnen.
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I. Intentionen, deren Hdufigkeitsanteile in den Halbjahren der
Gesetzesverkiindung (1. Halbjahr 1965) und der Lehrplanankiin-
digungen (2. Halbjahr 1966) relativ gering sind, in der Zwi-

schenzeit jedoch einen HOchststand erreichen.

Diese Gruppe umfaBt die meisten, ndmlich 8 von 14 Kategorien,

und zwar

- vier Kategorien, die sich allgemein oder zwischenzeitlich
durch besonders hohe Hiufigkeitswerte auszeichnen und von
denen die ersten drei zu den maBgebenden Leitlinien fiir die
methodisch-organisatorische Gestaltung des polytechnischen
Unterrichts gehdren:
"Vermittlung von Kenntnissen, Fdhigkeiten und Fertigkeiten"
(Rat. 1),
"Arbeitserziehung" (Kat. 3),
"Lebensnihe, Verbindung von Theorie und Praxis" (Kat. 4) und
"Ausrichtung auf Technik und Wirtschaft" (Kat. 7);

- vier Kategorien, die sowohl im Schulgesetz als auch im Zeit-
schrifteninhalt - gemessen an der Haufigkeit ihres Vorkom-~
mens - eine relativ untergeordnete Rolle spielen (ihre Antei-
le machen in jedem der beiden Texte weniger als 5 % aus) und
die auch wdhrend des ganzen Untersuchungszeitraums unter der
10 %-Grenze bleiben, also filir die Unterrichtspraxis zu keinem
Zeitpunkt besondere Bedeutung erlangen:

"Wissenschaftlichkeit des Unterrichts" (Kat. 5),

"Betonung der mathematisch-naturwissenschaftlichen Bildung"
(Kat. 6),

"Beriicksichtigung persdnlicher Neigungen und Begabungen"
(Kat. 12) und

"allseitige Entwicklung des Menschen" (Kat. 13).

Das im 1. Halbjahr 1965 auftretende Minimum, das auBer den In-
tentionen~-Kategorien dieser Gruppe auch noch drei weitere auf-
weisen (Kat. 2, 8 und 14), zeigt im Zusammenhang mit dem gleich-
zeitig zu verzeichnenden geringsten Anteil der "Artikel ohne
Intentionen" (33 %), daB die Zahl der intentionalen Hinweise je
Artikel in dem angegebenen Halbjahr insgesamt relativ gering
ist.
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Zu den vier Hauptkategorien dieser Gruppe (die erstgenannten
Kat. 1, 3, 4 und 7) ist im einzelnen festzustellen:

a) Nach den Kurvenverldufen zu urteilen, besteht zwischen dem
Vorkommen der beiden Kategorien, in denen vorwiegend prag-
matische Lernintentionen ausgewiesen sind (Kat. 1: "Ver-
mittlung von Kenntnissen, Fdhigkeiten und Fertigkeiten" und
Kat. 3: "Arbeitserziehung"), ein gewisser Zusammenhang, w&h-
rend die didaktischen Prinzipien der "Lebensndhe, Verbindung
von Theorie und Praxis" (Kat. 4) und der "Ausrichtung auf
Technik und Wirtschaft" (Kat. 7) filir sich stehen.

b) Die extremen Schwankungen im Kurvenverlauf der Kat. 4 lassen
ebenso wie der verh8ltnismdfig steile Auf- und Abstieg der
Kat.7 erkennen, daB die beiden didaktischen Prinzipien nicht
durchweg in gleichem MaBe in Erscheinung treten, sondern das
sie zeitweilig (1. bzw. 2. Halbjahr 1966) besonders heraus-
gestellt und zu anderer Zeit (1. Halbjahr 1965 und 2. Halb-
jahr 1966) demgegeniiber viel seltener exrwdhnt werden.

c) Speziell der Vergleich der H&aufigkeitsverteilungen der Kate-
gorien 4 und 7 liefert wegen der unterschiedlichen Kurven-
verldufe keinen Anhaltspunkt dafiir, daB die Prinzipien der
"Lebensndhe, Verbindung von Theorie und Praxis" nur im Sinne
einer Anpassung der polytechnischen Bildung und Erziehung an
Technik und Wirtschaft zu verstehen sind.

II. Intentionen, die in den Halbjahren der Gesetzesverkiindung
(1. Halbjahr 1965) und der Lehrplanankiindigungen (2. Halb-

jahr 1966) ansteigende Hdufigkeiten aufweisen und zwischen-

zeitlich einen Tiefstand erreichen (deren Kurve also denje-

nigen der ersten Gruppe relativ kontrovers verl&uft).

Hierunter fallen nur die "politischen Intentionen" (Kat. 10),
die offensichtlich zu Zeiten wichtiger bildungspolitischer Er-
eignisse mehr in den Vordergrund treten als in anderen Perio-
den, in denen die pddagogischen Intentionen besonders vorherr-
schend sind. Diese Tatsache bestdtigt die Unhaltbarkeit der
These, daB sich die mit der polytechnischen Bildung und Erzie-~
hung verfolgten pddagogischen Ziele und Aufgaben nur von der
ihnen zugrundeliegenden politischen Konzeption her begriinden

lassen.
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IIT. Intentionen, deren Haufigkeitsanteile zwar zur Zeit des

Gesetzes relativ gering sind, jedoch'bis zum Ende des Unter-

suchungszeitraums einen st&ndigen Anstiegqg verzeichnen.

Zu dieser Gruppe von Intentionen-Kategorien, die offenbar durch
die Lehrplanankiindigungen nicht sonderlich beeinfluBt werden,
gaehdren:

"Entwicklung schépferischer Initiative, Aktivitdt und Selbstédn-~
digkeit" (Kat. 2),

"Erziehung zu kollektivem Handeln" (Kat. 8) sowie auch
"sonstige Intentionen" (Kat. 14).

Speziell die Entwicklung der beiden erstgenannten Kategorien
148t vermuten, daB der Ausprdgung bestimmter Haltungen, Ein-
stellungen und rationaler F&higkeiten bei den Schiilern auch
weiterhin grofie Bedeutung beigemessen wird.

IV. Intentionen, die zur Zeit des Gesetzes relativ h&ufig vor-

kommen, gegen Ende des Untersuchungszeitraums jedoch einen

Tiefstand verzeichnen.

Diese Gruppe bilden die beiden ausgesprochen berufsbezogenen
Intentionen~Kategorien:

"Berufsvorbereitung" (Kat. 9) und

"Sicherung eines hohen Niveaus der Bildung und Ausbildung"
(Kat. 11).

Die insgesamt bis Ende 1966 riickldufige Tendenz der speziel-
len "Berufsvorbereitung" deutet im Zusammenhang mit dem gleich-
zeitigen Zurlicktreten der Kategorie 11 wie auch mit dem star-
ken Riickgang der intentionalen Erwd@hnungen einer "Ausrichtung
des Unterrichts auf Technik und Wirtschaft" (Kat. 7) bereits
darauf hin, daB sich mit der Einfiihrung der neuen Lehrpldne
auch eine generelle Reform im Bereich des berufsbezogenen
Unterrichts anbahnt, n&mlich durch den Abbau der "berufli-

chen Grundausbildung"”, von der "Berufslenkung" in Richtung

auf eine allgemeine "Berufsorientierung"
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3.234 Intentionale Hinweise auf Kenntnisse, Fdhigkeiten und

Fertigkeiten
(s. Tabelle 9)

Sechs von den neun hier ausgewiesenen Untergruppen befassen sich
mit der Vermittlung, dem Festigen und Anwenden von Kenntnissen

(zusammen 145 %), wdhrend Fertigkeiten (31 %) und F&higkeiten

(zusammen mit der Entwicklung des Denkens 36 %) zusammen kaum
halb so hdufig Erwdhnung finden. Dem Wissen wird also weit mehr

Beachtung geschenkt als dem K&nnen.

In den F&llen, in denen dieses Wissen spezifiziert wird, handelt
es sich zum grdB8ten Teil um technische1 Kenntnisse; Okonomische

und technologische2 Kenntnisse treten viel seltener in Erschei-

nung.

Die Aneignung (Vermittlung, Erwerb, Entwicklung) neuer Kennt-
nisse, Fdhigkeiten und Fertigkeiten (insgesamt 172 %) steht ge-
geniiber der Festigung (26 %) und Anwendung (14 %) des Wissens
und K&nnens weit im Vordergrund.

Bemerkenswert ist, daB die Entwicklung des Denkens mit gleicher
Hiufigkeit Erwdhnung findet wie das Anwenden der Kenntnisse.

1 Technik = "Gesamtheit der materiellen Mittel, besonders der
Arbeitsmittel und technologischen Verfahren, mit denen Na-
turprodukte gewonnen und fiir menschliche Bediirfnisse nutzbar
gemacht werden" (4, S. 448).

Technologie = "im weiteren Sinne Wissenschaft von der Anwen-
dung naturwissenschaftlicher Erkenntnisse zur Entwicklung

von Verfahren zur Gewinnung von Rohstoffen und deren Weiter-
verarbeitung zu Fertigerzeugnissen. Unter Technologie im en-
geren Sinne versteht man die Ausarbeitung und Zusammenfassung
einzelner Fertigungsverfahren zur Herstellung eines Einzel-
teils, einer Baugruppe oder eines Erzeugnisses" (4, S. 450).



- 58 -

3.3 Der Zeitschrifteninhalt nach den Zusammenhidngen

3.31 Methodisch-organisatorische Beitrdge und Klassenstufen

bzw. polytechnische Fachrichtungen
(s. Tabellen 10, 10a und 10b)

3.311 Beschreibung von den methodisch-organisatorischen

Kategorien her

Der Gesamtumfang der Abhandlungen spezieller Unterrichtsverfah-
ren (Z. 1 bis 91) Ubertrifft bei zwei Dritteln aller Klassenstufen
bzw. polytechnischen Fidcher die Summe der anderen methodisch-
organisatorischen Hinweise (Z. 10 bis 14) um ein Mehrfaches.
Lediglich im speziellen Werk- und Schulgartenunterricht der Unter-
und Mittelstufe (Sp.2, 4, 71) sowie beim EsP und/oder UTP
Industrie (Sp. 9) stehen andere methodisch-organisatorische

Fragen gegeniiber den Unterrichtsverfahren im Vordergrund. An-
scheinend sind bisher im produktionsnahen polytechnischen Un-
terricht noch mehr organisatorische als methodisch-didaktische
Probleme zu bewdltigen.

a) Abhandlungen spezieller Unterrichtsverfahren
(Z. 1 bis 9)

In sdmtlichen Klassen und Fachrichtungen mit Ausnahme des
Schulgartenunterrichts dominieren empfohlene Lehrverfahren

(Z. 1 bis 6) und machen insgesamt mehr als vier Fiinftel aller Ab-
handlungen spezieller Unterrichtsverfahren aus. Das bedeutet,

daB mit den Lehrverfahren-Kategorien 1 bis 6 iiber 80 % samtlicher
speziellen methodischen Erdrterungen zu den polytechnischen
Unterrichtsveranstaltungen erfaBft sind.

Die Kontrollverfahren (Z. 7) treten in vier Fachrichtungen durch
etwa gleich hohe reiative Anteile (9 bzw. 10 %) hervor, und zwar
speziell in den landwirtschaftlichen Fichern (Schulgartenunter-
richt und EsP und/oder UTP Landwirtschaft, Sp. 7 und 10), den
allgemeinen Beitr&gen zum Werkunterricht (Sp. 1) und den Ubun-
gen mit technischen Baukdsten in der Unterstufe (Sp. 3). Die

1 Z. bezeichnet die Kategorien nach Tabellenzeile, Sp. nach

Tabellenspalte,
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artikelweise Auswertung (Tabelle 10a) zeigt, daB Kontrollver-
fahren auch relativ hdufig im Werkunterricht der Unterstufe
(Sp. 2 = 9 %) und dem industriellen Produktionsunterricht
(Sp. 9 »
iberhaupt im Produktionsunterricht der Oberstufe - sogar in

Il

12 %) vorkommen und im letztgenannten Fall -~ wie

6 3 aller methodisch-organisatorischen Beitrdge am hdufigsten
erbrtert werden (Tabelle 10b). Demnach scheint die Leistungs~-
kontrolle im polytechnischen Unterricht aller Klassenstufen

einen beachtenswerten Faktor darzustellen.

Von den ilbrigen beiden Kategorien dieser Gruppe ist lediglich
erwdhnenswert, daBf die "Einbeziehung auBerschulischer Vorhaben
und Personen" (Z. 8) ilberhaupt nur im landwirtschaftlichen

Bereich (Sp. 7 und 10) und in der Industrievariante des Pro-
duktionsunterrichts (Sp. 9) vorkommt, wdhrend "Kritik an Lehr-

verfahren" (Z. 9) in lberdurchschnittlicher H&ufigkeit nur im

Technischen Zeichnen der Mittelstufe (Sp. 6) geilibt wird. Die
Hiufigkeiten kritischer Beitrédge zu anderen Fdachern betragen
dagegen sdmtlich hSchstens 1 % und fallen kaum ins Gewicht.
Die beiden Zeilen 8 und 9, die auch in der artikelweisen Aus-~
wertung nicht anders in Erscheinung treten, werden deshalb

in den folgenden Tabellen zusammen als "sonstige Unterrichts-
verfahren" ausgewiesen.

b) Empfohlene Lehrverfahren
(Z. 1 bis 6)

Die Empfehlungen "indirekter Lehrverfahren" (selbstdndige Schii-

lerarbeiten; 2. 3 bis 6) {libertreffen (durchschnittlich um das
Doppelte) in fast allen polytechnischen Unterrichtsbereichen
die Hinweise auf "direkte Verfahren" (Z. 1 bis 2). In einem

Ausnahmefall, dem eigentlichen Werkunterricht in der Mittel-
stufe (Sp. 4), halten sich beide Gruppen die Waage. Da das
durchgédngige Ubergewicht auch aus den artikelweisen Auswer-
tungen hervorgeht, wird damit die Anleitung der Schiiler zur
Selbstdndigkeit und Aktivitdt als vorrangiges Unterrichts-
prinzip fiir die gesamte polytechnische Bildung und Erziehung
bestidtigt.
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Auf die "Unterrichtsgesprdche" (Z. 2) entfdllt durchschnittlich
nur der zehnte Teil aller Abhandlungen "direkter Lehrverfahren".

Auch im Vergleich zu den Klassenstufen machen sie nur maximal ein
Flinftel aus und fallen insgesamt gesehen bei den Auswertungsergeb-
nissen sowohl nach Viertelseiten (1 %) als auch nach Artikeln

(3 bzw. 1 %) nicht ins Gewicht. Wahrscheinlich soll dieses
Verfahren, das verschiedentlich wegen seines uneffektiven ver-
balen Charakters angeprangert worden ist (z.B. 18, S. 826),

durch alternative Empfehlungen eingeschrédnkt werden. Deshalb
werden die Unterrichtsgesprédche im folgenden nicht mehr geson-
dert, sondern gemeinsam mit der Kategorie "Demonstrationen und
Vortrédge" als "direkte Lehrverfahren" ausgewiesen.

Unter den "indirekten Lehrverfahren" (Z. 3 bis 6) iliberwiegt
in der Mehrzahl der Klassenstufen bzw. polytechnischen Fach-
richtungen (in 7 von insgesamt 12) die "selbstédndige Schiiler-

arbeit nach schriftlichen Anweisungen" (Z. 3), und in drei

weiteren Fdllen (Sp. 3, 7 und 10) sind die Unterschiede dieser
Kategorie zu den Hbchstanteilen anderer indirekter Lehrverfah-
ren gering. Ausnahmen stellen nur auf der Mittelstufe der tech-
nisch~konstruktive Modellbau (Sp. 5) und das Technische Zeich-
nen (Sp. 6) dar. Damit wird deutlich, daB es ein wesentlicher
Aspekt fast der gesamten polytechnischen Unterrichtspraxis

ist, die Schiiler zum selbstdndigen Erwerb von Kenntnissen und
Fertigkeiten an praformiertem Lehrmaterial zu erziehen.

Die Kategorie "selbstdndige Arbeit nach Forschungs- und Erkun-

dungsauftrdgen" (Z. 4) kommt insgesamt in den polytechnischen

Fachern nur selten vor, mit Ausnahme des landwirtschaftlichen
Produktionsunterrichts (Sp. 10), wo sie sogar unter den indi-
rekten Lehrverfahren iliberwiegt. Die in den artikelweisen Aus-
wertungen auftretenden H&ufigkeiten dieser Kategorie in Spal-
te 10 deuten jedoch darauf hin, daB auch im industriellen
Produktionsunterricht mit Forschungs~ und Erkundungsauftridgen
gearbeitet wird, denn immerhin werden sie hier in 12 % der
Artikel Uberhaupt (Tabelle 10a) und in 8 % sogar Uberwiegend
(Tabelle 10b) abgehandelt. Diese Unterrichtsform ist also

ein besonderes methodisches Element des polytechnischen Un-
terrichts in dexr Oberstufe, wo die enge Verbindung zu den Pro-
duktionsbetrieben entsprechende M&glichkeiten erdffnet.
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Die "selbstdndige Arbeit nach Lehreranweisungen" (Z. 5) konzen-

triert sich mit einem extrem hohen Hiufigkeitsanteil (45 %) auf
das Technische Zeichnen in der Mittelstufe (Sp. 6). Die ndchst-
folgende relative Haufigkeit bei der viertelseitenweisen Aus-
wertung betrdgt 4 % im Technischen Zeichnen der Oberstufe (Sp.
11) . Nach der artikelweisen Auswertung (Tabelle 10a), bei der
die "selbstdndige Arbeit nach Lehreranweisung" im Technischen
Zeichnen der Mittelstufe mit 33 % und in der Oberstufe mit 8 %
ausgewiesen ist, tritt dieses Lehrverfahren noch im Werkunter-
richt der Unterstufe (Sp. 2) mit einem Anteil von 12 % verh&dlt-
nismdBig hdufig in Erscheinung. Das Lehrverfahren kommt also
besonders dort zur Anwendung, wo es darum geht, die Schiiler
moglichst zielstrebig mit den notwendigen Grundkenntnissen und
-fertigkeiten fiir den weiterfilhrenden polytechnischen Unterricht

auszuriisten.

"Technisch-konstruktive Schiileriibungen" (Z. 6) treten erwar-

tungsgemdB mit relativ hohen Haufigkeitsanteilen (38 %) in den
technischen Modellbaufdchern (Sp. 3 und 5)auf und fallen abge-
sehen von den nach Klassenstufen undifferenzierten Beitrdgen
zum Werkunterricht (Sp. 1 = 3 %) in keiner anderen polytech-
nischen Fachrichtung ins Gewicht. Hier handelt es sich also

um eine Fachrichtung, in der spezielle Kenntnisse und Fertig-
keiten vermittelt werden, die in dieser Form in keinem ande-

ren polytechnischen Fach unterrichtet werden k&nnen.

c) Andere methodisch-organisatorische Hinweise
(Z. 10 bis 14)

"Allgemeine Hinweise zur Arbeitsorganisation" (Z. 10) werden
besonders (5 %) im Schulgartenunterricht (Sp. 7) und im in-
dustriellen Produktionsunterricht (Sp. 9) behandelt; sonst
liegen sie nur noch bei den allgemeinen Abhandlungen zum
Werkunterricht (Sp. 1 = 3 %) und beim Technischen Zeichnen
der Mittelstufe (Sp. 6 = 2 %) iiber dem Durchschnittswert

(1 %). Ersteres unterstreicht noch einmal die Bedeutung or-
ganisatorischer Probleme beim produktionsorientierten poly-
technischen Unterricht.
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Die "produktive Gruppenarbeit" (Z. 11) kommt in allen F&chern

zur Geltung, die vorrangig dafiir bestimmt sind, die Schiiler

zu "gesellschaftlich niitzlicher Arbeit" zu erziehen: der Werk-
unterricht in der Mittelstufe (Sp. 4) und der Produktionsunter-
richt nach der Industrie- und Landwirtschaftsvariante (Sp. 9
und 10) . Der besonders hohe Anteil bei der industriellen Pro-
duktion (Sp. 9 = 28 %) 148t das Bemithen um eine Angleichung

der Schiilerarbeit an industrielle Fertigungsverfahren erkennen.

"Anregungen flir die Herstellung unterrichtlicher Hilfsmittel

und Beispiele flir Werkstiicke" kommen mit einer extrem hohen
Hiufigkeit (44 %) im Werkunterricht der Mittelstufe vor. Dabei
handelt es sich, wie aus Stichproben im Zeitschriftentext zu

entnehmen ist, zum weitaus gr&f8ten Teil um Hinweise zur Bear-
beitung von Kunststoffen, die auf dieser Klassenstufe ein wich-
tiges Material darstellen. Abgesehen von diesem Extremwert lie-
gen die relativen Anteile der Kategorie im Werk- und Schulgar-
tenunterricht der Unter- und Mittelstufe durchschnittlich etwa
doppelt so hoch (10 %) wie in der Oberstufe (5 %). Anscheinend
k6nnen den Lehrern fiir die Arbeiten im Schulunterricht (Unter-
und Mittelstufe) mehr Anregungen und Hilfen gegeben werden als
fiir den Produktionsunterricht der Oberstufe, dessen Durchfiih-
rung weitgehend von den jeweils vorhandenen betrieblichen M&g-
lichkeiten abhédngt.

Fiir die Entwicklung des technisch-konstruktiven Denkens bietet
offenbar der Unterricht im "Technischen Zeichnen" die besten
MOglichkeiten, denn in diesem Fachbereich finden sich sowohl
auf der Mittelstufe (Sp. 6) als auch auf der Oberstufe (Sp.
11) die groBten H&ufigkeitsanteile (8 %) der "theoretischen

Abhandlungen und methodischen Hinweise zur Entwicklung des
Denkens" (Z. 13). Der nichstfolgende Wert (5 %) fdllt unter
die allgemeinen Beitrdge zum Produktionsunterricht der Ober-

stufe (Sp. 8), wdhrend die Haufigkeiten der Ubrigen F&cher

auch nach den artikelweisen Auswertungen gering sind.
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Stoffverteilungsplédne und Unterrichtsgliederungen (Z. 15)

sind in fast allen Klassenstufen bzw. polytechnischen Fach-
richtungen - ausgenommen die Ubungen mit technischen Baukésten
in der Unterstufe - die am hdufigsten verwendete Form filir die
methodisch~organisatorischen Abhandlungen (durchschnittlich

60 %) . Da diese Unterrichtsbeispiele im allgemeinen bestimmten
Klassen und Fdchern zugeordnet werden, sind die geringeren An-
teile dieser Kategorie an den nach Klassen undifferenzierten
Beitrdgen (Sp. 1, 8, 12) verstdndlich. Daraus ist zu entnehmen,
daB der polytechnische Unterricht sich keinesfalls in einem
relativ unverbindlichen Angebot von allgemeinen Empfehlungen
erschopft, sondern daB zahlreiche detaillierte Vorstellungen
zum Umfang und zur Form der Stoffvermittlung vorhanden sind,
die den Lehrern zur Diskussion gestellt werden.

Das Schwergewicht der Empfehlungen filir "erkenntnisfOrdernde

Arbeiten" (Z. 16) liegt in der Oberstufe, und zwar hier haupt-
sédchlich bei der Industrievariante des Produktionsunterrichts
(Sp. 9), unterstilitzt von entsprechenden Hinweisen in nicht
nach Wirtschaftszweigen differenzierten Beitridgen (Sp. 8). In
der Unter- und Mittelstufe liegen die relativen H&ufigkeiten
dieser Kategorie alle unter dem Durchschnittswert (7 %), wo-
bei der unter den "Ubungen mit technischen Bauk&dsten" in der
Unterstufe (Sp. 3) auftretende Anteil mit 5 % diesem Wert
noch am nachsten kommt. Hier wird deutlich, daf tatsédchlich
den "erkenntnisfdrdernden Arbeiten" die Rolle eines verbin-
denden Elementes zwischen den "praktischen" (Produktionsar-
beit) und "theoretischen" Unterweisungen (EsP-Unterricht)
zukommt, die im polytechnischen Unterricht der Oberstufe
stdrker auseinanderfallen als auf den vorhergehenden Klassen-
stufen,
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3.312 Beschreibung von den Klassenstufen bzw. polytechnischen

Fachrichtungen her

a) Spezielle Unterrichtsverfahren in der Unter- und Mittelstufe
(Sp. 1 bis 7)

Die unter den allgemeinen Beitrdgen zum Werkunterricht der Unter-

und Mittelstufe (Sp. 1) mit anndhernd gleicher Hiufigkeit auftre-

tenden drei Lehrverfahren-Kategorien verweisen auf die tragenden
methodischen Elemente des Werkunterrichts: das sach- und fach-
gerechte Vormachen durch den Lehrer (Z. 1 = 10 %), die Selbst-
tdtigkeit der Schiiler nach schriftlichen Anweisungen (Z. 3 =

8 %) und die Leistungskontrolle (2. 7 = 9 %). Die artikelweisen
Auswertungen lassen besonders die Vorrangstellung der beiden
erstgenannten Verfahren erkennen; denn diese treten in 12 %

bzw. 8 % der allgemeinen methodisch-organisatorischen Beitrdge
sogar iliberwiegend in Erscheinung (Tabelle 10b; Kontrollverfah-
ren in nur 4 % der Artikel). Dabei werden die Hinweise auf die
speziellen Unterrichtsverfahren vor allem durch "Anregungen zur
Herstellung unterrichtlicher Hilfsmittel und Beispiele fiir Werk-
stilicke" (Z. 12 = 12 % der Viertelseiten bzw. 16 % der Artikel)
unterstiitzt, die auch im Werkunterricht der Unter- (Sp. 2 =

10 %) und Mittelstufe (Sp. 4 = 44 %) besonders hervortreten.

Im Werkunterricht der Unterstufe (Sp. 2) ilibersteigen die Hin-

weise auf "selbstidndige Arbeiten nach schriftlichen Anweisun-
gen" (2. 3 = 17 %) die Anregungen zur "Lehrerdemonstration"
und zu "selbstdndigen Arbeiten nach Lehreranweisungen" (Z. 1
und 5 zusammen 8 %) um das Doppelte. Bemerkenswert ist der re-
lativ hohe Artikel-Anteil (Tabelle 10a), mit dem bereits fiir
den Werkunterricht der Klassen 1 bis 3 "Kontrollverfahren"

(Z. 7 = 9 %) empfohlen werden. Einerseits sollen die Schiiler
also von der ersten Klasse: an das selbstidndige Arbeiten mit
praformiertem Material erlernen, andererseits sich von vorn-
herein an die stdndige Kontrolle ihrer Leistungen gewShnen.
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In den Beitrdgen zum technischen Modellbau der Unterstufe (Sp.

3) halten sich die "selbstdndige Schiilerarbeit nach schriftli-
chen Anweisungen" (Z. 3 = 35 %) und die "Schiileriibungen" (Z. 6
= 38 %) etwa die Waage. AuBerdem kommen auch hier mit verhdlt-
nismédBig hohem Anteil "Kontrollverfahren" (Z. 7 = 10 %) vor.
Aber sonst findet Ulberhaupt kein anderes Unterrichtsverfahren
Erwdhnung. Dies zeigt schon, daB dieser Fachbereich vorwiegend
auf die Aneignung technischer Fdhigkeiten ausgerichtet ist.

In allen drei polytechnischen Fachrichtungen der Mittelstufe

(Sp. 4, 5, 6) dominieren - im Unterschied zur Unterstufe (Sp.
2 und 3) - sowohl nach der viertelseiten- als auch nach der
artikelweisen Auswertung die "Demonstrationen und Vortrédge"
(Z. 1) gegeniiber den "selbstdndigen Arbeiten nach schriftli-
chen Anweisungen". Demnach wird auf dieser Ubergangsstufe zum
Produktionsunterricht der Klassen 7 bis 10 der direkten Ver-
mittlung von Kenntnissen durch den Lehrer gegeniiber dem selb-
stdndigen Wissensexrwerb der Schiiler erhtShte Bedeutung beige-

mnessen.

Die Beitrdge zum Werkunterricht und technischen Modellbau der

Mittelstufe (Sp. 4 und 5) unterscheiden sich von den entspre-

chenden Fachrichtungen der Unterstufe (Sp. 2 und 3) iiber die
vorerwdhnte Dominanz hinaus auch durch eine grdB8ere Streuung
der Hinweise iiber alle Lehrverfahren und durch selteneres
Auftreten von Kontrollverfahren (2. 7).

Im Werkunterricht der Mittelstufe (Sp. 4) verdient der ver-

h&dltnismdBig hohe Anteil der "Hinweise auf produktive Grup-
penarbeit" (2. 11 = 9 %) Beachtung, die sogar in 11 % der
Artikel ilberwiegend behandelt werden (Tabelle 10b). Darin
kommt zum Ausdruck, daB hier bereits in den Schulwerkstdtten
industrielle Kooperationsformen (z.B. durch FlieB- und Se-
rienfertigung) gelibt werden sollen.

Beim Technischen Zeichnen der Mittelstufe (Sp. 6) kommt -

im Unterschied zum gleichen Fach in der Oberstufe (Sp. 11) -
auBer den beiden vorwiegend deduktiven Lehrverfahren (Z. 1:
Lehrerdemonstration = 16 % und 2. 5: selbstdndige Arbeit
nach Lehreranweisungen = 45 %) keine andere Unterrichtsform



- 66 -~

zur Geltung. Zudem ist der Unterricht in diesem Fach der hef-
tigsten Kritik ausgesetzt (2. 9 = 6 %), was auf das Erprobungs-
stadium hindeutet, in dem er sich befindet.

Beim Schulgartenunterricht (Sp.7) ist bemerkenswert, daB8 neben

dem Auftreten ausschlieBlich "indirekter Lehrverfahren" (Z. 3
bis 6 = 8 %) drei weitere Kategorien mit relativ hohen Antei-
len vorkommen, ndmlich: "Leistungskontrollen" (Z.7 = 10 %),
10 %),

hier meist Ratschldge fiir die Auswahl von Pflanzen und Kulturen)

"Anregungen fiir unterrichtliche Hilfsmittel" (2.12

und "sonstige methodisch-organisatorische Hinweise" (2. 14 =
11 %). Die Vordringlichkeit der Lo&sung unterrichtsorganisato-
rischer und inhaltlicher Probleme dré&ngt hier offensichtlich
die methodischen Fragen in den Hintergrund.

b) Oberstufe
(Sp. 8 bis 11)

Insgesamt ist der Oberstufenunterricht besonders gekennzeich-

net durch:

- die "selbstdndige Arbeit nach schriftlichen Anweisungen"
(Z. 3 = 16 % der Viertelseiten und in 14 % der Artikel als
tberwiegend genanntes Verfahren),

- "Demonstrationen und Vortrdge" (Z. 1 = 9 % der Viertelseiten
und in 11 % der Artikel als iliberwiegend genanntes Verfahren),

- "Leistungskontrollen" (2. 7 = 6 % der Viertelseiten und 12 %
der Artikel),

- die Arbeit mit "Forschungs- und Erkundungsauftrdgen" (2. 4
= 5 % der Viertelseiten und 11 % der Artikel) und

- "produktive Gruppenarbeit" (Z. 11 = 11 % der Viertelseiten
und 16 % der Artikel; in 12 % der Artikel sogar ilberwiegend
behandelt), bei der Industrievariante in Form von "Schiiler-
produktionsabteilungen" und in der Landwirtschaftsvariante
in den "Schiilerbrigaden".
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Beim industriellen Produktionsunterricht (Sp. 9) ist besonders

bemerkenswert, daBf "Hinweise auf produktive Gruppenarbeit" (Z.
11 = 28 %) hier viermal so hdufig vertreten sind wie in der
Landwirtschaftsvariante (Sp. 10 = 7 %). Das verweist auf die

in den letzten Jahren immer mehr zunehmende Tendenz zur Umorga-
nisation des industriellen Produktionsunterrichts von der Ein-
zelarbeit der Schiiler in den Betrieben zur Gruppenarbeit in

den sogenannten "Schiilerproduktionsabteilungen”.

Der landwirtschaftliche Produktionsunterricht (Sp. 10) dagegen

bietet anscheinend mehr Mdglichkeiten zur Durchfiihrung wvon
Arbeiten nach "Forschungs- und Erkundungsauftrdgen" (Z. 4 =

9 % der Viertelseiten, 21 % der Artikel) als die industrielle
Variante (4 % der Viertelseiten, 12 % der Artikel). AuBerdem
kommen bei der Landwirtschaftsvariante doppelt soviel Hinweise
auf "Demonstrationen und Vortrdge" (Z. 1 = 14 %) vor wie beim
industriellen Produktionsunterricht (6 %), was auf eine ver-
stdrkte Theoretisierung des Unterrichts in der Landwirtschaft
hindeutet.

Der Lehrgang "Technisches Zeichnen" (Sp. 11) kann als markan-

testes Beispiel filir "selbstdndige Arbeiten nach schriftlichen
Anweisungen" (Z. 3 = 56 %) betrachtet werden. Als wesentliche
Hinweise zum Unterricht in diesem Fach kommen auBerdem nur
noch "Demonstrationen und Vortrdge" (Z. 1 = 9 %) und metho-
dische Anregungen zur "Entwicklung des Denkens" (Z. 13 = 8 %)
in Betracht. Das parallele Auftreten der letztgenannten Kate-
gorie im Technischen Zeichnen der Mittel- (Sp. 6) und Ober-
stufe (Sp. 11) 148t erkennen, daB beli diesem Lehrgang nicht
nur zeichnerisch-konstruktive Fertigkeiten erworben werden
sollen, sondern daB er auch besonders zur Ausbildung geisti-
ger Fdhigkeiten (hier vor allem des technisch-konstruktiven
Denkens) beizutragen hat.

3.313 Zusammenfassung der wichtigsten Ergebnisse:

Der polytechnische Unterricht ist in besonderem MaBe darauf
angelegt, die Selbstdndigkeit der Schiiler zum Erwerb von Wis-
sen und Kdnnen in allen Klassenstufen und Fachrichtungen zu
aktivieren.
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In der Unterstufe (Kl. 1 bis 3) soll die Aktivit&dt der Schiiler
vor allem durch selbstdndige Arbeiten mit pré@formiertem Lehr-
material und durch technisch-konstruktive Schiileriibungen gefdr-
dert werden, unterstiitzt von der fach- und sachgerechten Unter-
weisung durch den Lehrer.

In der Mittelstufe (Kl1l. 4 bis 6) tritt die Lehrerunterweisung
gegeniiber der Schiilerselbsttédtigkeit in den Vordergrund und
wird durch zahlreiche organisatorische Ratschl&ge und Beispiele
(speziell im Umgang mit Kunststoffen) bereichert. Durch den
Ubergang von der Einzel- zur Gruppenarbeit sollen auf dieser
Stufe im Werkunterricht bereits im Hinblick auf den Produktions-
unterricht der Oberstufe bei den Schiilern die F&higkeiten zur
Kooperation entwickelt werden.

Beim Produktionsunterricht in der Oberstufe (K1l. 7 bis 10)
scheint sich die Organisation in Form von "Schiilerproduktions-
abteilungen" ("Schiilerbrigaden") immer mehr durchzusetzen, wo-
bei wieder die selbstdndigen Arbeiten gegeniiber den Lehrerun-
terweisungen dominieren und nun auch Arbeiten nach Forschungs-
und Erkundungsauftrdgen zur Anwendung kommen. Eine spezielle
Funktion zur Verbindung von Theorie und Praxis kommt hier den
"erkenntnisfrdernden Arbeiten" zu.

Der polytechnische Unterricht stiitzt sich durchgdngig vom er-
sten bis zum zehnten Schuljahr auf Leistungskontrollen, mit
denen die Effektivitdt der liberwiegend pragmatisch orientier-
ten Lehrveranstaltungen durch Vorgabe von Normen und durch
wettbewerbsartige Leistungsvergleiche gesichert werden soll.
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3.32 Intentionen und Klassenstufen bzw. polytechnische

Fachrichtungen
(s. Tabellen 11 bis 1llc)

3.321 Beschreibung von den Intentionen her1

Fast sd@mtliche Arten intentionaler Hinweise kommen mehr in den
Abhandlungen zum Oberstufenunterricht zur Geltung als in den
Beitrdgen zur Unter- und Mittelstufe: Sie treten stets in allen
drei Kategorien des ausgesprochenen Produktionsunterrichts (Sp.

8 bis 10) in Erscheinung und weisen dort im allgemeinen auch
hdhere Durchschnittswerte auf als im Zusammenhang mit den poly-
technischen Fédchern der Unter- und Mittelstufe (Sp. 1 bis 7).

Das bedeutet, daB der Schwerpunkt des polytechnischen Unterrichts
in der Oberstufe liegt und in Unter- und Mittelstufe entsprechend
vorbereitet wird. Lediélich die "Vermittlung von Kenntnissen,
Fdhigkeiten und Fertigkeiten" (Z. 1) bildet eine Ausnahme: Die
relativ hohen und niedrigen Anteile dieser Kategorie streuen

lber sdmtliche Klassenstufen und lassen kein besonderes tiberge-
wicht in einer bestimmten Stufe erkennen.

a) Allgemeine Leitlinien
(Z. 1 bis 4)

Die zu dieser Gruppe gehdrenden vier Intentionen-Kategorien
Zeichnen sich dadurch aus, daB sie in fast allen Fachrichtun-
gen mit relativ hohen Haufigkeiten auftreten und die ersten
vier Rangpldtze durchschnittlich (Sp. 1 bis 12) in nachstehen-
der Reihenfolge besetzen:

"Vermittlung von Kenntnissen, Fdhigkeiten und Fertigkeiten"
(Z. 1 = 21 %),

"Entwicklung schlpferischer Initiative, Aktivitdt und Selb-
stdndigkeit" (2. 2 = 5 %),

"Arbeitserziehung"” (2. 3 = 4 %) und

"Lebensnihe, Verbindung von Theorie und Praxis" (Z. 4 = 3 %).

! Die drei Intentionen—~Kategorien "Sicherung eines hohen Ni-
veaus der Bildung und Ausbildung" (Z. 11), "Beriicksichtigung
persdnlicher Neigungen und Begabungen" (Z. 12) und "allseitige
Entwicklung des Menschen" (Z. 13) treten in keiner Klassenstu-
fe bzw. polytechnischen Fachrichtung mit nennenswerten Hdufig-
keiten auf (ihre Werte erreichen nur vereinzelt bis zu 1 %).
Sie spielen daher filir die gesamte polytechnische Unterrichts-
praxis nur eine untergeordnete Rolle und werden deshalb im
folgenden nicht gesondert er&rtert.
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Die "Vermittlung von Kenntnissen, F8higkeiten und Fertigkeiten"

(Z. 1) und die "Entwicklung schoépferischer Initiative, Aktivitdt

und Selbstdndigkeit" (Z. 2) kommen als einzige Intentionen-Kate-

gorien in sdmtlichen Klassenstufen und Fachrichtungen vor, und
zwar die Wissens—~ und Kbnnensvermittlung (Z. 1), die stets an
erster Stelle rangiert, nach Viertelseiten (Tabelle 11) durch-
schnittlich viermal und nach Artikeln (Tabelle 1l1lb) etwa dop-
pelt so hdufig wie die zweite Kategorie. Besonders bemerkens-
wert ist dabei das in den technisch-konstruktiven Fachrichtun-
gen der Unter~ und Mittelstufe (Sp. 3 und 5) erstaunlich hohe
Ubergewicht der "Vermittlung von Kenntnissen, Fdhigkeiten und
Fertigkeiten" (Z. 1 = 38 % bzw. 31 %) gegeniiber der "Entwick-
lung schoépferischer Initiative, Aktivitdt und Selbsté&ndigkeit"
(Z. 2 =1 % bzw. 2 %), die sich auch in der artikelweisen Auf-
schliisselung niederschligt (vgl. S.75 ). Darin zeigt sich, daB
diese Fachbereiche ausgesprochene Lernfdcher darstellen, in
denen der freien Entfaltung eigener Initiative wenig Raum ge-
lassen wird. Mit "Selbstdndigkeit" diirfte hier vor allem "Selbst-
tédtigkeit" gemeint sein. Weiterhin zeigt sich ein beachtlicher
Unterschied in der Oberstufe: Bei der Industrievariante wird
nach Viertelseiten dreimal und nach Artikeln doppelt sé hdufig
auf die Kenntnisvermittlung hingewiesen wie bei der Landwirt-
schaftsvariante. Wahrscheinlich kommen darin die h&heren ko-
gnitiven Anforderungen des industriellen gegeniiber den land-
wirtschaftlichen Produktionsunterricht zum Ausdruck.

Die "Entwicklung schopferischer Initiative, Aktivitd@t und
Selbsténdigkeit" (Z. 2) steht in finf der insgesamt 12 Fach-
richtungskategorien an zweiter Stelle, und zwar im "speziel-

len Werkunterricht" (Sp. 4) und "Technischen Zeichnen" (Sp. 6)
der Mittelstufe sowie in drei der vier polytechnischen Berei-
che der Oberstufe (Sp. 8, 9 und 11). In den polytechnischen
Fdchern der Unterstufe (Sp. 1 bis 3), dem Schulgartenunter-
richt (Sp. 7), dem technisch-konstruktiven Modellbau der
Mittelstufe (Sp. 5) und der Landwirtschaftsvariante (Sp. 10)
dagegen rangiert diese Intention erst hinter anderen. Demnach
ist zu vermuten, daB die Erziehung zur Selbstdndigkeit und
schopferischen Initiative stdrker mit der Hinwendung zum
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Produktionsunterricht - die mit dem Werkunterricht auf der
Mittelstufe einsetztl - in den Vordergrund tritt.

In den sieben Fdllen, bei denen die Entwicklung der Selbstan-
digkeit mehr im Hintergrund steht, rangiert bei allgemeineren
Abhandlungen (Sp. 1 und 12) wie auch in den Beitré&dgen zum
"speziellen Werkunterricht der Unterstufe" (Sp. 2) und zum
"Schulgartenunterricht" (Sp. 7) die "Arbeitserziehung" (Z. 3)

auf dem zweiten Platz, im technischen Modellbau der Mittel-
stufe (Sp. 5) und bei der Landwirtschaftsvariante (Sp. 10) das
Prinzip der "Lebensndhe, Verbindung von Theorie und Praxis"

(Z. 4). Diesen beiden Intentionen wird also offenbar auf den
unteren Stufen der polytechnischen Bildung und Erziehung zu-
ndchst mehr Bedeutung beigemessen als der "Entwicklung schpfe-
rischer Initiative, Aktivitdt und Selbstdndigkeit", die erst
spdter (von der Mittelstufe an) deutlicher hervortritt. Das

ist insofern plausibel, als der noch im Rahmen der Schule
praktizierte pélytechnische Unterricht eher der Gefahr einer
"Verschulung" und "Lebensfremdheit" ausgesetzt ist als der
Produktionsunterricht in den Betrieben.

b) Fachgruppenspezifische Intentionen
(Z. 5 bis 9)

Die hier zusammengefaften finf Intentionen-Kategorien weisen
nur im Zusammenhang mit einzelnen Klassenstufen oder polytech-
nischen Fachrichtungen nennenswerte H&ufigkeiten (iiber 1 %)
auf und fallen in den anderen Fachkategorien wegen ihres re-
lativ seltenen Vorkommens nicht besonders ins Gewicht.

Die "Wissenschaftlichkeit des Unterrichts" (Z. 5) wie auch die

"Betonung der mathematisch-naturwissenschaftlichen Bildung"

(Z. 6) kommen mit den hdchsten Haufigkeitswerten nur in den
allgemeinen Beitrdgen zum Werkunterricht (Sp. 1 = 2 % bzw.
1 %) und im Schulgartenunterricht (Sp. 7 = 2 %) vor, wdhrend

! Im "Lehrplan flir den Werkunterricht, Klasse 1 bis 6 (Pr&zi-

sierter Lehrplan)", Berlin 1964, heiBt es auf S. 6: "Ab
Klasse 4 werden die anzufertigenden Werkstiicke in zunehmen-
dem MaBe durch die Kooperationsbeziehungen zwischen Schule
und Betrieb bestimmt." - Vgl. auch daselbst S. 23 ff.
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sie in den polytechnischen Fdchern der Klassen 1 bis 6 so gut
wie gar nicht auftreten und selbst in der Oberstufe (Sp. 8 bis
11 = 1 %) - gemessen an der Gesamtzahl der Intentionen - nur
untergeordnete Bedeutung haben. Die artikelweise Auswertung der
iberhaupt vorkommenden Intentionen (Tabelle 1l1b) zeigt indessen,
daB sich die Hinweise auf diese beiden Intentionen-Kategorien
beim Werk- und Schulgartenunterricht auf ein oder zwei Artikel
beschrdnken, wdhrend sie beim Oberstufenunterricht itiber mehrere
Artikel (durchschnittlich 6) streuen. Es scheint sich bei diesen
beiden Intentionen um korrektive Forderungen in speziellen Fach-
bereichen zu handeln.

Fiir die "Ausrichtung des Unterrichts auf Technik und Wirtschaft"

(Z. 7) kommen verstdndlicherweise in erster Linie der Produktions-
unterricht (Sp. 9 und 10 = 2 %) und die Ubungen mit technischen
Baukdsten (Sp. 3 = 1 %) in Betracht. Bemerkenswert ist indessen
die geringe Haufigkeit dieser Intentionen-Kategorie bei den tech-
nisch-konstruktiven Ubungen der Mittelstufe (Sp. 5) und das v3l-
lige Fehlen ihrer Erwdhnung beim Technischen Zeichnen (Sp. 6 und
11). Wieweit diese Intention tats&@chlich flr den Unterricht re-
levant wird, ist nur im Zusammenhang mit den methodisch-organi-

satorischen Hinweisen festzustellen (vgl. S. 83 f.).

Die "Erziehung zu kollektivem Handeln" (Z. 8) weist lediglich

im Schulgartenunterricht (Sp. 7) einen besonders hohen Anteil

(4 %; Durchschnitt: 1 %) auf und findet, wie die artikelweise

Aufgliederung (Tabelle 11b) zeigt, sonst nur noch in mehreren

allgemeineren Beitrdgen zum polytechnischen Unterricht (Sp. 1

und 8) und zum industriellen Produktionsunterricht (Sp. 9) Er-
wdhnung.

Auf die "Berufsvorbereitung" (Z. 9) wird fast ausschlieBlich in

der Oberstufe hingewiesen, und zwar am hdufigsten (3 % der Vier-
telseiten; 18 % der Artikel) bei der Landwirtschaftsvariante
(Sp. 10). Daraus kann auf ein verstdrktes Bemilhen um die Nach-
wuchsgewinnung fiir landwirtschaftliche Berufe geschlossen wer-
den.
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c) Politische Intentionen
(2. 10)

Mit der weitaus groBten Hdufigkeit findet sich diese Intentio-
nen-Kategorie beim Schulgartenunterricht (Sp. 7 = 5 %). Sie
tritt dort jedoch, wie Tabelle 1l1lb ausweist, iiberhaupt nur in
zwel Artikeln in Erscheinung. Lediglich in allgemeineren Ab-
handlungen zum polytechnischen Unterricht (Sp. 1 = 3 %, Sp.

8 = 2 %) liegen die Werte noch iber dem Durchschnitt (1 %),
wdhrend sie wegen ihrer geringen Anteile in den speziellen Ab-
handlungen zu den verschiedenen Fachrichtungen fiir die Unter-
richtspraxis keine besondere Beachtung verdienen, auch wenn sie
in mehreren Artikeln zum Oberstufenunterricht gelegentlich
auftreten (Tabelle 11b). Wahrscheinlich h&ngt die relativ hdu-
fige Erwdhnung politischer Intentionen beim Schulgartenunter-
richt mit der Einfllhrung des neuen Faches zusammen (politische
Motivation). Thr EinfluB auf andere Unterrichtsbereiche 148t
sich erst aus dem Zusammenhang mit den methodisch-organisato-
rischen Hinweisen ableiten (vgl. S. 85).

3.322 Beschreibung von den Klassenstufen bzw. polytechnischen

Fachrichtungen her

Wie bereits in der Beschreibung von den Intentionen her ausge-
fiihrt, liegen in den Beitrdgen zur Oberstufe (Sp. 8 bis 11) die
Hiufigkeitswerte samtlicher Intentionen-Kategorien iiber den
entsprechenden relativen Durchschnittswerten der Beitrdge zum
Unter—- und Mittelstufenunterricht (Sp. 1 bis 7). Nur die "Ver-

mittlung von Kenntnissen, F&higkeiten und Fertigkeiten" (Z. 1)
erreicht in der Unter- und Mittelstufe (Sp. 1 bis 7) anndhernd
den gleichen Durchschnittswert wie in der Oberstufe (Sp. 8 bis
11) . Bei allen iibrigen Intentionen mit nennenswerten H&ufigkei-
ten (lber 1 %) liegen die entsprechenden Werte fiir die Ober-
stufe durchschnittlich etwa doppelt so hoch wie flir Unter- und
Mittelstufe. Der Gesamtkodex der mit dem polytechnischen Unter-
richt verbundenen Intentionen kommt demnach in besonderem MaBe
beim Produktionsunterricht der Oberstufe zur Geltung. Aber auch
schon in den vorhergehenden Klassenstufen soll die Verwirkli-
chung der meisten Ziele und Aufgaben zumindest angebahnt werden.
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Das gilt in fast allen Fachrichtungen speziell fiir die "allge-
meinen Leitlinien" (2. 1, 2, 3, 4), die wegen ihres ohnehin all-
gemeingililtigen Charakters in den folgenden Darlegungen nicht im-
mer wieder ausdriicklich erwdhnt zu werden brauchen, von auftre-
tenden Besonderheiten abgesehen.

a) Polytechnische Fachrichtungen der Unter- und Mittelstufe

In den Beitrdgen zum Werkunterricht undifferenziert nach Klassen-

stufen (Sp. 1) kommen zwar bis auf zwei Kategorien (Z. 11: "Si-
cherung eines hohen Niveaus der Bildung und Ausbildung" und Z. 12:
"Berilicksichtigung perstnlicher Neigungen und Begabungen") neben
den allgemeinen Leitlinien auch alle anderen Intentionen vor,

aber sie sind - wie der Vergleich der Tabellen 11 und 1l1lb zeigt -
jeweils nur in einem Artikel (von 51) zu finden und deshalb rela-
tiv unbedeutend.

Der spezielle Werkunterricht wird in der Unterstufe (Sp. 2) le-
diglich von den vier Leitintentionen her begriindet und ist mehr
auf die "Arbeitserziehung" (Z. 3 = 3 %) als auf die Entwicklung
der Selbsté&ndigkeit (Z2. 2 = 1 %) ausgerichtet. In der Mittelstufe
(Sp. 4) dagegen steht letztere (Z. 2 = 4 %) gegenilbber der Arbeits-
erziehung (Z. 3 = 2 %) im Vordergrund, und neu treten jetzt mehr-
fach (d.h. in 2 oder 3 Artikeln; vgl. Tabellen 11 und 1llb) - wenn
auch mit relativ geringen Hiufigkeitswerten - vier weitere Inten-

tionen-Kategorien in Erscheinung:

"Wissenschaftlichkeit des Unterrichts" (2. 5: in 2 Artikeln),
"Ausrichtung des Unterrichts auf Technik und Wirtschaft" (2. 7:
in 3 Artikeln),

"Erziehung zu kollektivem Handeln" (Z. 8: in 2 Artikeln) und
"Beriicksichtigung persdnlicher Neigungen und Begabungen" (Z. 12:
in 3 Artikeln).

Darin kommt zum Ausdruck, daB der in der Unterstufe noch verhdlt-
nismdpfig eng begrenzte Umfang der Unterrichtsziele in der Mittel-
stufe bereits in Richtung auf die Anforderungen des Produktions-
unterrichts der Oberstufe hin ausgeweitet wird.
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Bei den Ubungen mit technischen Baukdsten geht es in der Unter-

stufe (Sp. 3) fast ausschlieflich um die "Vermittlung von Kennt-

nissen, Fdhigkeiten und Fertigkeiten" (2. 1); denn die drei ande-
ren hier zusédtzlich auftretenden Intentionen-Kategorien (Z2. 2, 4,
7) werden jeweils nur in einem Artikel erwdhnt (vgl. Tabelle 11b).

In der gleichen Fachrichtung der Mittelstufe (Sp. 5) treten dann

an zweiter Stelle die Prinzipien der "Lebensn&he, Verbindung von
Theorie und Praxis" (Z. 4 = %) auf, und die Erziehung zur Selb-
stdndigkeit (Z. 2 = 2 %) rangiert erst auf dem dritten Platz. Die
anderen vereinzelt auftretenden Intentionen (Z. 7, 12, 13; vgl.
Tabelle 11lb) fallen dagegen iliberhaupt nicht ins Gewicht. Bemer-
kenswert ist allerdings, daB sich bei diesem Fachbereich sowohl
in der Unter- als auch in der Mittelstufe kein Hinweis auf die
"Arbeitserziehung" (Z. 3) findet. Der Unterricht hat sich hier
also hauptsé&dchlich auf die Ausbildung grundlegender konstrukti-~-
ver Techniken als Vorbereitung flir die produktive Tadtigkeit der
Schiiler in der Oberstufe zu konzentrieren.

Das Technische Zeichnen der Mittelstufe (Sp. 6) wird ausschlieB-

lich von den ersten drei Leitintentionen (Z. 1: "Vermittlung von
Kenntnissen, Fdhigkeiten und Fertigkeiten", Z. 2: "Entwicklung
schépferischer Initiative und Selbstdndigkeit" und Z. 3: "Arbeits-
erziehung") her begriindet und ist damit als ausgesprochenes "Lern-
fach" ausgewiesen.

Der Schulgartenunterricht (Sp. 7) zeichnet sich durch relativ

hohe Anteile an "politischen Intentionen" (Z. 10 = 5 %; aller-
dings nur Uber zwel Artikel verteilt, vgl. Tabelle 11b) und an

o0

Hinweisen auf die "Erziehung zu kollektivem Handeln" (%Z. 8 = 5
in 4 Artikeln) sowie durch die "Betonung der mathematisch-na-

turwissenschaftlichen Bildung" (Z. 6 = 2 % in 3 Artikeln) aus.
In keinem anderen Fach sind diese drei Intentionen mit &hnlich
hohen Hiufigkeitswerten vertreten, was allerdings bei der gerin-
gen Zahl der Beitrdge zum Schulgartenunterricht (21 Artikel) zu-
fallsbedingt sein kann.
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b) Polytechnische Fachrichtungen der Oberstufe

In den allgemeinen Beitrdgen zum Produktionsunterricht der Ober-

stufe (Sp. 8) kommen iiber die "allgemeinen Leitlinien" hinaus

nur noch die "Erziehung zu kollektivem Handeln" (Z. 8 = 2 % in

5 Artikeln) und "politische Intentionen" (Z. 10 = 2 % in 4 Arti-
keln) mit nennenswerten Hiufigkeiten vor; die iibrigen Intentionen
sind mit Anteilen von héGchstens 1 % von untergeordneter Bedeutung.

Der Produktionsunterricht der Oberstufe ist, wie zu erwarten, so~

wohl nach der Industrie- (Sp. 9) als auch nach der Landwirtschafts-
variante (Sp. 10) in besonderem MaBe auf Technik und Wirtschaft
ausgerichtet (2 % der ausgewerteten Viertelseiten verteilt auf
17 bzw. 18 % der Artikel, vgl. Tabellen 11 und 11lb). DaB auch
die "Berufsvorbereitung” (Z. 9) und die "Erziehung zum kollek-
tiven Handeln" (Z. 8) in beiden Varianten als spezielle Aufgaben
des Oberstufenunterrichts in Erscheinung treten, ist verstdnd-
lich. Uberraschenderweise wird aber im Zusammenhang mit den Pro-
duktionsfdchern - im Gegensatz zur Unter- und Mittelstufe - auch
noch die "Wissenschaftlichkeit des Unterrichts" (Z. 5) erwdhnt.
Ob sich dieses Phdnomen lediglich aus dem h&heren Anspruch der
Klassenstufe (Oberstufe) erkldrt oder ob es eher als Korrektiv
zur praktischen Arbeit beim Produktionsunterricht aufzufassen
ist, 148t sich nur aus dem Zusammenhang dieser Intention mit den
Klassenstufen und den methodisch-organisatorischen Hinweisen ab-
wdgen (vgl. S. 96).

Im industriellen Produktionsunterricht (Sp. 9) findet sich die

"Erziehung zu kollektivem Handeln" (Z. 8 = %) doppelt so hdu-

fig wie bei der Landwirtschaftsvariante. Demnach kommt die schon
frither (S. 68 ) aufgewiesene Tendenz zur Umorganisation des poly-
technischen Unterrichts in der Industrie, dessen kollektive Form
flir den landwirtschaftlichen Bereich ohnehin iiblich ist, auch

im Zusammenhang zwischen den Intentionen und Fachrichtungen zum

Ausdruck.

Im Technischen Zeichnen der Oberstufe (Sp. 11) streuen im Unter-

schied zum gleichen Fach der Mittelstufe (Sp. 6) die H#iufigkeiten iiber
zwei Drittel der 12 Intentionen-Kategorien. Aber die Vermittlung

von Wissen und Konnen (Z. 1 = 21 %) und die Erziehung zur Selb-
stdndigkeit (Z. 2 = 11 %) stehen weit im Vordergrund. Mit Ab-



stand folgt die "Lebensndhe, Verbindung von Theorie und Praxis"
(Z. 4 = 2 %). Nach diesen drei "Leitintentionen" rangieren die
"Wissenschaftlichkeit des Unterrichts" (Z. 5 =1 %) und die "Be-
riicksichtigung persdnlicher Neigungen und Begabungen" (Z. 12 =

1 %) noch vor der "Arbeitserziehung". Das deutet eine Akzentver-
schiebung von der zundchst intendierten Ausbildung von Arbeits-
tugenden in Richtung auf eine mehr wissenschaftlich-systematische
Lehrgangsform mit einer stdrkeren Berlicksichtigung individueller
Fdhigkeiten an und unterstreicht, daB die "Arbeitserziehung” im
theoretischen Bereich weniger zur Geltung kommt als im praxis-

orientierten Unterricht.

Die sonstigen Beitrdge zum polytechnischen Unterricht in der DDR

(Sp. 12) spezialisieren sich inhaltlich auf keine bestimmte Fach-
richtung oder Klassenstufe und sind daher iiberwiegend programma-
tischer Art. Dementsprechend sind die Uberbetonung der "Arbeits-
erziehung" (Z. 3 = 5 % gegenilber Z. 2 = 3 % und Z. 4 = 2 %) und
die hdufigeren Erwdhnungen der "Ausrichtung des Unterrichts auf
Technik und Wirtschaft" (Z. 7 = 2 %) hier auch hauptsdchlich als
tendenzielle Nuancen der allgemeinen Erdrterungen zur polytech-

nischen Bildung und Erziehung zu werten.

3.323 Zusammenfassung der wichtigsten Ergebnisse

Die gesamte polytechnische Unterrichtspraxis hat sich auf allen
Klassenstufen hauptsdchlich an den schon friher als vorrangige
Leitlinien festgestellten vier Intentionen zu orientieren:
"Vermittlung von Kenntnissen, Fdhigkeiten und Fertigkeiten",
"Entwicklung schdpferischer Initiative, Aktivitdt und Selbstén-
digkeit",

"Arbeitserziehung”" und

"Lebensnihe, Verbindung von Theorie und Praxis".

In den Beitrdgen zum Unterstufenunterricht (Kl. 1 bis 3) finden

sich fast ausschlieflich Hinweise auf Lernintentionen, d.h., es
geht in den ersten drei Klassen mehr als in den nachfolgenden
Stufen vor allem um die Vermittlung von grundlegendem Wissen
und K&nnen und noch kaum um die Ausrichtung des Unterrichts auf

die Produktion oder berufliche Anforderungen.



In der Mittelstufe (Kl. 4 bis 6) soll der Unterricht schon auf
die Produktionsarbeit in dexr Oberstufe hin orientiert werden.

Das spiegelt sich in vermehrten Hinweisen auf die "Lebensn&he,
Verbindung von Theorie und Praxis", auf die "Ausrichtung auf
Technik und Wirtschaft" und die "Erziehung zu kollektivem Han~-
deln" wider. Aber auch auf dieser Stufe findet sich noch kein
Anhaltspunkt fiir speziell berufsgerichtete Zielvorstellungen;
statt dessen werden hier noch mehr die pers&nlichen Neigungen

und Begabungen berilicksichtigt.

Der Schwerpunkt der polytechnischen Bildung und Erziehung liegt
in der Oberstufe (K1l. 7 bis 10). Alle Intentionen, die bereits
in der Unter- und Mittelstufe auftauchen, treten hier in gleichem
MaBe oder noch verstdrkt in Erscheinung. Vor allem die "Entwick-
lung schépferischer Initiative, Aktivitdt und Selbstdndigkeit"
erhdlt gegeniiber den jetzt auch stdrker akzentuierten Intentio-
nen-Kategorien "Arbeitserziehung" und "Lebensndhe, Verbindung
von Theorie und Praxis" gr6Beres Gewicht. AuBerdem kommt in den
Beitrédgen zur "Einfihrung in die sozialistische Produktion" (EsP)
und zum "Unterrichtstag in der Produktion" (UTP) speziell die
"Berufsvorbereitung”" dazu und wird besonders im landwirtschaft-
lichen Bereich mehr betont. Im industriellen Produktionsunter-
richt scheint das hdufigere Auftreten der Hinweise auf die "Er-~
ziehung zum kollektiven Handeln" im Zusammenhang mit der Propa-

gierung der "Schiilerproduktionsabteilungen" zu stehen.

Bemerkenswert ist

a) die relativ seltene Erwdhnung der "Entwicklung schopferischer
Initiative, Aktivit8t und Selbstdndigkeit" bei den Ubungen
mit technischen Baukdsten in der Unter- und Mittelstufe und
das geringe Vorkommen von Hinweisen auf die "Ausrichtung des
Unterrichts auf Technik und Wirtschaft" im technischen Modell-
bau und im Technischen Zeichnen, was zusammengenommen auf eine
propddeutische Lehrgangsform des Unterrichts in diesen Fach-
bereichen hinweist;

b) das erstaunlich hdufige Auftreten "politischer Intentionen"
im Zusammenhang mit dem "Schulgartenunterricht", wdhrend sie
in anderen F&chern und Klassenstufen kaum Erwdhnung finden,

was auf eine AuBenseiterstellung dieser Intentionen-Kategorie
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unter den Zielen, Aufgaben und didaktischen Prinzipien des poly-
technischen Unterrichts schlieBen 1l&8t;

c) das hidufigere Vorkommen von Hinweisen auf die "Wissenschaft-
lichkeit des Unterrichts" beim Produktionsunterricht der Ober-
stufe, das im Hinblick auf die Praxisorientierung dieses Un-
terrichts noch einer genaueren Uberpriifung an Hand der Zusam-
menschau von Intentionen, Klassenstufen und methodisch-orga-

nisatorischen Hinweisen bedarf.

3.33 Intentionen und methodisch-organisatorische Beitrédge
(s. Tabellen 12 und 12a)

Selbst auf die Gefahr hin, daf8 die gegenseitige Zuordnung von
Intentionen- und Methodenkategorien mehrdeutig wird (vgl. S.

23 f£.), ist es am zweckmdBigsten, die Zusammenhdnge hauptsidch-
lich nach der artikelweisen Auswertung der "iiberhaupt" (vgl.

S. 24 ) auftretenden Intentionen (Tabelle 12a) 2zu beschreiben.
Dabei konnen die Intentionen-Kategorien, die sich schon aus den
vorhergehenden Tabellenbeschreibungen als relativ belanglos fiir
die Praxis der polytechnischen Bildung und Erziehung erwiesen
haben (Z. 11: "Sicherung eines hohen Niveaus der Bildung und
Ausbildung", Z. 12: "Berilicksichtigung perstnlicher Neigungen

und Begabungen" und Z. 13: "allseitige Entwicklung des Menschen"),
auBer Betracht bleiben; denn sie treten auch in keiner metho-
disch-organisatorischen Kategorie mit nennenswerten Hiufigkeiten
(sdmtlich in weniger als 10 % der Artikel) in Erscheinung.

3.331 Beschreibung von den Intentionen her

a) Allgemeine Leitlinien

Auch in der Aufgliederung der Intentionen nach ihrem Zusammen-
hang mit methodisch-organisatorischen Hinweisen zeichnen sich
die vier Intentionen-Kategorien

"Vermittlung von Kenntnissen, Fdhigkeiten und Fertigkeiten"

(z. 1),

"Entwicklung schopferischer Initiative, Aktivitdt und Selbstédn-
digkeit" (z. 2),

"Arbeitserziehung" (Z. 3) und

"Lebensndhe, Verbindung von Theorie und Praxis" (Z. 4)
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durch relativ hohe Hiufigkeitsanteile in den meisten Methoden-
Kategorien gegeniiber den anderen Intentionenarten aus. Sie stellen
demnach - mit unterschiedlicher Gewichtsverteilung - die Hauptzie-
le und -prinzipien aller polytechnischen Unterrichtsveranstaltun-
gen dar.

Die "Vermittlung von Kenntnissen, Fdhigkeiten und Fertigkeiten"

(Zz. 1) rangiert in allen methodisch-organisatorischen Kategorien
weit an der Spitze und 188t damit erkennen, daf in sdmtlichen
polytechnischenlUnterrichtsveranstaltungen die Aneignung von
Wissen und K&nnen gegeniiber allen anderen Bildungs- und Erzie-
hungszielen und didaktischen Prinzipien im Vordergrund stehen
soll. Am hdufigsten wird die Kategorie im Zusammenhang mit "all-
gemeinen Hinweisen zur Organisation produktiver Arbeit" (Sp. 10
= 92 %), "selbstédndiger Arbeit nach Forschungs- und Erkundungs-
auftrédgen" (Sp. 4 = 86 %) und "theoretischen Abhandlungen und
methodischen Hinweisen zur Entwicklung des Denkens" (Sp. 13 =

85 %) erwdhnt. Sie tritt also bei den mehr "produktionsunter-
richtlichen" Hinweisen stdrker in den Vordergrund als in den
vorwiegend "schulunterrichtlichen" Beitr&dgen und wird besonders
theoretisch akzentuiert.

Die Kategorie "Entwicklung sch&pferischer Initiative, Aktivit&t
und Selbstdndigkeit" (Z. 2) nimmt mit ihren H&ufigkeitsanteilen
in fast allen iilberwiegend "schulunterrichtlichen" Beitr&gen
(direkte Lehrverfahren = Sp. 1/2, selbstdndige Arbeit nach
schriftlichen Auftrdgen = Sp. 3 und nach Lehreranweisungen =

Sp. 5, technisch-konstruktive Schiileriibungen = Sp. 6, Anregun-
gen flir unterrichtliche Hilfsmittel = Sp. 12, Hinweise zur Ent-
wicklung des Denkens = Sp. 13 und sonstige methodisch-organisa-
torische Hinweise = Sp. 14), aber nur in einer der Ubrigen vier
Arten vornehmlich "produktionsunterrichtlicher" Beitrdge (all~
gemeine Hinweise zur Organisation produktiver Arbeit = Sp. 10)
den zweiten Rangplatz ein. Der relativ hohe Anteil in dieser
letzten Kategorie (Sp. 10 = 75 %) deutet auf das Bestreben hin,
selbst den noch mit verschiedenen M&ngeln behafteten Produktions-
unterricht schon von seiner Organisation her im Hinblick auf die
schépferische Aktivitdt und Selbst&ndigkeit der Schiiler effekti-
ver zu gestalten. Im librigen steht die Aufgabe der Erziehung zur
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Selbstédndigkeit im ausgesprochenen Schulunterricht mehr im Vor-
dergrund als die beiden nachfolgend aufgefiihrten Leitlinien der
polytechnischen Bildung und Erziehung.

Die "Arbeitserziehung" (Z. 3) steht an zweiter Stelle noch vor

der "Entwicklung sch&pferischer Initiative, Aktivit&t und Selb-
stdndigkeit" (Z. 2) bei den "Kontrollverfahren" (Sp. 7), den
"sonstigen speziellen Unterrichtsverfahren" (Sp. 8/9: vorwiegend
"Einbeziehung auBerschulischer Vorhaben und Personen in den Un-
terricht") und den "Hinweisen zur produktiven Gruppenarbeit" (Sp.
11) . Bei den ausgesprochenen "Lehrverfahren" (Sp. 1 bis 6) dage-
gen tritt die "Arbeitserziehung" mit relativ geringen Anteilen
(mit 14 % gegenillber 35 % bei "Selbstdndigkeit" im Vergleich zu

22 % gegeniiber 34 % im Durchschnitt aller Spalten 1 bis 14) in
Erscheinung. Im Produktionsunterricht kommt demnach der "Arbeits-
erziehung" besondere Bedeutung zu, und die "Entwicklung der Selb-
stdndigkeit" verliert an Wert, wenn die "Arbeitserziehung" wich-
tiger wird.

Auch die Prinzipien der "Lebensndhe, Verbindung von Theorie und

Praxis" (Z. 4) treten mit den h&chsten Hiufigkeitsanteilen im
Zusammenhang mit den mehr produktionsgerichteten methodisch-or-
ganisatorischen Hinweisen auf (Sp. 4 = 48 %; Sp. 8/9 und Sp. 11
= 45 %; Sp. 10 = 33 %) - was eine gewisse Ahnlichkeit mit der
"Ausrichtung des Unterrichts auf Technik und Wirtschaft" (2. 7;
vgl. S. 83 ) erkennen 1&Bt. Im Unterschied zur "Arbeitser-
ziehung" haben die "Lebensndhe, Verbindung von Theorie und Pra-
xis" ein sti83rker theoretisches Gewicht, was sich schon darin
zeigt, daB diese Prinzipien in den ausgesprochenen "Lehrver-
fahren" durchschnittlich (Sp. 1 bis 6) um die H&lfte hdufiger
erwdhnt werden als die "Arbeitserziehung" und in den Beitrdgen
zur "selbstdndigen Arbeit nach Forschungs- und Erkundungsauf-
trdgen" (Sp. 4) sogar an zweiter Stelle stehen. Aber die "Le-
bensndhe, Verbindung von Theorie und Praxis" kommt sowohl in
den mehr "theoretisch" als auch in den mehr "praktisch" orien-
tierten Unterrichtsveranstaltungen vor und wird nicht nur auf
einen der beiden Aspekte beschridnkt. Dabei ist es plausibel,
daB diese Prinzipien dort besonders hdufig Erwdhnung finden,

wo ihre Verwirklichung am ehesten mdglich erscheint: Der Bezug
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zur Produktion (Lebensndhe!) wird vor allem als Briicke zwi-
schen Theorie und Praxis verstanden (24, S. 10 ff.).

b) Fachgruppenspezifische Intentionen

Die unter dieser Gruppe zusammengefaBten Intentionen-Katego-
rien (vgl. S. 37) sind im Zusammenhang mit den methodisch-or-
ganisatorischen Beitrdgen daraufhin zu untersuchen, inwieweit
ihre Ausdeutung vom Begriffsinhalt her den Unterrichtsveran-
staltungen entspricht, die ihrerseits mehr theoretisch oder
mehr praktisch akzentuiert erscheinen.

Die "Wissenschaftlichkeit des Unterrichts" (Z. 5) scheint vom

Begriff her am meisten auf theoretisch orientierte Unterrichts-
vorhaben ausgerichtet zu sein. Es zeigt sich aber, daB sie vor-
wiegend im Zusammenhang mit methodisch-organisatorischen Hin-
weisen zum Produktionsunterricht, also den mehr praxisorien-
tierten Bereichen, in Erscheinung tritt. In gewissem Umfang
sind Parallelen zur "Arbeitserziehung" auf niedrigerem Niveau
zu erkennen: Wie diese hat die "Wissenschaftlichkeit" ihren
Schwerpunkt bei den "Hinweisen zur produktiven Gruppenarbeit”
(Sp. 11 = 23 %) und kommt auBerdem mit nennenswerten Hiufig-
keiten noch bei den "sonstigen speziellen Unterrichtsverfahren"
(Sp. 8/9 = 14 %) und den "Kontrollverfahren" (Sp. 7 = 12 %) vor.
In anderen Arten methodisch-organisatorischer Beitrdge (Sp. 1/2,
3, 6, 12, 13) treten beide Intentionen~Kategorien seltener auf.
Auffdllige Unterschiede zeigen sich lediglich bei den "allge-
meinen Hinweisen zur Arbeitsorganisation" (Sp. 10) und den
"selbstdndigen Arbeiten nach Forschungs- und Erkundungsauftri-
gen" (Sp. 4), speziell in letzterem Fall also wieder in einem
mehr theoretisch akzentuierten Bereich. Offenbar sind die Hin-
weise auf die "Wissenschaftlichkeit des Unterrichts" in erster
Linie als ein Appell zu verstehen, bei aller Notwendigkeit ei-
ner Ausrichtung der Polytechnik auf die Praxis die wissenschaft-
lich begriindete Theorie nicht auBer acht zu lassen. Da die
Wissenschaftlichkeit zudem bei keinem der ausgesprochenen Lehr-
verfahren (Sp. 1 bis 6) besonders hdufig erwdhnt wird, ist
dieses didaktische Prinzip eher ein allgemeines Korrektiv fir
den praxisgerichteten Bereich, als eine bestimmte Intention,

deren Vorkommen entsprechend ihrer Begriffsdeutung in speziel-
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len Unterrichtsveranstaltungen wahrscheinlicher wdre. Die der
Erwartung widersprechende Ha&ufigkeitsverteilung schlieBt die
Vérmutung aus, daB der wissenschaftliche Akzent des Unterrichts
nur auf die hShere Klassenstufe (Oberstufe) zurilickzufiihren sei.
Sie berechtigt vielmehr zu der Annahme, daB die "Wissenschaft-~
lichkeit" ein unter den derzeitigen Bedingungen noch unreali-
siertes Programm flir den praxisorientierten Produktionsunter-
richt darstellt.

Die "Betonung der mathematisch-naturwissenschaftlichen Bildung"

(Z. 6) wird hauptsdchlich im Zusammenhang mit "selbst&@ndigen
Arbeiten nach Forschungs- und Erkundungsauftrdgen" (Sp. 4 = 10 %)
und "sonstigen methodisch-organisatorischen Hinweisen" (Sp. 14

= 11 %) erwdhnt, wdhrend sie bei allen iibrigen Beitrdgen nicht
nennenswert ins Gewicht f&llt. Dieser Intention ist also im poly-
technischen Unterricht im Unterschied zur "Wissenschaftlichkeit"
ein spezieller Ort (Sp. 4) zugewiesen. Das Ubergewicht bei den
"sonstigen Hinweisen" (Sp. 14) steht allerdings im MiBverh&dltnis
zu dem Vorkommen in den anderen Unterrichtskategorien und scheint
darauf hinzudeuten, daB auch die speziell mathematisch-naturwis-
senschaftliche und die polytechnische Bildung mit den bisher
iiblichen Lehrverfahren noch nicht in dem erwarteten Umfang auf
einen gemeinsamen Nenner zu bringen sind.

Die "Ausrichtung des Unterrichts auf Technik und Wirtschaft"

(Z. 7) tritt neben den ausgesprochen "produktionsgebundenen”
Hinweisen (Sp. 10 = 25 %; Sp. 11 = 23 %) mit fast gleicher
Hiufigkeit in den Beitrdgen zur "selbstdndigen Arbeit nach
Forschungs- und Erkundungsauftrdgen" (Sp. 4 = 24 %) und zu
"sonstigen speziellen Unterrichtsverfahren" (Sp. 8/9 = 23 %)

in Erscheinung, mit beachtlichen Werten auch noch bei "technisch-
konstruktiven Schiileriibungen" (Sp. 6 = 12 %), bei den "Kontroll-
verfahren" (Sp. 7 = 12 %) sowie bei "sonstigen methodisch-orga-
nisatorischen Hinweisen" (Sp. 14 = 15 %). Die Schwerpunkte die-
ser Intentionen—-Kategorie streuen also, wie erwartet, gleich-
mdBig lber die vier Kategorien vorwiegend den Produktionsunter-
richt behandelnder methodisch-organisatorischer Beitrdge, und
nennenswerte Hiufigkeiten finden sich auBerdem in den entspre-
chenden schulunterrichtlichen Lehrformen. Danach ist zu vermu-
ten, daf mit der "Ausrichtung auf Technik und Wirtschaft" im



Gegensatz zur "Wissenschaftlichkeit" den Lehrern nicht eine dif-
fuse programmatische Idealforderung vorgehalten, sondern ein
"realisierbarer" - das meint hier: mit den empfohlenen Unter-
richtsformen auch tatsdchlich einzul8sender - Anspruch der poly-
technischen Bildung und Erziehung erhoben wird. Zugleich wird
daraus deutlich, daB unter diesem Begriff nicht lediglich eine
Anpassung der Unterrichtsorganisation an die Produktionsbedin-
gungen zu verstehen ist, sondern vielmehr die Orientierung der
Lehrveranstaltungen auf technische und 6konomische Bildungsbe-

reiche.

Die "Erziehung zum kollektiven Handeln" (Z. 8) tritt erwartungs-

gemdf in zwei Arten methodisch-organisatorischer Beitrdge zum
Produktionsunterricht besonders hervor, den "Hinweisen zur pro-
duktiven Gruppenarbeit" (Sp. 11 = 25 %) und der "selbstdndigen
Arbeit nach Forschungs- und Erkundungsauftrdgen" (Sp. 4 = 14 %).
Dafl die Kategorie aber auch einen speziellen Schwerpunkt im
theoretischen Bereich aufweist (Sp. 13: "theoretische Abhandlun-
gen und methodische Hinweise zur Ent&lcklung des Denkens" =

15 %), ist zundchst iberraschend. Es legt die Vermutung nahe,
daB es sich bei dieser Forderung nicht nur um ein bloBes Kli-
schee handelt (wie etwa die "Wissenschaftlichkeit"), sondern
wieder um eine "realisierbare" Konzeption: Bei den Schiilern
soll offensichtlich nicht nur ein Verstdndnis filir die Arbeits-
teilung angebahnt, sondern dariber hinaus sollen auch mittels
geeigneter Unterrichtsvorhaben Fdhigkeiten zur verantwortungs-
bewuBten Kooperation entwickelt werden.

Die "Berufsvorbereitung" (Z. 9) zeigt Zhnlichkeiten mit der

"Arbeitserziehung"; denn ihr Schwerpunkt liegt ebenfalls bei

den "sonstigen speziellen Unterrichtsverfahren" (Sp. 8/9 =

36 %; d.i. hauptsdchlich die "Einbeziehung auBerschulischer
Vorhaben und Personen in den Unterricht") und den "Hinweisen

zur produktiven Gruppenarbeit" (Sp. 11 = 16 %), wo die "Arbeits~
erziehung" an zweiter Stelle rangiert. Lediglich bei den "Kon-
trollverfahren" (Sp. 7) findet sich keine Parallele. Aber im
Zusammenhang mit den ausgesprochenen "Lehrverfahren" (Sp. 1 bis

6) ist die "Berufsvorbereitung" wie die "Arbeitserziehung" von un-
tergeordneter Bedeutung. Die Berufsvorbereitung soll sich dem-—



nach hauptsédchlich im Zusammenhang mit der Produktionspraxis
vollziehen und weniger auf der theoretischen Ebene des "Schul-

unterrichts".

c) Politische Intentionen

Die Kategorie der "politischen Intentionen” (Z. 10) nimmt gegen-
iber den anderen Intentionen-Kategorien insofern eine Sonderstel-
lung ein, als sie sich nicht, wie vielleicht zu erwarten wére,
auf die verschiedenen Arten methodisch—-organisatorischer Bei-
trdge gleichmdBig verteilt, sondern auf die Hinweise zur Organi-
sation des Produktionsunterrichts (Sp. 10 = 17 %; Sp. 11 = 11 %)
und die Durchfiihrung auBerschulischer Veranstaltungen (Sp. 8/9

= 14 %) konzentriert, aber weder bei den ausgesprochenen "Lehr-
verfahren" (Sp. 1 bis 6) noch im Zusammenhang mit anderen mehr
theoretischen ErSrterungen (z.B. Sp. 13) nennenswert hdufig vor-
kommt. Ersteres wird aus der Durchsicht von Textstichproben ver-
stdndlich, nach denen es sich bei den "politischen Intentionen"
hauptsédchlich um Hinweise auf den "Aufbau des Sozialismus", die
"Leistungen der sozialistischen Gesellschaft", das "staatsblirger-
liche BewuBtsein der Werktdtigen" u.&. handelt, also um Einsich-
ten, die in erster Linie aus der Begegnung der Schiiler mit den
Menschen in der Produktionspraxis erwartet werden. DaB aber die
politischen Intentionen andererseits im gesamten theoretischen
bzw. "schulunterrichtlichen" Bereich der polytechnischen Lehr-
veranstaltungen nur Randerscheinungen darstellen, bestdtigt die
Auffassung, daB sie auf die methodisch-organisatorische Gestal-
tung dieses Unterrichts keinen entscheidenden EinfluB ausiiben,
sondern lediglich eine Kompensation der Routinearbeit darstellen.

3.332 Beschreibung von den methodisch-organisatorischen Katego-

rien her

Die Bedeutung der vier Leitintentionen und ihre unterschiedli-
che Rangfolge in den verschiedenen methodisch-organisatorischen
Kategorien ist bereits oben ausfiihrlich behandelt worden. Sie
sollen deshalb im folgenden nicht immer wieder neu angefﬁhrt
werden, sondern nur Erwdhnung finden, wenn bei einzelnen Arten
methodisch-organisatorischer Hinweise in dieser Hinsicht neue
Gesichtspunkte auftreten.
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Schon die Beschreibung von den Intentionen her legt nahe, die
methodisch-organisatorischen Kategorien ihren unterrichtlichen
Schwerpunkten entsprechend in zwei Gruppen einzuteilen:

a) methodisch~organisatorische Beitrdge zu liberwiegend "schul-
unterrichtlichen" Lehrveranstaltungen (Sp. 1/2, 3, 5, 6, 7,
12, 13)'und

b) methodisch-organisatorische Beitrdge zu liberwiegend "pro-
duktionsunterrichtlichen" Lehrveranstaltungen (Sp. 4, 8/9,
10, 11).

Abgesehen von diesem inhaltlichen Unterschied zeigt sich, das
bei den methodisch-organisatorischen Beitrdgen der ersten Gruppe
im Durchschnitt weniger Intentionen vorkommen (weniger als drei
je Artikel) als bei denen der zweiten Gruppe (mehr als 3 je Ar-
tikel).

a) Methodisch-organisatorische Beitrdge zu liberwiegend "schul-

unterrichtlichen" Lehrveranstaltungen

In den beiden Unterrichtsformen, bei denen die Lehrerinstruk-
tion gegeniiber dem selbstidndigen Wissenserwerb der Schiiler im
Vordergrund steht, ndmlich den "direkten Lehrverfahren" (Sp.

1/2) und der "selbstdndigen Arbeit nach Lehreranweisungen" (Sp.

5), treten allein die vier Leitintentionen besonders in Erschei-
nung. Aber bei den "direkten Lehrverfahren" bleiben selbst die
"Entwicklung schépferischer Initiative ..." (2. 2 = 28 %), die
"Arbeitserziehung" (2. 3 = 15 %) und die "Lebensndhe ..." (2. 4

= 14 %) noch unter dem jeweiligen Durchschnittswert (Sp. 1 bis
14); bei der "selbstdndigen Arbeit nach Lehreranweisungen" blei-
ben die beiden letztgenannten Leitintentionen (Z. 3 und 4) darun-
ter. In beiden Unterrichtsformen rangiert - im Gegensatz zu den
anderen drei ausgesprochenen Lehrverfahren (Sp. 3, 4, 6) - die
"Arbeitserziehung" noch vor "Lebensndhe, Verbindung von Theorie

und Praxis". Alle ilbrigen Intentionen-Kategorien sind Ulberhaupt

Da die meisten Beitrdge der Kategorie 12: "Anregungen flir die
Herstellung unterrichtlicher Hilfsmittel und Beispiele fiir
Werkstiicke" keine intentionalen Hinweise enthalten (Z&hlein-
heiten ohne Intentionen = 74 %), ist die ErSrterung ihrer H&u-
figkeitsverteilung irrelevant.
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nicht mit nennenswerten H&ufigkeiten (in weniger als 10 % der
Artikel) vertreten. Danach scheint der Wert der Lehrerinstruk-
tion fiir die Verwirklichung der meisten Ziele und Aufgaben des
polytechnischen Unterrichts gegeniiber anderen Bildungs- und Er-
ziehungsfaktoren (etwa dem selbstdndigen Erwerb von Kenntnissen
und Fertigkeiten und der produktiven Arbeit) erheblich einge-
schrdnkt zu sein; denn dem Lehrer ist im polytechnischen Béreich
vornehmlich die Rolle des Vermittlers von Wissen und Kdnnen 2zur
Vorbereitung der Schiiler auf den "Produktionsunterricht" zuge-
wiesen.

Bei der "selbstdndigen Arbeit nach schriftlichen Anweisungen"

(Sp. 3) f&dllt die verhdltnismdBig seltene Erwdhnung der "Arbeits-
erziehung" (Z. 3 = 9 %) auf. In diesem Lehrverfahren kommen vor
allem die anderen drei Leitintentionen (Z. 1l: Kenntnisvermitt-
lung = 62 %, Z. 2: Selbstdndigkeit = 43 %, Z. 4: Lebensndhe =

22 %), aber keine weitere Intentionen-Kategorie besonders zur
Geltung. Es ist also lberwiegend theoretisch orientiert und soll
im wesentlichen auf die Vermittlung spezieller Techniken des
Wissenserwerbs abzielen, wobei andere Ziele und Aufgaben des
polytechnischen Unterrichts nur untergeordnete Bedeutung haben.

Ahnlich verh&8lt es sich mit den Abhandlungen "technisch-konstruk-

tiver Schiileriibungen" (Sp. 5), in denen ebenfalls die "Arbeits-

erziehung" (Z. 3 = %) weit hinter die anderen drei Leitinten-
tionen zurlicktritt und nur noch die "Ausrichtung des Unterrichts
auf Wirtschaft und Technik" (2. 7 = 12 %) erwartungsgemdf hdu-
figer vorkommt. Noch spezieller als das vorerwdhnte Lehrverfah-
ren (Sp. 3) soll dieser Unterricht allem Anschein nach in erster
Linie der Vermittlung von grundlegenden, den spdteren Produk-
tionsunterricht vorbereitenden Arbeitstechniken und Kenntnissen
dienen. Auf die "Entwicklung der Selbstdndigkeit" wird dabei
offenbar weniger Wert gelegt. Darauf deutet jedenfalls der im
Vergleich zu den anderen Lehrverfahren relativ geringe Anteil
der "Selbsténdigkeit“ (Z. 2) gegeniiber der "Kenntnisvermittlung"
(Z. 1; die Relation entspricht fast genau dem bei den "direkten
Lehrverfahren" auftretenden Verhdltnis) hin, der noch deutli-
cher im Vergleich der Intentionen mit den polytechnischen Fach-

richtungen zum Ausdruck kommt (vgl. S. 70).
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Bei den "Kontrollverfahren" (Sp. 7) ist nach dem relativ hohen
Anteil der "Arbeitserziehung" (Z. 3 = 49 %) anzunehmen, daf die
Leistungskontrollen auch im Produktionsunterricht einen gewich-

tigen Faktor darstellen. Sie werden aber nicht nur von den "all-
gemeinen Leitlinien" her begriindet, sondern in nennenswertem
Umfang auch von der "Ausrichtung auf Technik und Wirtschaft"

(z. 7 = 12 %) und der "Wissenschaftlichkeit des Unterrichts"

(z. 5 12 %) her.

Im Zusammenhang mit den "theoretischen Abhnandlungen und metho-
dischen Hinweisen zur Entwicklung des Denkens" (Sp. 13) finden
sich wieder bemerkenswert selten Hinweise auf die "Arbeitser-

ziehung" (Z. 3 = 8 %), aber abgesehen von den ilibrigen drei
Leitintentionen treten auch sonst keine Intentionen-Kategorien
nennenswert in Erscheinungl.

b) Methodisch-organisatorische Beitrdge zu iliberwiegend "pro-

duktionsunterrichtlichen" Lehrveranstaltungen

Die vier in dieser Gruppe zusammengefaBften Kategorien vereinen
im Zusammenhang mit den meisten Intentionenarten die hdchsten
Hiufigkeitsanteile auf sich. Darin kommt wieder zum Ausdruck,
daB der Schwerpunkt der Ziele, Aufgaben und didaktischen Prin-
zipien des polytechnischen Unterrichts dem Produktionsunter-
richt zugewiesen ist.

In den Beitridgen zur "selbstdndigen Arbeit nach Forschungs- und

Erkundungsauftrigen" (Sp. 4) rangiert die "Lebensndhe, Verbin-

dung von Theorie und Praxis" (Z. = 48 %) noch vor der "Selb-
stidndigkeit" (Z. 2 = 45 %) an zweiter Stelle. Zudem kommen
noch relativ hdufig Hinweise auf die "Erziehung zu kollektivem
Handeln" (Z. 8 = 14 %) und auf die "mathematisch-naturwissen-
schaftliche Bildung" (2. 6 = 10 %) vor. Es ist interessant, daB
diese drei Intentionen gerade hier und bei keinem anderen Lehr-
verfahren zusammen auftreten, und es ldBt vermuten, daB spe-
ziell von der mehr theoretisch orientierten Arbeit mit For-
schungs- und Erkundungsauftrdgen im Rahmen des Produktionsun-
terrichts eine sinnvolle "Verkniipfung von Schule und Leben’

1 Zwar kommt noch die "Erziehung zu kollektivem Handeln" (Z. 8

= 15 %) mit relativ hohem Anteil vor, aber das kann wegen der
kleinen Basiszahl (N = 13) zufdllig sein.
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erwartet wird, und zwar besonders im Hinblick sowohl auf die
Zusammenarbeit im "Kollektiv" (Teamwork) als auch auf die An-
wendung und Bereicherung der in den mathematisch-naturwissen-
schaftlichen Fdchern erworbenen Kenntnisse.

Den "sonstigen speziellen Unterrichtsverfahren" (Sp. 8/9: iiber-

wiegend "Einbeziehung auBerschulischer Vorhaben und Personen in
den Unterricht") ist iliber die allgemeinen Leitintentionen hinaus
hauptsédchlich die Aufgabe der "Berufsvorbereitung" (Z. 9 = 32 %)
zugewiesen. Die in diesem Zusammenhang noch auftretenden "poli-
tischen Intentionen" (Z. 10 = 14 %) sind als Motivation fiir die
auBerschulischen Veranstaltungen (Zusammenarbeit mit FDJ, FDGB,
Parteiorganen u.d.) plausibel; die nennenswerte H&ufung der
"Wissenschaftlichkeit" (2. 5 = 14 %) dagegen ist hier allen-
falls als Korrektiv zu verstehen.

Bemerkenswerte Unterschiede zeigen sich zwischen den "allgemei-

nen Hinweisen zur Arbeitsorganisation" (Sp. 10) und den "Hin-

weisen zur produktiven Gruppenarbeit" (Sp. 11). Wdhrend im er-

sten Fall neben den allgemeinen Leitlinien nur noch die "Aus-
richtung auf Technik und Wirtschaft" (Z. 7 = 25 %) und "poli-
tische Intentionen”™ (2. 10 = 17 %) hdufiger auftreten, kommen
in den Beitrdgen zur produktiven Gruppenarbeit alle neun wich-
tigen Intentionen-Kategorien mit relativ hohen Anteilen vor.
Letzteres laBt auf einen Zusammenhang mit der Entwicklung der
"Schiilerproduktionsabteilungen" insofern schliefien, als zu
ihrer Begriindung alle maBgebenden Intentionen der polytechni-
schen Bildung und Erziehung ins Feld geflihrt werden. Damit ist
diese methodisch-organisatorische Kategorien geradezu als
Musterbeispiel flir die gegenwdrtig gililtige intentionale Ge-
wichtsverteilung im polytechnischen Unterricht anzusehen.

3.333 Zusammenfassung der wichtigsten Ergebnisse

Die in den Zeitschriftenbeitrdgen auftretenden Zusammenh&nge
zwischen den Abhandlungen zur methodisch-organisatorischen
Gestaltung des Unterrichts und den Intentionen bestdtigen, daB
sdmtliche Lehrveranstaltungen in den polytechnischen Fachrich-
tungen hauptsdchlich durch vier Leitmotive gesteuert werden:
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"Vermittlung von Kenntnissen, Fdhigkeiten und Fertigkeiten",
"Entwicklung schipferischer Initiative, Aktivitdt und Selb~
stdndigkeit",

"Lebensnihe, Verbindung von Theorie und Praxis" und
"Arbeitserziehung".

Dabei steht die Vermittlung von Wissen und Kdnnen gegeniiber
allen anderen Intentionen bei sdmtlichen polytechnischen Lehr-
veranstaltungen weit an der Spitze.

Mit den "schulunterrichtlichen" Lehrveranstaltungen sollen die

Schiiler hauptsdchlich unter den Aspekten der Wissens- und Kdn-
nensvermittlung, der Entwicklung von Selbstédndigkeit und
schipferischer Initiative systematisch auf den Produktionsun-
terricht vorbereitet werden. Der Unterricht soll lebensnah sein
und eine stédndige Wechselwirkung zwischen theoretischen Er&r-~
terungen und praktischer Arbeit erm&glichen, wie sie beispiels-—
weise bei den technisch-konstruktiven Schiileriibungen in der
Orientierung auf Wirtschaft und Technik zum Ausdruck kommt.

Neue Schwerpunkte zeichnen sich in der Funktion des Lehrers

bei den "schulunterrichtlichen" Veranstaltungen ab: In zuneh-
mendem MaBe treten flir ihn die Kenntnisvermittlung und die
Organisation der selbstdndigen Schiilerarbeit gegeniiber den mehr

erzieherischen Aufgaben in den Vordergrund.

Den "produktionsunterrichtlichen" Lehrveranstaltungen fallen,

abgesehen von den vier Leitintentionen, noch besonders die Auf-
gaben zu, sich an technischen, wirtschafts- und berufskundli-
chen Bildungsstoffen zu orientieren und die Wissenschaftlich-
keit des Unterrichts wie auch die Erziehung zur verantwortungs-
bewuBten Kooperation (zum kollektiven Handeln) zu gewdhrleisten.
Dabei werden an die "produktive Gruppenarbeit" die meisten Er-

wartungen gekniipft.

Auffallig ist in diesem Zusammenhang die Praxisbezogenheit der
"Arbeitserziehung". Diese richtet sich ihrem eigentlichen Sinn-
gehalt nach weniger auf die Anerziehung bestimmter Arbeitsfor-
men und -gewohnheiten bei den Schiilern, als vielmehr auf die
Ausprdgung von Haltungen und Einstellungen. Damit ist ihr zu-
gleich ein entsprechender Bereich des polytechnischen Unter-

richts schwerpunktmédfig zugewiesen: "Das Wesen der sozialisti-
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schen Arbeitserziehung besteht in der Erziehung zur Bereitschaft
zur Arbeit ... Im Zentrum aller Bemiihungen steht die Teilnahme
der Schiiler an der produktiven Arbeit in sozialistischen In-
dustrie- und Landwirtschaftsbetrieben." (25) Da die in-
tentionalen Hinweise auf die Arbeitserziehung aber nicht nur
auf Lehrverfahren des Produktionsunterrichts beschrdnkt sind,
sondexrn ilber die ganze Breite der methodisch-organisatorischen
Kategorien streuen und auch dort besonders hervortreten, wo es
vom Sinngehalt des Begriffes nicht zu erwarten ist (z.B. bei
den Leistungskontrollen), handelt es sich bei dieser Intention
vermutlich mehr um eine allgemeine programmatische Forderung
als um ein "realisierbares" Prinzip.

Auch die Prinzipien der "Lebensndhe, Verbindung von Theorie

und Praxis" erweisen sich an Hand des untersuchten Materials
als vorwiegend programmatische Intentionen, denen - von einzel-
nen Schwerpunkten abgesehen - kein spezieller Ort im polytech-
nischen Unterricht zugeordnet ist. Im Unterschied dazu deutet
die Haufigkeitsverteilung der "Ausrichtung des Unterrichts

auf Technik und Wirtschaft", die mit ihren Schwerpunkten im
Produktionsunterricht und den dazugehSrigen theoretischen Lehr-
verfahren den Erwartungen entspricht, darauf hin, daB es sich
bei dieser Intention um einen "realisierbaren" Anspruch der
polytechnischen Bildung und Erziehung handelt, auf den sich

die Inhalte und Methoden bestimmter Unterrichtsveranstaltun-
gen (z.B. die technisch-konstruktiven Schiileriibungen und die
Arbeit nach Forschungs—- und Erkundungsauftrédgen) zu konzen-
trieren haben.

Die "Wissenschaftlichkeit des Unterrichts" dagegen findet gera-
de in den "produktionsunterrichtlichen" methodisch-organisato-
rischen Beitr&dgen weit mehr Erwdhnung als im Zusammenhang mit
"schulunterrichtlichen" Lehrformen, wo sie viel eher zu vermu-
ten widre, und erscheint dadurch als wohl kaum realisierte
korrektive Forderung zu den Anspriichen, die an die praktische
Arbeit der Schiiler im Rahmen des Produktionsunterrichts ge-
stellt werden.
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Die "politischen Intentionen" dienen, nach ihrem Zusammenhang
mit den methodisch-organisatorischen Hinweisen zu urteilen, im
wesentlichen der Motivation von Lehrveranstaltungen, die iiber
den herkSmmlichen Rahmen der Schule hinausgehen, und stellen im
tbrigen eine Kompensation der Routinearbeit dar. Ihr relativ
seltenes Auftreten im didaktisch-methodischen Bereich gibt
keine Veranlassung, sie als maBgebend fiir einzelne Lehrformen
der polytechnischen Bildung und Erziehung anzusehen.
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4. Zusammenschau der Tabelleninterpretationen

Zur Beantwortung der eingangs (Kap.l1.3) explizierten Fragen aus
dem untersuchten Material ist es notwendig, noch einmal die Be-
deutungen hervorzuheben, die den verschiedenen, mit der polytech-
nischen Bildung und Erziehung intendierten Zielen, Aufgaben und
didaktischen Prinzipien bei der Gestaltung des Unterrichts beige-
messen werden. Die Ergebnisse der Untersuchung bestédtigen einer-
seits, daB in den Zeitschriftenbeitrdgen zur Unterrichtspraxis
andere Stellenwerte der Intentionen zutage treten als in den
gesetzlich verankerten Regulativen, und sie lassen andererseits
erkennen, daB im Hinblick auf den Grad der "Realisierbarkeit"

der verschiedenen Forderungen im polytechnischen Unterricht deut-
liche Unterschiede vorhanden sind.

ibereinstimmend werden im Gesetz und in der Zeitschrift die "all-
gemeinen Leitlinien" besonders betont; d.h.,die Forderungen der
Vermittlung von Kenntnissen, Fdhigkeiten und Fertigkeiten, die
Erziehung der Schiiler zur schOpferischen Initiative, Aktivitdt
und Selbstédndigkeit, die Arbeitserziehung und die Prinzipien der
Lebensndhe und der Verbindung von Theorie und Praxis kommen in
entsprechendem Umfang auch bei der Gestaltung des Unterrichts
zur Geltung. Ahnliche Parallelen gibt es bei den weniger bedeut-
samen Intentionen: Die "allseitige Entwicklung des Menschen",
die zu Beginn des Polytechnisierungsprozesses noch hoch im Kurs
stand, ist praktisch aus dem Vokabular der polytechnischen Bil-
dung und Erziehung verschwunden, und selbst die Erziehung zum
kollektiven Handeln wie auch die Ausrichtung auf Technik und
Wirtschaft fallen, insgesamt gesehen, wenig ins Gewicht.

Andere Ziele und Aufgaben, die im Schulgesetz - gemessen an der
Haufigkeit ihrer Nennungen - besonders akzentuiert erscheinen,
finden in den Abhandlungen zur Unterrichtspraxis keine Entspre-
chung. Das heifit, sie werden nicht in dem Umfang, der nach den
gesetzlichen Ausfiihrungen zu erwarten wdre, zur Motivation der
polytechnischen Veranstaltungen verwendet. Offenbar haben also
manche dieser Intentionen tatsdchlich nicht den richtungweisen-
den Einfluf auf die unterrichtlichen MaBnahmen, der ihnen ver-
schiedentlich unterstellt wird. Das gilt etwa fiir die politi-
schen Intentionen. In anderen Fdllen scheint der polytechni-
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sche Unterricht in der gegenwdrtigen Form nicht genligend M&g-
lichkeiten zu bieten, die Intentionen in angemessenem - d.h.
den gesetzlichen Forderungen entsprechendem - Umfang zu ver-
wirklichen. Dies ist der Fall bei der Sicherung eines hohen
Niveaus der Bildung und Ausbildung, der Wissenschaftlichkeit
des Unterrichts, der Berufsvorbereitung und der Berlicksichti-
gung persdnlicher Neigungen und Begabungen.

Unsere Untersuchungsergebnisse zeigen jedoch, daB8 eine solche
verhdltnismdBig grobe Unterscheidung von insgesamt mehr oder
weniger wichtigen polytechnischen Zielen und Aufgaben den
verschiedenen Unterrichtsformen im einzelnen nicht gerecht
wird; denn keineswegs verteilt sich die Bedeutung aller Inten-
tionen gleichmdfig liber alle polytechnischen Bereiche. Erst der
Vergleich ihrer Schwerpunkte 1&B8t differenziertere SchluBffol-
gerungen auf ihren eigentlichen Wert im Zusammenhang mit spe-
ziellen Lehrveranstaltungen zu.

Als primdre Aufgabe aller polytechnischen Unterrichtsmafnahmen
hat sich unabh&ngig von den verschiedenen Klassenstufen und
Fachrichtungen die Vermittlung von Kenntnissen, Fdhigkeiten und
Fertigkeiten erwiesen, und zwar besonders technischer Art. Da-
bei wird der Aneignung neuen Wissens und K&nnens unvergleichlich
mehr Raum gegeben als der Ubung und Anwendung erworbener Kennt-
nisse und Fertigkeiten. Aus den zahlreichen Darstellungen in
Form von detaillierten Stundenentwlirfen, Unterrichtsgliederun-
gen und Stoffverteilungsplédnen, die sich gleichmdBig iliber fast
alle Fachrichtungen und methodisch-organisatorischen Abhandlun-
gen verteilen und das von den Schiilern zu erwerbende Wissen und
Konnen besonders auswelisen, ist zu entnehmen, daf es sich bei
der Vermittlung von Kenntnissen, F&higkeiten und Fertigkeiten
um eine "realisierbare" - d.h.: mit den empfohlenen Unterrichts-~
formen auch tatsdchlich einzulSsende - Forderung handelt. Zwar
geben die Ergebnisse aus dem untersuchten Material keine Aus-
kunft darilber, in welchem AusmaB diese Angebote und Vorschlége
im Unterricht verwertet werden. Aber die Vielzahl von Modellen
zeugt davon, daB es mbglich ist, die in den Lehrpldnen festge-
legten Bildungsstoffe didaktisch und methodisch aufzubereiten
und den Lehrern in Form von geeigneten Unterrichtshilfen zur

Verfiigung zu stellen.



Zhnlich der Kenntnisvermittlung ist auch die Erziehung zur
schOpferischen Initiative, Aktivit&t und Selbstd@ndigkeit als
durchgédngiges didaktisches Prinzip anzusehen, das von der Un-
ter- bis zur Oberstufe in zunehmendem MaBe verwirklicht werden
soll. Das in diesem Zusammenhang angebotene préaformierte Mate-
rial (schriftliche Anweisungen, Aufgabenkarten, Lehrprogramme,
technologische Karten u.d.) wie auch die konkreten Hinweise auf
Gelegenheiten zur Einbeziehung der Schiiler in die Vorbereitung
und Planung der praktischen Arbeit machen deutlich, daB die
Entwicklung der Selbstédndigkeit keine allgemeine, programma-
tische Floskel darstellt, sondern daB sie eine Forderung ist,
die sich in den verschiedenen Unterrichtsbereichen mit Hilfe
der angebotenen Lehrverfahren weitgehend realisieren 1l48t. Da
diese Intention in den "schulunterrichtlichen" Veranstaltungen
besonders im Vordergrund steht, ist zu vermuten, daf die Er-~
ziehung zur Selbstidndigkeit speziell darauf gerichtet ist, die
Schiiler zu bef&higen, sich lber den Rahmen der Schule hinaus
durch den selbstdndigen Erwerb von Wissen und K&nnen stdndig
weiterzubilden.

Einige weitere Intentionen zeichnen sich dadurch aus, daB sie
vorrangig vor anderen oder besonders hidufig in Verbindung mit
speziellen Fachrichtungen und methodisch-organisatorischen Ab-
handlungen Erwdhnung finden, und zwar da, wo es vom Sinnzusam-
menhang her am ehesten zu erwarten ist, wdhrend sie in den
tibrigen Unterrichtsbereichen merklich in den Hintergrund tre-~
ten oder Uberhaupt nicht vorkommen. Diesen Zielen, Aufgaben
oder didaktischen Prinzipien ist also ein bestimmter Ort im
polytechnischen Unterricht zugeordnet, und das 1ldB8t vermuten,
daB sie im Vergleich zu anderen noch am besten "realisierbar"
sind. Als solche Intentionen haben sich in der Untersuchung

erwiesen:

- die Ausrichtung des Unterrichts auf Technik und Wirtschaft,
die ihre Schwerpunkte sowohl im Produktionsunterricht als
auch in den entsprechenden "schulunterrichtlichen" Lehrfor-
men (Arbeit mit Forschungs- und Erkundungsauftrdgen, tech-
nisch-konstruktive Schiileriibungen) hat und dadurch zu erken-~
nen gibt, daB damit nicht lediglich eine Anpassung der Un-
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terrichtsorganisation an die Produktionsbedingungen gemeint
ist, sondern vielmehr die Orientierung der Lehrveranstaltun-
gen auf technische und Skonomische Bildungsinhalte;

- die Erziehung zu kollektivem Handeln, die sich hauptsdchlich
in Abhandlungen zum Produktionsunterricht findet, aber auch
schon in den entsprechenden Unterrichtsformen der Mittelstufe
auftritt (FlieB- und Serienfertigung im Werkunterricht);

- die Berufsvorbereitung als Ziel ausschlieBflich der Arbeit in
den Produktionsbetrieben (mit besonderem Schwerpunkt im land-
wirtschaftlichen Bereich), also ausgerichtet auf den Nach-
wuchsbedarf in Wirtschaft und Industrie, wobei bemerkenswert
ist, daB den "schulunterrichtlichen" Veranstaltungen lber-
haupt keine ausdriicklich berufsvorbereitende Aufgabe zuf&dllt.

Auch der "Wissenschaftlichkeit des Unterrichts" ist scheinbar
ein spezieller Ort in den polytechnischen Lehrveranstaltungen
zugewiesen, aber entgegen der Erwartung hauptsdchlich im "pro-
duktionsunterrichtlichen" Bereich und kaum in den speziellen
Unterrichtsfédchern oder den ausgesprochenen Lehrverfahren. Die-
se Intention ist also offenbar als vorwiegend programmatische,
kompensatorische Forderung an den praxisorientierten Produk-
tionsunterricht aufzufassen, die unter den gegenwdrtigen Be-
dingungen noch nicht in dem gewlinschten Umfang realisiert wer-
den kann.

Zwei andere Intentionen sind dadurch charakterisiert, daB sie
nicht tiberwiegend speziellen Unterrichtsveranstaltungen zu-
geordnet werden, sondern mit den Hdufigkeiten ihrer Nennungen
iber die verschiedenen Klassenstufen und polytechnischen Fach-
richtungen, iiber "schulunterrichtliche" wie "produktionsun-
terrichtliche" Lehrveranstaltungen theoretischer und prakti-
scher Art streuen und sich hdufiger in allgemeineren Abhand-
lungen finden. Als solche unspezifizierten, mehr allgemeinen
Richtlinien Uberwiegend programmatischer Art kdnnen gleichsam
als Korrektiv flir den polytechnischen Unterricht angesehen
werden:

-~ die Arbeitserziehung, die zwar schwerpunktmdfig ein zentra-
les Anliegen des Produktionsunterrichts der Oberstufe dar-
stellt, sich aber nicht darauf beschrdnkt, sondern auch in
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verschiedenen anderen praxisorientierten Lehrveranstaltungen
gegeniiber der Erziehung zur Selbsténdigkeit‘dominiert, ohne
daB sie allerdings selbst an Hand des Textes mit speziellen
Lehrverfahren eindeutig in Zusammenhang gebracht werden

kbnnte;

- die Prinzipien der Lebensndhe, Verbindung von Theorie und
Praxis, die in den verschiedensten Fachrichtungen und Unter-
richtsveranstaltungen auftreten, ohne spezielle Schwerpunkte

erkennen zu lassen.

Eine Sonderstellung unter den Zielen, Aufgaben und didaktischen
Prinzipien nehmen die politischen Intentionen ein, denen in kei-~
nem ausgesprochenen Lehrverfahren besondere Bedeutung zukommt
und die sich im wesentlichen auf allgemeine Abhandlungen zur
Organisation des polytechnischen Unterrichts beschrdnken. Da
sie in den meisten Unterrichtsbereichen nicht - wie nach unse-
rer einleitenden These zu vermuten gewesen widre - in dem erwar-
teten Umfang Erwdhnung finden, liefern die Untersuchungsergeb~
nisse keinen Beweis fiir die Behauptung, daB alles unterricht-
liche Geschehen vornehmlich von politischen Motivationen her
begriindet und gesteuert wird. Das schlieBt nicht aus, daB fiir
die Gesamtkonzeption der polytechnischen Bildung und Erziehung
mit den daraus resultierenden generellen schulorganisatorischen
und didaktischen Konsequenzen politische Konstellationen maB-
gebend und bestimmend sind. Fiir das pddagogische Detail, die
methodisch-organisatorische Gestaltung der einzelnen Unter-
richtsvorhaben, gelten dagegen vorwiegend Mafstdbe, die sich
aus dem jeweiligen Lehrprogramm herleiten, das seinerseits
weitgehend auf die Anforderungen der modernen Arbeitswelt hin
orientiert ist. politischen Intentionen kommt dabei allenfalls
kompensatorische Bedeutung zu.

Alle Ubrigen Intentionen, wie die Betonung der mathematisch-
naturwissenschaftlichen Bildung, die Berlicksichtigung persdn-
licher Neigungen und Begabungen, die Sicherung eines hohen
Niveaus der Bildung und Ausbildung und die allseitige Entwick-
lung des Menschen, treten nach den vorliegenden Untersuchungs-
ergebnissen in den Abhandlungen zur Unterrichtspraxis nirgend-
wo sonderlich in Erscheinung. Sie lassen keine direkten Zu-
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sammenhdnge mit irgendwelchen polytechnischen Lehrveranstaltun-
gen erkennen und haben deshalb insgesamt auf die methodisch-
organisatorische Gestaltung des Unterrichts keinen entscheiden-
den EinflusB.

Mit dieser vergleichenden Betrachtung haben wir zundchst die
auf die Unterrichtsgestaltung einwirkenden intentionalen Akzen-
te und die Wahrscheinlichkeit ihrer Realisierung in der Praxis
schidrfer konturiert. Des weiteren gilt es, die Schwerpunkte der
verschiedenen Lehrformen im Zusammenhang mit den Intentionen
auf ihre Anwendung in den einzelnen Klassenstufen und polytech-
nischen Disziplinen zu iberpriifen, um von diesem Aspekt her zu
fragen, inwieweit die damit verbundenen Unterrichtsverfahren
naheliegen und als realisierbar erscheinen k&nnen. Dafiir l&B8t
sich am besten die Einteilung nach den polytechnischen Fach-
richtungen verwenden, nach denen die Zeitschriftenbeitridge
unterschieden worden sind.

Bereits auf der Unterstufe hat der spezielle Werkunterricht
die Aufgabe, den Schiilern nicht nur Wissen und Kdnnen zu ver-
mitteln, sondern sie von Anfang an zur Selbstdndigkeit zu er-
ziehen und die "Liebe zur Arbeit" zu wecken. Neben der Unter-
weisung und der Information durch den Lehrer steht die Anlei-
tung zum selbstdndigen Arbeiten mit Aufgabenkarten und schrift-
lichen Anweisungen im Vordergrund. Sie soll stdndig von Lei-
stungskontrollen begleitet werden. In der Mittelstufe, wo sich
der Werkunterricht mehr auf die produktive Arbeit, auf wirt-
schaftliche und technische Anforderungen hin auszurichten hat,
erhalten die Kenntnisvermittlung und die Demonstration durch
den Lehrer gegeniiber der Entwicklung schopferischer Initiative,
Aktivitdt und Selbstidndigkeit gr&Beres Gewicht. Kennzeichnend
fiir diese Bildungsstufe ist die Anwendung industrieller Koope-
rationsformen (FlieB- und Serienfertigung), also der Ubergang
von der Einzelarbeit zur "produktiven Gruppenarbeit". Die An-
regungen, die den Lehrern in diesem Zusammenhang relativ hdu-
fig speziell zur Bearbeitung von Kunststoffen unterbreitet
werden, heben die Bedeutung dieses Materials gegeniiber anderen
Werkstoffen filir den polytechnischen Unterricht auf der Mittel-
stufe besonders hervor.
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Im Unterschied zum speziellen Werkunterricht haben die "Ubungen
mit technischen Baukdsten" mehr den Charakter eines technischen
Lehrgangs, der fast ausschlieBlich auf die Vermittlung technisch-
konstruktiver Kenntnisse und Fertigkeiten abzielt. Die Selbst-
tdtigkeit der Schiiler (Schiileriibungen) und das selbstédndige
Arbeiten nach schriftlichen Anweisungen, in der Mittelstufe er-
weitert durch Lehrerdemonstrationen und -vortridge (im Hinblick
auf die Verbindung von Theorie und Praxis), sind die vorherr-

schenden Unterrichtsmethoden.

Da beim Schulgartenunterricht unter allen polytechnischen Fach-
richtungen (relativ) am seltensten auf die Vermittlung von Kennt-
nissen, Fdhigkeiten und Fertigkeiten verwiesen wird, kann er als
mehr "produktionsorientierter" Ausgleich filir die beiden anderen,
vorwiegend auf den Erwerb technischer Grundkenntnisse und -fer-
tigkeiten ausgerichteten Fdcher (Werken und technischer Modell-~
bau) angesehen werden. Diese Position des Schulgartenunterrichts
wird noch dadurch unterstrichen, daB ihm besonders die "Arbeits-—
erziehung" aufgegeben ist, auf die bei den Ubungen mit techni-
schen Baukdsten Uberhaupt nicht verwiesen wird; zudem &dhnelt

er auch im Vorkommen anderer intentionaler Hinweise mehr dem
Produktionsunterricht der Oberstufe als dem Werken oder dem
technischen Modellbau. Den Lehrern werden in diesem Fach weniger
methodische als arbeitsorganisatorische Anregungen gegeben (meist

Ratschldge zur Gartenarbeit und zum Pflanzenanbau).

Die aus den Untersuchungsergebnissen abzulesende Ballung fast
aller Arten intentionaler Hinweise in den Abhandlungen zum Pro-
duktionsunterricht der Oberstufe (Klasse 7 bis 10) bestidtigt
diesen Bildungsbereich als Schwerpunkt der gesamten polytechni-
schen Bildung und Erziehung. Die oben ausfiihrlich erdrterten Be-
deutungen der verschiedenen Ziele, Aufgaben und Prinzipien gelten
gleichermagBen flir die Industrie- wie fiir die Landwirtschaftsva-
riante des Produktionsunterrichts; nur die stidrkere Betonung der
Vermittlung von Kenntnissen, Fdhigkeiten und Fertigkeiten bei
der industriellen Produktion 1dB8t darauf schlieBen, daB sich

die beiden Varianten im Hinblick auf den Umfang ihrer kogniti-

ven Anforderungen merklich voneinander unterscheiden.



- 100 -

Unter den Lehrverfahren stehen auch im Oberstufenunterricht die
selbstdndigen Arbeiten nach schriftlichen Anweisungen an der
Spitze, ergdnzt hauptsdchlich durch Lehrerdemonstrationen und
Vortrdge und begleitet von Leistungskontrollen. Nur treten jetzt
im Unterschied zur Unter- und Mittelstufe die Arbeiten nach For-
schungs—~ und Erkundungsauftrédgen hinzu, fiir die sich anscheinend
bei der Landwirtschaftsvariante mehr Gelegenheiten bieten als in
der Industrie. Fiir die Entwicklung schopferischer Initiative,
Aktivitdt und Selbstdndigkeit sind offenbar, wie eine dreidimen-
sionale Anordnung der verschiedenen Merkmalsausprdgungen erken-
nen léBtl, vor allem die Arbeiten nach schriftlichen Anweisungen
und nach Forschungs- und Erkundungsauftrdgen sowie die produktive
Gruppenarbeit besonders geeignet. Und das mag dazu beitragen, daB
auch im industriellen Produktionsunterricht in zunehmendem MaRe
fiir die Einrichtung von "Schiilerproduktionsabteilungen" plddiert
wird, zumal an die produktive Gruppenarbeit im Vergleich zu an-
deren Unterrichtsformen auch im Hinblick auf die Arbeitserziehung
und die Verbindung von Theorie und Praxis die meisten Erwartungen
gekniipft werden.

Das Technische Zeichnen auf der Mittelstufe, das nur mit der
Kenntnisvermittlung, mit der Entwicklung der Selbstdndigkeit und
mit der Arbeitserziehung begriindet wird, ist mit den angebotenen,
ausschlieBlich deduktiven Lehrverfahren (Lehrerdemonstration und
Arbeit nach Lehreranweisungen) der umstrittenste Fachbereich des
polytechnischen Unterrichts und gibt deshalb fiir die Beurteilung
der Methoden wenig her. Dagegen erweist sich dasselbe Fach auf
der Oberstufe als prdgnantes Beispiel fiir die Durchfiihrung der
Arbeiten nach schriftlichen Anweisungen. Ein solcher systema-
tisch gegliederter Lehrgang, der wie das Technische Zeichnen in

! Die dreidimensionale Darstellung der relativen H&ufigkeiten hat
wegen der dabeli auftretenden kleinen Basiszahlen nur sehr eng
begrenzte Aussagekraft, und deshalb wurde auf eine derartige
tabellarische Aufschlisselung verzichtet. Allenfalls kann ein
Vergleich der absoluten Haufigkeitsverteilungen, wie es hier
geschieht, zur Bestdtigung oder Akzentuierung der Interpreta-
tionen herangezogen werden, die sich aus den Vergleichen der
zweidimensionalen Darstellungen ergeben.
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der Oberstufe in erster Linie auf die Kenntnisvermittlung und

die Erziehung zur Selbstdndigkeit ausgerichtet ist, bietet offen-
sichtlich die besten MOglichkeiten zur Anwendung von Lehrprogram-
men, Arbeits- und Aufgabenkarten und &hnlichem prdformierten
Lehrmaterial, wobei die damit zugleich intendierte "Entwicklung
des technischen Denkens" durchaus plausibel erscheint.

Insgesamt gesehen zeigen die Untersuchungsergebnisse liber die
Zusammenhdnge zwischen den Intentionen, den Klassenstufen bzw.
polytechnischen Fachrichtungen und den ErSrterungen zur metho-
disch-organisatorischen Gestaltung des Unterrichts: Einerseits
kommen die wichtigsten Leitlinien des polytechnischen Unterrichts
(Kenntnisvermittlung und Erziehung zur Selbstédndigkeit) auf allen
Bildungsstufen und in s&mtlichen Lehrveranstaltungen zur Geltung.
Andererseits sind bestimmte Ziele und Aufgaben (Ausrichtung auf
Technik und Wirtschaft, Erziehung 2zu kollektivem Handeln, Be-
rufsvorbereitung) erwartungsgemdf in entsprechenden Fachbereichen
und speziellen Unterrichtsveranstaltungen zu realisieren. Und
schlieBlich wird versucht, m8glichen Einseitigkeiten einzelner
Fachrichtungen und Lehrformen durch entsprechende korrektive
MaBnahmen (Schulgartenunterricht) und Forderungen (Wissenschaft-
lichkeit, Lebensndhe, Verbindung von Theorie und Praxis) zu be-

gegnen.

Die Resultate der systematischen Inhaltsanalyse liefern also
keinen Anhaltspunkt fiir die Haltbarkeit der These, daB die poly-
technische Bildung und Erziehung vor allem auf eine bloBe "Ab-
richtung" der Schiiler auf formale produktionstechnische und &ko-
nomische Erfordernisse hinauslduft, die eine "Verkiimmerung und
Verkrﬁppeluhg" des Individuumé herbeifiihrt (30, S. 58). Vielmehr
geben sie die Tendenz zu erkennen, daB der polytechnische Unter-
richt sowohl von seinen pddagogischen Intentionen her als auch
im didaktisch-methodischen Bereich immer mehr die Form eines
vorberuflichen Unterrichts annimmt mit dem Ziel, die Jugendli-
chen besser auf ihren Eintritt in die Berufs- und Arbeitswelt
vorzubereiten und sie zu befdhigen, die kiinftige Entwicklung

der modernen Industriegesellschaft qualifiziert und verantwor-
tungsbewut mitzugestalten.
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Anhang: Tabellen

(Tabellen 1 bis 3 sind im Text enthalten)



Tabelle 4 - Intentionen in den Schulgesetzen der DDR von 1959 und 1965

- 107

(in Prozent aller in den Gesetzestexten vorkommenden Nennungen von Intentionen)

Kateg

Schulgesetz 1959

Schulgesetz 1965

1=100 164 =
Intentionen Nt > T 4 =100 % % Differenz
’ 1959
% Rangplatz % Rangplatz gegen

schopferische Initiative, Aktivitit
und Selbstandigkeit ! 4 9.5 15 1.0 +11
Kenntnisse, Fiahigkeit

enn ms‘se F‘a igkeiten 9 4 9.5 11 3.5 . 7
und Fertigkeiten
Beriicksichtigung personlicher

. 3 - 13,5 4 10,5 + 4
Neigungen und Begabungen
Sicherung eines hohen Niveaus
der Bildung und Ausbildung 4 6 7.0 9 2.0 + 3
Ausrichtung auf Technik und Wirtschaft 5 - 13,5 2 13,5 + 2
Berufsvorbereitung 6 4 9,5 6 8,5 + 2
Kollektives Handeln 7 2 12,0 3 12,0 + 1
mathematisch~naturwissen=
8 ,5 4 10,5
schaftliche Bildung 4 9 0
Politische Intentionen 9 12 2,0 12 2,0 0
wissenschaftlichkeit 10 10 4,0 7 6,5 - 3
Arbeitserziehung 11 10 4,0 7 6,5 - 3
Allseitige Entwicklung des Menschen 12 10 4,0 2 13,5 - 8
Lebensnidhe, Theorie und Praxis 13 28 1,0 11 3,5 - 17
sonstige Intentionen 14 8 6,0 6 8,5 - 2
N 100 100
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Tabelle 4a - Formulierungen der Intentionen in den Schulgesetzen

o
.

Schopferische Initiative, Aktivitit und Selbstdndigkeit

a) Selbsttitigkeit und Aktivitdt entwickeln

b) Erziehung zum Schépfertum

¢) zu (selbstindiger) schdpferischer Arbeit (Selbstbetdtigung) erziehen

d) Phantasie wecken (entwickeln)

e) eigene Initiative entwickeln

f) (mitplanen und) Verantwortung iibernehmen (der Jugend Verantwortung iibertragen)

g) zum selbstdndigen Wissenserwerb (Forschen) anleiten (anhalten)

h) zur stdndigen Vervollkommnung der Bildung (Kenntnisse, Fihigkeiten und Fertigkeiter) erziehen
i) zum stindigen Weiterlernen (Erweiterung der Bildung und fachlicher Qualifizierung) anhalten
k) das selbstdndige Lernen durch moderne Methoden und Techniken férdern

1) lernen, selbstdndig in der Gemeinschaft tdtig zu sein

m) Tatendrang (Schopferdrang) entwickeln

n) selbstindige Aneignung des Bildungsgutes

0) Selbstandigkeit férdern

p) Freude der Schiller an eigener Tétigkeit fordern

q) selbsténdige, verantwortliche Ausfiihrung von Produktionsaufgaben

r) Wissen selbstindig anwenden

2. Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten

a) anwendbares Wissen vermitteln
b) sichere Kenntnisse in grundlegenden Wissenschaften, Technik und Kultur
c) grundlegende technische und 6konomische (agrobiologische und technologische) Kenntnisse
d) feste anwendungsbereite und erweiterungsfahige Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten vermitteln
e) Ausbildung technisch-konstruktiver Fahigkeiten und Arbeitsfertigkeiten
f) Entwicklungsgesetze (der Natur) der Gesellschaft (und des menschlichen Denkens) erkennen
(und anzuwenden verstehen)
g) Ausbildung des logischen (selbstindigen) Denkens (Schliefens)
h) Ausbildung des skonomischen Denkens
i) Ausbildung des Denkens und der Urteilsfahigkeit
k) in Techniken des Lernens einfiihren
1) in rationellster Weise Wissen und Kénnen erwerben
m) praktische Tatigkeit stirker auf Bedienung moderner Maschinen, Anlagen und Gerdte orientieren
n) Gedichtnis und Denkvermégen entwickeln
0) Grundfertigkeiten als Mittel des Wissenserwerbs anwenden

3. Beriicksichtigung perstnlicher Neigungen und Begabungen

a) Moglichkeiten schaffen, die Begabungen (Neigungen) und Talente (Interessen) der Schiiler zu
entwickeln (zu férdern)

b) die Foérderung besonderer (Fdhigkeiten und) Begabungen (und Talente) ermdoglichen (der ... dienen)

c) besseres Eingehen auf individuelles Leistungsvermogen des Lernenden

Hiufigkeit
1959 1965

e
)

[
b et el et hed DD R DD DD DD GO = W OW

-
t

[}
N = Wy

'
= e el S e WD N
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(Fortsetzung Tabelle 4a):

4.

a)
b)
©)
d)
e)
f

g
h)

w
.

a)
b)
c)

6.

a)
b)
c)
d
e)
f)

g
h)

1.
a)
b)
)
d)

8.

a)
b)
<)
d)

e)
f
g)

Sicherung eines hohen Niveaus der Bildung und Ausbildung

allgemeine Erhohung des Bildungsniveaus

allen Biirgern (den Schiilern) eine hohe (moderne) Allgemeinbildung vermitteln

hohes (hoheres) Niveau der Bildung erreichen (sichern)

hohere Effektivitdt (Wirksamkeit, Qualitit) des gesamten Bildungswesens

eine hohe Bildung des ganzen Volkes erreichen

hohe Anforderungen an Wissen, Kénnen und Verhalten (Bildung und Erziehung) stellen
hohe Ergebnisse in allen Bildungsveranstaltungen erreichen

moderne sozialistische Allgemeinbildung vermitteln

Ausrichtung auf Technik und Wirtschaft

die Schiiler befdhigen, die technische Revolution zu meistern

Uberblick iiber die Wirtschaft des Heimatkreises vermitteln

Ubereinstimmung zwischen volkswirtschaftlichen Erfordernissen und Begabung und Neigung
der Schiiler herstellen

Berufsvorbereitung

Vorbereitung auf die berufliche T4tigkeit

Grundlage flir berufliche Ausbildung schaffen

Orientierung auf volkswirtschaftlich wichtige Berufe

planmiBige, langfristige Berufsaufkldrung

Berufs- und Studienorientierung vermitteln

Orientierung der Mddchen auf technische und landwirtschaftliche Berufe
Grundlage fiir verantwortungsbewuste Berufsentscheidung schaffen
Méoglichkeiten zur Qualifizierung fiir den Beruf geben

Kollektives Handeln

zu kollektivem Handeln erziehen

im Kollektiv und durch das Kollektiv zu bewuBtem staatsbiirgerlichen Verhalten erziehen
in sozialistische Gemeinschaftsarbeit der Brigaden und Forschungskollektive einbeziehen
heranfithren an systematisches Lernen in der Gruppe

Mathematisch-naturwissenschaftliche Bildung

mathematisch-naturwissenschaftliche Bildung (Fdcher) stédrker beriicksichtigen

Erkenntnisse besonders in Naturwissenschaften vermitteln

technische und technologische Sachverhalte mathematisch-naturwissenschaftlich durchdringen
befihigen, mathematische Kenntnisse und Methoden in der beruflichen Ausbildung und in der
Praxis anzuwenden

Einblick in die Rolle der Naturwissenschaften als unmittelbare Produktivkraft vermitteln
sichere Beherrschung grundlegender mathematischer Losungswege

Schiiler zu tieferen theoretischen Einsichten in die gesetzmiBigen Ursachen der Erscheinungen
und Prozesse der Natur fithren

Haufigkeit
1959 1965
2 2
1 3
- 2
- 2
- 1
- 2
- 1
- 1
- 2
- 1
- 1
1 2
1 2
- 1
- 1
- 1
- 1
- 1
- 1
1 1
- 2
- 1
- 1
1 -
1 -
- 1
- 3
- 1
- 1
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(Fortsetzung Tabelle 4a):

Hiufigkeit
1959 1965
9. Politische Intentionen

a) Erziehung zu Staatsbiirgern, die aktiv am gesellschaftlichen und kulturellen Leben teilnehmen
b) Erziehung im Geiste des Friedens und (Vertiefung) der Voélkerfreundschaft

c) Erziehung zu sozialistischen Persdnlichkeiten (im Geiste des Sozialismus)

d) sozialistisch bewufite Menschen erziehen

e) alle Biirger befihigen, die sozialistische Gesellschaft zu gestalten -
f) Charakterziige des sozialistischen Menschen (Personlichkeit) herausbilden -
g) Erziehung zur Liebe zu ihrem sozialistischen Vaterland -
hy Bildung und Erziehung im Geiste des gesellschaftlichen Fortschritts -

= W N

'
W NN WN NS

10. Wissenschaftlichkeit

a) wissenschaftliches Niveau des Unterrichts gewadhrleisten (weiter erh6hen) 2
b) Unterricht auf der Grundlage der fortschrittlichen Wissenschaft 1
c) neueste Erkenntnisse der Wissenschaft beriicksichtigen 2
d) Bildung und Erziehung dem modernen Stand dei Wissenschaft anpassen -
e) Wissenschaftlichkeit des Bildungsgutes (des Unterrichts) -
f) an wissenschaftliche Arbeitsweise gewdhnen -
g) an moderne Wissenschaft und Technik heranfithren -
h) System grundlegender wissenschaftlicher Tatsachen, Gesetzmifigkeiten, Methoden und

Verfahren vermitteln -

DO D e

(-]

11. Arbeitserziehung

a) Liebe zur Arbeit und zu den arbeitenden Menschen (Achtung vor ...)
b) Erziehung zur Arbeit als Lebensinhalt

c) gesellschaftlich niitzliche Arbeit (interessante Aufgaben) leisten

d) sozialistische Arbeitseinstellung entwickeln (erziehen)

e) die Schiiler vorbereiten, sich in Arbeit und Leben zu bewdhren

f) als gute Staatsbiirger wertvolle Arbeit leisten -
g) Schiiler gewohnen, fleiig und gewissenhaft zu lernen und zu arbeiten -
h) Freude an der Arbeit entwickeln -

= =W

= e DD DD e GO

12, Allseitige Entwicklung des Menschen

a) korperliche und geistige Fahigkeiten allseitig entwickeln 3 1
b) allseitig (polytechnisch) gebildete Menschen erziehen 2 2

13. Lebensnihe, Theorie und Praxis

a) Verbindung von Schule (Unterricht) mit dem (gesellschaftlichen) Leben 3 4
b) (enge) Verbindung des Unterrichts mit der Produktion (mit produktiver Arbeit) (mit

gesellschaftlich niitzlicher Tatigkeit) 6 7
c) (engere) Verbindung von Theorie und Praxis 2
d) Vermittlung (umfassenden) lebensnahen Wissens 1
e) Kluft zwischen korperlicher und geistiger Arbeit tiberwinden (Schiiler befahigen, korperlich

und geistige Arbeit zu leisten) 2
f) Anwendung des Gelernten in der Praxis -
g) arbeitend lernen und lernend arbeiten -
h) lebensnahe sozialistische Erziehung vermitteln -

-

[ R e



- 111 -

(Fortsetzung Tabelle 4a):

Hiufigkeit
1959 1965
14. sonstige Intentionen

a) Erziehung zur sozialistischen Umgestaltung des Dorfes 1 -
b) Beseitigung der Unterschiede zwischen Stadt und Land 1 -
c) Literatur und Kunst, Korperkultur und Sport sollen zu einem echten Lebensbediirfnis werden 1 -
d) gesund leben, Freizeit sinnvoll nutzen, Sport treiben (und Kilnste pflegen) 1 3
e) Sinn fiir Schonheit des Lebens (und der Kunst) entwickeln (auch der Natur) - 4
f) sichere Beherrschung der Muttersprache - 1
g) einwandfreie sprachliche Fixierung von Sachverhalten - 1
h) Forderung der bewuBten praktischen kiinstlerischen Betﬁtigung - 1
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Tabelle 5 - Behandelte Klassenstufen bzw. Fachrichtungen u.a. im Zeitschriftentext

(in Prozent aller Viertelseiten und Artikel)

. . Kateg. Prozentanteile der
Klassenstufen bzw. polytechnische Fachrichtungen . . .
Nr. Viertelseiten Artikel
werkunterricht, undifferenziert nach Klassenstufen 1 5 8
Werkunterricht Klasse 1 - 3 (Unterstufe) 2 5 5
Ubungen mit technischen Baukisten Klasse 1 - 3 (Unterstufe) 3 1 1
Werkunterricht Klasse 4 - 6 (Mittelstufe) 4 10 12
Ubungen mit technischen Baukidsten und elektrotechnischer 5 .
Modellbau Klasse 4 - 6 (Mittelstufe) 6
Technisches Zeichnen Klasse (3) 4 - 6 (Mittelstufe) 6 2 2
————————— 4
Werkunterricht Unter- und Mittelstufe insgesamt 1...6 29 33
| u—
Schulgartenunterricht Klasse 1 - 6 1 3 3
I —— )
polytechnische Facher der Unter- und Mittelstufe insgesamt 1...1 31 37
= |
EsP und/oder UTP undifferenziert nach Wirtschaftszweigen 8 11 10
EsP und/oder UTP Industrie 9 12 10
EsP und/oder UTP Landwirtschaft 10 13 11
Technisches Zeichnen Klasse 7 ~ 9 11 4 4
| -
polytechnische Ficher der Oberstufe insgesamt 8..11 40 34
[ emsa—— !
sonstige Beitrdge zum polytechnischen Unterricht in der DDR 12 15 12
Beitrage direkt zum polytechnischen Unterricht insgesamt 1..12 86 83
zur Aus- und Weiterbildung der Lehrer und Betreuer 13 3 4
zur polytechnischen Bildung und Erziehung in den Ostblocklindern 14 4 3
zum Bildungswesen in Westdeutschland 15 2 1
iibrige Beitrdge (Buchbesprechung u.4.) 16 4 9
Leerstellen, Inhalts- und Autorenverzeichnisse 17 2 6
Summe 1..17 101 106
N 5152 658




Tabelle 5a - Behandelte Klassenstufen bzw, Fachrichtungen im Zeitschriftentext nach Halbjahren

(in Prozent aller Viertelseiten)

1964 1965 1965 1966 1966
i teg, i
Klassenstufen und/oder Fachrichtung > Kateg 2.Halbj. | 1.Habi.] 2. Hatbs ] 1. Hatbi| 2. Habj. insgesamt
|
Polytechnischer Unterricht der Unter- und Mittelstufe 1...6 41 38 24 21 19 29
Schulgartenunterricht: Unter- und Mittelstufe 7 1 1 2 2 8 3
Polytechnischer Unterricht in der Oberstufe 8...11 44 42 31 44 38 40
zur polytechnischen Bildung und Erziehung in der DDR 12 5 9 24 22 14 15
sonstige Beitrdge 13...17 10 11 19 11 20 14
po ——
Summe 101 101 100 100 99 101
1024 1056 992 1056 - 1024 5152

€11
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Tabelle 6 - Methodisch-organisatorische Beitrdge im Zeitschriftentext
(in Prozent der darauthin ausgewerteten Viertelseiten und Artikel)

H Anteile iiberwiegend |  Uberhaupt
Bezeichnung Kateg. nach je Artikel
Nr. Byiertelseiten | vorkommende Zihleinheiten
%o % aller Artikel
= | Demonstrationen und Vortrdge 1 8 9 16
R . ..
£ 5| Unterrichtsgespriche 2 1 1 3
o iﬁ i me——
4 B G .
’ch S| direkee Lehrverfahren zusammen 1...2 9 10 19
= Gt
5 = oy . — —_—
%- E 5 selbst”andlge Arbglt nach schriftlichen 3 13 10 14
4= = = | Aufrrédgen (Anweisungen)
= j & | selbstandige Arbeit nach Forschungs- 4 9 3 6
£ S ?3) und Erkundungsauftrigen
2 = 4
et
g % 3 selbstdndige Arbeit nach Lehreranweisung. 5 2 3 6
E — R
= 5 =
5 £ ] technisch-konstrukiive Schiileriibungen 6 5 6 8
= e
2 5 1
Py indirekte Lehrverfahren zusammen 3...6 23 22 34
& —
§0 empfohlene Lehrverfahren zusammen 1...6 32 32 53
E m—
2 empfohlene Kontrollverfahren 7 5 4 9
<
<
< Einbeziehung auBerschulischer Vorhaben und Personen 8 1 1 o
in den Unterricht
Kritik an Lehrverfahren 9 1 1 3
—y
Abhandlungen spezieller Unterrichtsverfahren zusammen{ 1...9 39 38 67
N —
S allgemeine Hinweise zur Arbeitsorganisation 10 1 1 2
5 g
=
go Hinweise zur produktiven Gruppenarbeit 11 6 7 9
o]
] . : . ‘ .
< Al?regung fiir <'11e' Hers't‘ellung urillterrlchthcher Hilfs 19 9 15 17
2 9 mittel und Beispiele fiir Werkstiicke
S ‘8| theoretische Abhandlung von methodischen Hinweisen 13 o 1 3
g % zur Entwicklung des Denkens
e
g o] sonstige methodisch-organisatorische Hinweise 14 4 ) 11
Bl -
® =1 andere methodisch-organisatorische Hinweise zusammer | 10...14 22 29 42
)
Summe 1...14 61 67 109
N =100 % 4 426 507 507
btoftvertcuungspiane uid Unterriciis, Vederun [ in 7 15 50 - 48
davon
Erkenntnisfordernde Arbeiten in % 16 l 7 - 8
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Tabelle 6a - Methodisch-organisatorische Beitrige im Zeitschriftentext nach Halbjahren
(in Prozent der daraufhin ausgewerteten Viertelseiten)

Bezeichnun Kateg. 1964 | 1965 1965 1966 1966 zZusam=
& Nr. § 2.Halbj. |1.Halbj. {2.Hatbj. | 1.Halbj. | 2. Halbj. | men
5 |Demonstrationen und Vortraggd 1 11 13 6 4 6 8
o =
2 3
© & |Unterrichtsgespriche 2 2 1 0 0 0 1
a2 —
© 2 direkte Lehrverfahren
5 ] 13 14 6 4 6 9
3 _;::; zusammen —
andi it
S 5 = selb?tmdlge z"\‘l'bel nach. 3 19 10 17 15 10 13
= Z = schriftl, Auftrigen(Anweisg.)
5 ”§ & [selbst. Arbeit nach Forschungs 4 1 1 4 4 3 3
[ ® Y lund Erkundungsauftrigen
= = =
= — .
E ','qc") 3 selbstandlge‘ Arbeit nach 5 4 1 9 3 1 3
@ ) o llehreranweisungen
E‘ o, - " ~ s
5 g § tec}‘lhmsc“h konstruktive 6 8 6 4 ° 3 5
5 ;5 |Schiileriibungen
= = -
-“5) indirekte Lehrverfahren zus. 25 18 28 23 17 22
& -
= empfohlene Lehrverfahren zusammen 38 32 34 27 23 31
&E:)O pamEnE—
_..3 empfohlene Kontrollverfahren 7 3 6 8 2 4 5
=
= - - -
= Einbeziehung .auBerschullscher Vorhaben 8 0 1 0 1 0 1
< und Personen in den Unterricht
Kritik an Lehrverfahren 9 1 2 0 0 1 1
Abhandlung spezieller Unterrichtsver- 49 40 49 20 o8 36-7
fahren zusammen
1 aligemeine Hinweise zur
4 . - 10 1 1 0 1 4 1
= Arbeitsorganisation
?So Hinweise zur produktiven Gruppenarbeit 11 9 5 9 3 4 6
&
. — —
= An.regung fur flle‘ Hersﬁellung ur?‘terr. Hilfs 12 19 10 3 10 11 9
2 o htnittel und Beispiele fiir Werkstiicke
= - .
= . Abh 1~
é o the.or A andlur.lg von methodischen Hin 13 3 1 0 9 1 9
g Z{ weisen zur Entwicklung des Denkens
; :!j so'nstig.e methodisch-organisatorische 14 5 6 9 4 9 4
5 =] Hinweise
ER- d thodisch-organisatorische Y
s = ancere me g 28 22 15 19 29 23
Hinweise zusammen .
“umme 69 63 56 50 56 59
—
N =100 % 924 943 806 938 815 4 426
Stoffverteil 14 dU ict
ver? =spli - —
° d. ertei gni;p ine und Unterrichts 15 53 a8 45 a7 67 50
Jaon ~gliederung in %
Erkenntnisfordernde Arbeiten in % 1€ 6 3 2 12 12 7
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Tabelle 7 - Intentionen im Schulgesetz von 1965 und im Zeitschriftentext

(in Prozent aller erfaiten Intentionen)

Intentionenkate orienl) Kateg. § Schulgesetz Zeitschrift
5 Nr. 1965 PBUE

Vermittlung von Kenntnissen, Fihigkeiten u. Fertigkeit{egri 1 11 50

Entwicklung schopferischer Initiative, Aktivitdt und 9 15 13

o Selbstdndigkeit (1)

=

'g § Arbeitserziehung (11) 3 7 10

=

O =

%0 g Lebensndhe, Verbindung von Theorie und Praxis (13) 4 11 8

N
Zusammen 1...4 44 81
Wissenschaftlichkeit des Unterrichts (10) 5 7 2
Betonung der mathematisch-naturwissenschaftlichen 6 4 1

° Bildung (8)

£ Ausrichtung des Unterrichts auf Technik und 7 9 3

g Wirtschaft (5)

N

& Erziehung zu kollektivem Handeln (7) 8 3 2

5 o

N, O

= g Berufsvorbereitung (6) 9 6 2

2 §

5 =t zZusammen 5...9 22 10
politische. Intentionen (9) 10 12 2
Sicherung eines hohen Niveaus der Bildung und i1 9 1

;‘é Ausbildung (4)

5 = Beriicksichtigung personlicher Neigungen und 12 4 1

g @ .

3

o 5 Begabungen (3)

§ % allseitige Entwicklung des Menschen (12) 13 2 0

9 E

zusammen 11...13 15 2
sonstige Intentionen (14) 14 6 6
| e ———
Summe 1...14 99 101
N 164 1892

Die in Klammern beigefiigten Nummern beziehen sich auf die urspriingliche Reihenfolge der Kategorien.

Vgl. Tab. 4 und 4a.




Tabelle 8
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- Intentionen im Zeitschriftentext

(in Prozent der auf methodisch-organisatorische Beitrige ausgewerteten Viertelseiten und Artikel)

{davon in Artikeln}

Kateg. i i -or-
Intentionenkategorien c8 . 5 . Tn die method, -or
Nr. Viertelseiten Artikeln ganisat. Beitrdge
enthalten
v ittl K tni , Fahi i
ermi .ung .von enntnissen, Fihigkeiten 1 13 40 59
und Fertigkeiten
Entwicklung schépferischer Initiative, Akti-
- w4t L 2 4 22 28
L . vitit und Selbstdndigkeit
T 9
£ 5 Arbeitserziehung 3 3 13 18
5o =
CRE Lebensnihe, Verbindung von Theorie u. Praxis 4 3 16 21
N
ziisammen 1...4 I 23 91 119
s ——
Wissenschaftlichkeit des Unterrichts 5 1 5 6
d t isch- i -
2 Betonuflg er r.na hematisch-naturwissen 6 o 3 4
S schaftlichen Bildung
E Ausrichtung des Unterrichts auf Technik
N ) 7 1 7 9
o und Wirtschaft
=]
2, § Erziehung zu kollektivem Handeln 8 1 5 6
g3
&b & .
s 3 Berufsvorbereitung 9 1 4 5
‘53 E |
l zZusaminen 5...9 4 24 30
r . —————— ]
politische Intentionen 10 1 4 5
b , , , —
Sicherung eines hohen Niveaus der 11 0 3 3
8 Bildung und Ausbildung
ol o . . P . .
B ksicht sonlicher N
§ . efiuc s1cb igung personlicher Neigungen 12 0 3 3
5 9 und Begabungen
&0 Q
g %’ allseitige Entwicklung des Menschen 13 0 2 2
zZusammen 11...13 0 8 8
|
sonstige Intentionen 14 2 12 16
[P—— ]
Summe 3U 138 180
Zihleinheiten ohne Intentionen 80 51 36
N=100% 4 426 507 389
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Tabelle 8a - Intentionen im Zeitschriftentext nach Halbjahren

(in Prozent der Artikel, die methodisch~organisatorische Beitrige enthalten)

o Intentionenkatesorion Kateg. § 1964 T 1966
ruppe j intentioneniategotic Nr. | 2.Halbj. | 1.Haibj.] 2. Halbj. | 1.Haibj | 2. Halbj.
Ve}*mlttlung v0f1 Ke‘nnmlssen, Fahig- 1 59 51 57 55 49
1 keiten und Fertigkeiten
Arbeitserziehung 3 19 13 21 19 19
Lebensnghe, Verbindung von
. 4 24 13 19
Theorie und Praxis 32 19
Wissenschaftlichkeit des Unterrichts 5 7 3 9 ] 8
Be.tonung der'mather.natlsch-natur- 6 3 3 4 8 3
wissenschaftlichen Bildung
Ausncl'ltung des‘ Unterrichts auf 7 5 9 19 10 4
Technik und Wirtschaft
Ber‘ucksmhtlgung personlicher 12 3 3 9 5 3
Neigungen und Begabungen
allseitige Entwicklung des Menschen 13 3 2 6 1 0
]
11 politische Tntentionen 10 3 4 8 1 11
| . SRR
Entwicklung schopferischer initiative
! 28 19 30
I Aktivitdt und Selbstdndigkeit 2 35 35
Erziehung zu kollektivem Handeln 8 5 4 6 8 13
sonstige Intentionen 14 16 11 11 19 22
R
v Berufsvorbereitung 9 4 9 6 6 2
Slche'rung eines hOllel.l Niveaus it 1 9 0 6 9
der Bildung und Ausbllduns
| - !
Summe 173 146 198 214 188
Artikel ohne Intentionen 40 33 38 33 38
N =100 % 88 107 83 78 63




- 119 -

Tabelle 9 - Ausgewihlte intentionale Hinweise auf Kenntnisse, Fadhigkeiten und Fertigkeiten
im Zeitschriftentext )
(in Prozent aller erfaften Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten)

B |
. Kateg.
intentionale Hinweise Nr %o
Kenntnisse vermitteln 1.1 41
Fertigkeiten vermitteln 1.2 31
technische Kenntnisse erwerben 1.3 30
Kenntnisse festigen 1.4 26
Fahigkeiten entwickeln 1.5 22
dkonomische Kenntnisse erwerben 1.6 18
technologische Kenntnisse erwerben 1.7 16
Kenntnisse anwenden 1.8 14
Denken entwickeln 1.9 14
—
" - . . coo D)
ausgewihlte intentionale Hinweise 214
samtliche intentionalen Hinweise auf Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten i 343

1)

Als Basis wurde das aus der Zeitschriftenanalyse gewonnene numerische Ergebnis der Kategorie 1 aus Tabelle 7
verwendet. Da aber die dort als eine ZZhleinheit gewerteten Textstellen (z,B. "Kenntnisse festigen und an-
wenden”) nach obigem Schema mehrfach zu z&hlen waren (als "Kenntnisse festigen" und "Kenntnisse anwen-
den"), ergeben sich mit der zugrundegelegten Basis fiir die Gesamtzahlen iiberhchte Prozentsitze.



Tabelle 10 - Methodisch-organisatorische Beitridge nach Klassenstufen und Fachrichtungen im Zeitschriftentext
(in Prozent der auf methodisch-organisatorische Beitrige ausgewerteten Viertelseiten)

= 5 |Unterstufe K1, |Mittelstufe K1. ; ﬁ 1 ° — Oberstufe Klasse i j
Klassenstufen und 55 1-3 4-6 5 8 fs= g5 7-10 £
g 2 - ' £85 15 5 g8
£ . L3 5 g 18 S 9 QEsPu./o. UTP j g 8,
i @a = . — = - b |~ Pl U O
i polytechnische g % = S zlE493| &) 5 w g Qe s I s & g I3 - E&
1age Fachrichtunger] R 2 2 m 2 5 g S S o mno 25 o 3 m S o fio e K= -
. = = = N = 1 =t B - Q . 3
zur methodisch- e 3 E 8 SlE8 2 N g5 mlm....mm.um ° z J7.mmnwmm g
S F S o0 2 Slwa s : S2lrofs gL =gl E z ofo © 2% g . g
organisatorischen Gestal- m w m = .M m m.uun m m m m ,.m m w.;m m-w = Hmm ,m £ ,m 3 w,% m m £ g
<] 2 v 2 = — i) o o k3 A ]
tung des Unterrichts £ K< pran} nnM 2D MM m R 3= %u b4 DO. < N m M 3 g vnm = M Dn.u. - 313 m...m m
mﬁmm. 1 2 3 4 5 6 J1...60 7 f1...7] s 9 0| 1ufs...1f 12 h..2
I.
. [Demonstrationen und
2 " 1 10 5 - 7 25 16 11 - 10 5 6 14 9 9 2 8
= Vortrige
— icht -
p |Ontemichtsge 2 -1 - -1 0 - 1 -1 1 0 1| 2 el 1 - 1
£ spridche
= V] . |
g |5 [direkee Lehwverfabren ] L 5 - 8 25 |16 12 - 5 71 16 1| 10 2 9
S zusaminen
5 g selbst. Arb. n.schriftl. | sl 17 | 35 5 9 - 10 3 9 18 8 8 s6l 16 | 10 13
= M S JAufuidgen(Anweisg, )
«
& . ,.m Jselbst. Arb.n.Forschgs.| , . . . 0 0 : 0 g 0 1 4 9 ; 5 o 3
= g |5 Ju Erkundungsauftrigen
..m — > . .
g m & .m&vmrfcmm nach 5 1 3 - 9 1 45 9 3 8 1 2 1 4 2 1 5
w 5. 1.8 {Lehreranweisungen
] m .m technisch-konstruktive 6 3 . 38 1 38 _ 19 } 11 1 9 . _ 1 3 5
w o {Schiileriibungen
= S [lindirekte Lehrverfah-
D 5 3..6f 12 20 13 8 48 45 31 8 28 21 16 18 60 24 16 26
| ren zusammen
2, emptohlene Lehrverfahren s 71 34 18 35
Zusammen 1..68 292 25 73 16 13 51 43 8 39 26 23 34
ﬂ *I

- 0¢1



fohlene Kontrollver-
cmploniene Rontotver 7 91 21 10 1 1 - 3 | 10 4 8 4 | 9 0 6 1 5
fahren
§° Einbeziehg. au[Sers.chul. Vor- g ; ) ) } ) ) _ 0 0 ) 1 5 ) ) ) 1
g haben u.Personen i.d. Unterr.
o
] Kritik an Lehrverfahren 9 - - - 0 0 6 1 = 1 1 1 1 1 1 0 1
=)
< 1g. ieller Unter-
/%bhand 8- spezieller Unter 1..9 ¢ 31 27 83 17 74 67 47 20 44 35 29 47 72 42 19 42
richtsverfahren zusammen
S Allgemeine Hinwelse zur 10 3 - - 1 - 2 1 5 1 - 5 1 - 2 0 1
s Arbeitsorganisation
4 Hinweise zur produktiven
< . 11 0 2 - 9 - - 3 2 3 - 28 7 - 11 - 6
50 Gruppenarbeit
3
i Anregung f.d.Herstellung un-
- - 9 0 8 5 !
§ terr. Hilfsmittel u. Bsp. f. Werks!. 12 12 10 24 N ! ! ! ° b 0 ? 3 > ?
S 2 [Mtheor. Abhdlg. u, methodische
o A . - - - - - -
’05) 2 | Hinweise z. Entwickl. d. Denkersj 13 3 1 8 2 2 5 1 8 4 2
(= . . .
] T thodisch = -
5 = son‘s ige m‘e 0.1sc organisa 14 9 15 _ o 9 5 6 11 6 4 5 6 ) . 1 .
= o | torische Hinweise
g 'S [ andere methodisch-organisato-
- - 5 10..144 27 | 27 - | s6 6 | 15 3t | 28 } 30 14 | 44 | 14 13 ] 25 6 23
b rische Hinweise zusammen
zusammen 1..143 58 54 83 13 80 82 78 48 14 49 73 61 85 67 25 65
p— e
Keine Lehrverfahren ode t, -
penie CHVeraien orct sonst. me R fes | 19| 14| 19 5 8 16| 26 | 17 0 | 12 | 16 51 20 | 66 21
hodisch-organisat. Hinweise genannt
__* s iessmesshosmmesmn
O _q
N =100% = 237 259 74 489 336 83 1478 132 §1610 562 614 649 229 12064 762 4426
m—!
Stoffverteilungsplidne und Un-
. . . 15 37 66 30 57 55 82 55 54 55 35 63 68 62 57 20 50
terrichtsgliederung in %
Havon o
Erkenntnisfordernde
. . 16 3 2 5 1 3 - 2 8 3 15 23 3 0 12 3 7
Arbeiten in %

121



Tabelle 10a - Methodisch-organisatorische Beitrdge nach Klassenstufen und Fachrichtungen im Zeitschriftentext
(in Prozent der auf methodisch=~organisatorische Beitridge ausgewerteten Artikel)

d ', | Unterstufe K1, | Mirtelstufe KI. g | Oberstufe K1, o
Klassenstufen und g o .- N A
5 8 1-3 4 =0 = o = Ln“u = 7 =10 T o =] s
fury b7 9]
polytechnische = m . P m - w m g I8 4 EsP u./0. UTP o M g R
59 = =N ss s == U < B o 5
Beitrige zur Fachrichtungen 3 - = © =183 5 £ = = p2s 5 ) < | & o o ;mcm
oo m 8 e %wm .m SN MGmw T, X = R LR - D -
. : = = 2 B o o) = o LS} Q Q : 0 .
methodisch-organi~ 3 m g 5 b5 g5 N 25 £ M E ' m m gzl o 2 IN ~ m & @ E m
g = El w3 Elwz <] s S22 leoodd 2 ge x| & L RN ER: oo §0 E
satorischen Gestaltung des = g = g S m =23 < = g W. ] .w,m m S e s a 5 5 2 |5 m =R s
T g ) S 81873 8 o T SpE R ol 9 gl - PR o 2 T =
Unterrichts zRl 2128 2822l &}z )elEsdqsEcsgl 5| 3 |eX€c Jsee] W®
[Kateg.
o I 2 3 | 4 5 6 yr.6 |7 fr...7] s o |10 ] s} 2 .12
g UmewmﬁmSo:m: und 1 12 15 _ 11 35 95 16 5 15 14 12 27 23 19 3 15
£ Vorirdge —
@Q i -
| Unterrichtsge e | - | - -l 1} s -1 1 -1 2 e [11 ] 4 6 - 3
9 | spriache
' | direkte Lehrverfahren
o ,m men 1..2 3 12 15 - 12 38 25 17 5 16 16 18 38 27 25 3 18
o ZUusamin
g S
S 3 . Arb.n, iftl,
o g selbst. Arb.n.schrifil f =g g} oy 22 | 5| 16 -1 - f10 o1 |12 |11 | 46 18 6 13
o s |= Auftrdgen (Anweisg,)
(0]
= £ 1= selbst. Arb.n.Forschgsd 9 . ; 1 3 R 1 10 9 3 12 91 . 11 1 6
] = | €€ | u. Erkundungsauftrigen
2 & 1 2{selbst. Arbeit nach
S Kop N 5 2 | 12 - 4 5 33 6 10 7 2 6 6 8 5 4 6
- < } ¢ | Lehreranweisungen
5 2 1% hnisch-konstrukti
[ ) - -
e £ | gfrechmseh=x 6 | s 3 67 a | 62 -1 S Bt 2 5 - - 2 3 8
=) o | | ve Schiileriibungen
= by [e— A —
= g | indirekte Letuverfah-1 4 o f o | 49 89 | 14 | s 33 | 35 Joo |4 o8 |35 |ss |54 36 14 33
o | ren zusammen %
N
2. empfohlene Lelwverfahren 1, o4 50 | 59 89 | 26 | 1247 | 58 | 52 25 |50 a4 |53 |6 | & 61 17 51
zusammen

[AA



empfohlene Kontrollver-

Arbeiten in %

=
&
= N 7 6 9 11 4 5 - 6 10 6 10 12 16 4 12 4 8
et fahren
= N . -
s Finbeziehg. auBerSf:hul. Vor 8 - _ - _ _ - _ 10 1 _ 3 9 _ 4 _ 9
f: haben u. Personen i.d. Unterr.
Kritik an Lehrverfahren 9 2 3 - 3 3 8 8 5 3 6 3 4 4 4 1 3
- -
Abhandlg. spezieller Unter 1..9 § 40 69 100 33 | 132 66 61 50 § 60 60 71 } 105 89 81 922 64
richtsverfahren zusammen
Allgemeine Hinweise zu
' gemeline Hiiwelse zur 10 4 3 - 1 - 8 2 10 3 3 9 4 - 5 1 4
= Arbeitsorganisation
« A y N
80 Hinweise zur produktiven
5 G b 11 4 6 - 11 - - 6 10 6 6 28 18 - 16 - 9
Iy ruppenarbeit
ga |a f.d.H 11 -
gy | hoesuug LA Hasetg Ut 49 L | 24 - | 87 5 - Jes § 10 o6 11 9 1| 12 8 13 17
B & terr, Hilfsmittel u. Bsp. f. Werkst.
£ & [ theor. Abhdlg.u. methodische
0 : 13 2 3 - - 3 8 2 - 2 6 - -
g % Hinweise z. Entwickl.d. Denkens 5 12 4 3
Q . - "
5 2 sonst methodisch=organi -
g 5 | constise meriodischrorgant 4 s | 15 - 5 8 33 9 | 29 |11 1 | 14 | es3 - 14 3 11
St satorische Hinweise
© o n . .
andere methodisch-organisatoriq . dq) | 59 - | 4| 16 49 | a7 59 | as 31 | 65 | 46 | 24 47 17 44
sche Hinweise zusammen —
zusammen 1..14f 714 | 120 100 | 107 | 148 115 J10s § 109 fios 97 | 136 | 151 | 113 128 39 108
Keine Lehrverfahren od
€1n verra st. -
o d;che . arnisa:[;-limjre iss(;n en:;‘;t R Ja1 | & 1m | e | 14 o5 | 26 48} o8 38 | 19 | 24 | 15 25 66 32
d‘— - A2 —4 e
N =100% = 51 34 9 76 37 12 §219 21 §240 63 65 71 26 225 80 545
n = -
Stoffverteilungspldne und 15 f33 | s0 33 | 62 | 49 s0 | 49 43 | 49 40 |} 59 | 10 | s8 57 21 48
davon Unterrichtsgliederung in %
Erkenntnisfordernde 16 6 6 929 3 | 11 - 6 10 6 1 |14 | 1 4 11 5 I 8

€21



Tabelle 10b - {iberwiegend je Artikel vorkommende methodisch-organisatorische Beitrage nach Klassenstufenund Fachrichtungen im Zeitschriftentext
(in Prozent der auf methodisch-organisatorische Beitrdge ausgewerteten Artikel)

Lo Unterstufe KI1. Mittelstufe K1. . Oberstufe Klasse J
] . — )
Klassenstufen und 23 1-3 4-6 56 gz |BS 710 £ B
= 2 G LE S o EsP u. /o, UTP 5 8
PO : o . o U & = . [ f=} Q1 Py
Beitrdge polytechnische g 9 o .42 o =8 = e 8 5 < g 0 B
s¢ = |5 = |EST] 2 Eg e ez |2 = FE - o E
[ P o i
zur methodisch= Fachrichtungen [B m [ 1m g 9 5 . N ERS S M 9 &0 = EEN 8=
o I - — i) M o L) S R a [ .nlv Q o ¢ - w O . =]
. . gg] ¢ = ol § N BN 85 = 'kE ) 9% £ = 2 IN. 52 | E&8 )
organisatorischen Ge=- g3l = £ g = £ 9 £ . = g s cER: B z 8 2 w s o 192 5 B g A E
2 2 00 .3 2 b0 i3 G = g o = Jf8 = Efs 2 5 S 2 e © Efo £ O g
staltung des Unterrichts w5l % ,m =l = |5 g m cR-I I 3 5E g5 5 M 2 ,m SSIE L ElE S 3
z Rl = 583l =z 881 = 2= IoXE s REE &89 S A B s 5 88 A5 g
ateg. § 4 2 3 4 5 6 pi.eb 7.1 s 9 | 10 | 11 Qe.u1] 12 f1...12
Nr.
Demonstrationen und -
S I 1 e 3 - 71 16 - 8 - 8 6 6 | 18 12 11 3 18
< Vortrige
— terrichtsge -
> G:.,m_,zo: sge o } } ) ) ) _ . ) _ } 9 1 4 1 _ 1
= | %= {spridche -
) O "
£ | & |direkie Lerverfaliren f ) b 1o 3 - 71 16 -1 s -1 s 6 g | 19 16 ] 12 3 19
R Zusamimen
9]
> selbst, Arb, n, schriftl,
g =1 : . 3 g8 | 12 11 4 8 - 7 - 6 18 6 6 a6 ] 14 6 21
£ Cl B Auftrigen (Anweisg.)
e =
5 v 1= selbst. Arb.n. moam.:mw 4 _ ; ; } B ) _ _ _ 9 8 10 . 6 1 6
I3 ,.m m u. Erkundungsauftriage
5 S | & [selbst, Arbeit nach
9 w151 rbeit nac 5 2 3 - 1 - 33 3 5 3 2 3 - 8 2 4 1
5 £ | = | Lehreranweisungen
= ® 1 £ ltechnisch-konstruktivg
= o o 6 4 3 67 3 54 - 14 - 13 - - - - - 1 13
o = | Schiileriibungen
= 2 [indirekie Lehrver- -1
© = | indirexte Lehrver 3..6 Lua | 18 78 g | 62 30 | o4 5 | 20 22 | 17 | 16 sa ) 22 12 47
8 fahren zusammen
o 1 ]
empfohlene Lehrverfahren 1.6 ¥ 26 21 78 i5 18 30 39 5 30 28 25 35 70 34 15 66
zusammen — .ﬂ

XAt



- empf(?hlene Kontroll- 4 _ 1 3 - - o 5 N 6 6 7 . p 3
g, verfahren
f?.: Einbeziehg. auierschul. Vor- . - _ _ _ _ _ _ _ _ o 6 _ o _
= haben u. Personen i.d. Unterr.
3]
= Kritik an Lehrverfahren 9 - - - - - 8 1 - 0 3 2 1 4 2 1
<
bl . i U -
Abhandlg. spezieller Unter 30 | 21 g9 |18 | 41 |35 10 | 3 37 |35 | a9 74 |44 19
richtsverfahren zusammen
Allgemeine Hinweise zur
' . s 2 - - - - - 1 10 1 3 6 3 - 4 -
« Arbeitsorganisation
’F“ Hinweise zur produktiven 4 6 _ 1 . _ 6 _ 5 3 95 11 B 12 .
oo Gruppenarbeit
o
] Anregung f.d. Herstellung un-
= 16 15 - 55 5 - 26 10 25 0 5 - 4
28 terr. Hilfsmittel u.Bsp. f. Werkst. ! ¢ 12
0] s
theor, Abhdlg.u, . -
E z e.or g.u method. Hin 0 5 i ] _ 8 1 . 1 3 0 ] g 0 ]
9 weise z,Entwickl.d.Denkens
5 o sonst%ge methodisch-organi- g 12 . 1 . 95 5 94 . 3 6 p ) 4 3
59 satorische Hinweise
2 ’5 andere methodisch-organisato-
© = . . . e . 14§30 36 - 67 5 33 34 il 39 22 44 20 12 26 16
L rische Hinweise zusammen
zusammen .14 360 51 89 85 83 74 74 54 72 59 79 69 86 70 35
| .
K Let fat . -
elne Lelrverfahren oder sonst. me 41 | 44 11 |16 | 16 25 f27 | a8 | 28 a1 23 |31 15 |30 66
thodisch-organisat, Hinweise genannt
N =100 % = 51 34 9 76 37 12 219 - 21 }240 63 65 71 26 225 80

AN




allgemeine Leitlinien
P—
3
-t
g
N f Izl e
£ g— S B ; o e § 2.
g; o o o - D M 8
o el o |2 =k 3 o =
= = 3 = s- = pa s b
= 122l 12 o= = =1 5
jont o 3 [¢] o g0~ 171
o = o - - e E o] (wD
5 s 71 R |= efe = 5 8
o, - o Ef) o aQ \z 17
o < E— o ofF < 3 =4
of = |== o) =
A=A I o =TS - Q o
% o g oo = -
[N~ Nl <A 14 =]
17 a o . =4 o e} 153 o
£ g5k s g &8 &
2 o 2da 2 o 7
oa e, 2|8 = o o
LRl IR
< 3 =fo o =
© = 1= 5
= M %
~——r
N
= > »
N BN ERER R G
S - l
- o Werkunterr,, undifferen-
© w o o o - )
ziert nach Klassenstufen -
g
> . o — © o ¥ Werkunterricht 2
- g
r £
o X =y
Ubung mit tech- o e
B € w ; "
=3 = ' - o0 nischen Baukisten ~
e .
Sl o]l s]5 Werkunterricht =
=
" a
Ubung m. techn. Lo
[ «w y =
2 B ' o = § @ ]Baukisten u.elek- |, (ED,,
trotecin. Modellbau =
=
o _ o | Techn. Zeichnen
o] ] oo E -3
w o — ]Werkunterr. Unter- u.
S B L B b @ Mittelstufe zusammen
Schulgartenunterricht
() —t -1
S o ® o ® Klasse 1 - 6
- -,,
— | Polytechnische Facher
o o : der Unter~ und Mittel~
puart ] w w ] -3
stufe zusammen
—— . o |
undifferenziert
5 o » = & o fnach Wirt- o
schafiszweigen } %
- : 8
~
. - © ; S @
@ n - . @ Industrie °ol= 5
cl €
= R
. —~ § 2 lLandwirtschaft el
o D [ep} [on} [\v} ©
a
. [¢]
. Techn. Zeichnen
Ju [N
b ) o = = = JKlasse 7 - 9
© |Polytechnische Facher
2l ol ool o 8 H der Oberstufe
— JZusammen
sonstige Beitrdge zum
— —_ y i -
o o o | o 215 p.ol} tejchmschen Unter
richt in der DDR
|
[ry
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<o w = o = -
[\
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Wissenschaftlichkeit des

5 2 - - 0 - - 0 2 1 1 1 1 1 0
Unterrichts 1 1
Be‘tonung der mefth. ~natur= 6 1 _ - 0 B - 0 5 1 0 1 1 } 1 0 1
] wissenschaftl, Bildung
(3} p -
& Ausrichtung des Unterrichts
& 7 0 - 1 1 0 - 1 0 0 1 2 2 - 2 2 1
E auf Technik und Wirtschaft ‘
2 Erziehung zu kollektivem
a 8 0 0 - 1 - - 0 5 1 2 2 1 - 1 0 1
9 5 Handeln
0o, o
§o ;§ Berufsvorbereitung 9 0 - - - - - 0 0 0 0 1 3 - 2 1 1
g 8 "1
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N =100% = 237 259 74 489 336 83 §1 478 132 §1 610 562 614 649 229 §2 054 762 4 426
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Tabelle 11a - (jberhaupt einmal je Viertelseite vorkommende Intentionen nach Klassenstufen und Fachrichtungen im Zeitschriftentext

(in Prozent der auf methodisch-organisatorische Beitrige ausgewerteten Viertelseiten)
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ntentionen il £ 3 = 1528l 5 5L 1292 e 55 3 g S gl 5908 5. ]
=t Q ia) © U = ~Fe 5 = ol s 8 L= =R P
=Rl z B9 =z |Dde| & |22 [SEeSEE e 8 I |lesg] €8s e ®
Kateg.
o 2 3 4 5 6 Q1.6 ] 7 Qu..7] s 9 |10 |1 Js..a] 12 Ju..i2
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S Lo C 1 18 7 20 12 20 12 14 9 14 13 21 10 15 15 8 13
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= L f s 2 4 : 8 6 4 9 6 4
= Aktivitdt u, Selbstindigkeit ! ! * 2 2 3 3 8 2
]
9 Arbeitserziehung 3 2 2 - 2 - 2 1 5 2 3 5 5 0 4 3 3
m Lebensndhe, Verbindung von
5] . . 4 3 0 1 1 3 - 2 4 2 3 5 5 2 4 2 3
& Theorie und Praxis IL
=
zZusammen 1...4}§ 27 10 22 19 25 16 20 21 21 27 37 24 26 29 15 23
m—
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H ]
Wlssen.schafthchkelt des 5 1 . R 0 _ _ 0 o 0 1 1 1 1 1 0 1
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° Be'tonung der m'ath. ~-natur- 6 0 - . 0 _ _ 0 ° 0 0 1 1 _ 1 0 0
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a A N -
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o N ’
g Erziehung zu kollektivem 8 0 _ _ 1 _ _ 0 4 1 1 ° 1 - 1 0 1
o 9 Handeln
e
Eo = | Berufsvorbereitung 9 0 - - - - - 0 0 0 0 1 3 - 1 0 1
(¢}
5 =] —— 4
- zusammen 5...91 1 - 1 2 0 - 1 8 1 3 7 8 1 5 1 4
politische Intentionen 10 2 - - 0 - - 0 5 1 1 1 1 0 1 1 1
. . =
Slche.rung eines hoheg Niveaus 11 R - _ _ N " _ _ - 0 1 0 - 0 0 0
b} der Bildung und Ausbildung
= Beriicksichtigung persénlicher
s g ; 12 - 0 - 1 1 - 0 - 0 0 0 0 1 0 0 0
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5= 1ge bhtwickiung des 13 0 - - - 0 - 0 - 0 0 0 1 0 0 0 0
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5 = -+ -
zusammen 1...13 O 0 - 1 1 - 0 - 0 0 1 1 1 0 0 0
- -
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Tabelle 11b - Uberhaupt einmal je Artikel vorkommende Intentionen nach Klassenstufen und Fachrichtungen im Zeitschriftentext

(in Prozent der auf 5mn:o,awon-o_.mmimmﬂozwo:m Beitrdge ausgewerteten Artikel)
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0]
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=
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o Theorie und Praxis
—
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® Be‘tonung der m:%th. -natur- 6 o - - 1 . - 1 14 5 9 8 6 _ 4 1 3
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a o Handeln
s .2 "
&< Berufsvorbereitung 9 2 - - - - - 1 5 1 3 11 18 - 10 4 5
& E
zusammen 5...9 20 3 11 12 3 - 11 53 14 26 56 56 8 42 18 26
- . 1
politische Intentionen 10 2 - - 1 - - 1 10 2 6 6 4 4 5 6 4
= ﬂ
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d By d bild 11 - - - - - - - - - 2 6 3 - 3 3 2
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. -
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=] ryw) -
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—
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. i 43 35 67 26 65 58 41 38 41 52 74 73 69 67 25 49
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Jo— —
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Tabelle 11c - Uberwiegend je Artikel vorkommende Intentionen nach Klassenstufen und Fachrichtungen im Zeitschriftentext
(in Prozent der auf methodisch-organisatorische Beitrige ausgewerteten Artikel)
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- ———
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N
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In der Reihe STUDIEN UND BERICHTE des Instituts filir Bildungsforschung

in der Max-Planck-Gesellschaft sind bisher erschienen:

1. Marianne von Rundstedt Die Studienfdrderung in Frankreich
1950 bis 1962. (DM 5,--)

2. Fritz Joachim WeiB Entwicklungen im Besuch berufsbil-
dender Schulen in den Landern der
Bundesrepublik Deutschland 1957
bis 1963. (DM 5,--)

3. Lothar Krappmann Die Zusammensetzung des Lehrkdrpers
an den Padagogischen Hochschulen
und entsprechenden Einrichtungen.
Wintersemester 1964/65. (DM 5,--)

(vergriffen)

4. Klaus Herzog Das Arbeiten mit Kostenlimits im
englischen Schulbau.
Ministry of Education, London.
Kostenstudie. (DM 5,--)

5. Marianne von Rundstedt Die Studienfdrderung in Belgien
1950 bis 1963. (DM 5,--)

6. Gerhard Kath Studienweg und Studienerfolg.
Christoph Oehler Eine Untersuchung iliber Verlauf und
Roland Reichwein Dauer des Studiums von 2.000 Studien-

anfidngern des Sommersemesters 1957

in Berlin, Bonn, Frankfurt / Main

und Mannheim.

Mit einem Vorwort wvon

Dietrich Goldschmidt. (DM 5,--)

(vergriffen)

7. Wolfgang Lempert Die Konzentration der Lehrlinge auf
Lehrberufe in der Bundesrepublik
Deutschland, in der Schweiz und

in Frankreich 1950 bis 1963.

Eine statistische Untersuchung.

(DM 51-_)

(vergriffen)

8. Rosemarie Nave-Herz Vorberuflicher Unterricht in Europa
und Nordamerika.
Eine Ubersicht.
Eingeleitet von Wolfgang Lempert.
(DM Sl-_)

9A. Klaus Hiifner Bibliographische Materialien zur
Hochschulforschung.
Hochschuldkonomie und Bildungsplanung.
Zweite erweiterte Auflage.
(DM 10,--)

10. Klaus Herzog Technologische oder &konomische
Guy Oddie (OECD) Ldsung des Schulbauproblems.
Wirtschaftlichkeit im Schulbau.
(DM 10,"'-)



11. Werner Kalb

12. Wolfgang Edelstein
Fritz Sang
Werner Stegelmann

13. Klaus Huhse

14. Willi Voelmy

AuBerhalb der Schriftenreihe

Stiftungen und Bildungswesen
in den USA. (DM 10,--)

Unterrichtsstoffe und ihre Verwen-
dung in der 7. Klasse der Gymnasien
in der BRD (Teil I).

Eine empirische Untersuchung.

(DM 10,-=-)

Theorie und Praxis der Curriculum-
Entwicklung.

Ein Bericht iiber Wege der
Curriculum-Reform in den USA mit
Ausblicken auf Schweden und England.

Systematische Inhaltsanalysen von
Quellentexten zum Polytechnischen
Unterricht in der zehnklassigen
allgemeinbildenden polytechnischen
Oberschule der DDR 1959 bis 1966.
(DM 10,--)

STUDIEN UND BERICHTE

OECD-Seminarbericht

Internationales Seminar iber
Bildungsplanung.

Berlin, 19. bis 28. Oktober 1966.
Referate und Diskussionen.

(DM 10,--)

In der Buchreihe TEXTE UND DOKUMENTE ZUR BILDUNGSFORSCHUNG

(Verlag Ernst Klett, Stuttgart; liber den Buchhandel zu beziehen)

Glinther Palm

Henry Chauncey
John E. Dobbin

James B. Conant

Die Kaufkraft der Bildungsausgaben.
Ein Beitrag zur Analyse der Sffent-
lichen Ausgaben flir Schulen und
Hochschulen in der BRD 1950 bis 1962.
(Kartoniert DM 26,--, Leinen DM 32,--)

Der Test im modernen Bildungswesen.
(Kartoniert DM 13,~-, Linson DM 1é,50)

Bildungspolitik im f&deralistischen
Staat - Beispiel USA.
(Kartoniert DM 16,80, Linson DM 19,80)





