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Zusammenfassung In den letzten Jahren ist die institutionelle Kinderbetreuung
unter Dreijdhriger vermehrt in den Blickpunkt der 6ffentlichen und politischen Dis-
kussion geraten. Es mangelt jedoch bislang an wissenschaftlichen Erkenntnissen zu
einer moglichen entwicklungsférdernden Wirkung der U3-Betreuung in Deutsch-
land. Dieser Beitrag untersucht anhand der Daten des Projekts ,,Erwerb von sprach-
lichen und kulturellen Kompetenzen von Migrantenkindern in der Vorschulzeit* aus
dem Jahr 2007 den Zusammenhang von institutioneller U3-Kinderbetreuung und
kognitiven sowie sprachlichen Féhigkeiten von Kindern in Deutschland. Im Speziel-
len werden hierbei ethnische Unterschiede fokussiert. Weder fiir Kinder ohne noch
fiir Kinder mit Migrationshintergrund findet sich ein Zusammenhang zwischen der
Dauer in institutioneller U3-Betreuung und den allgemeinen kognitiven Fahigkeiten.
Allerdings zeigt sich ein positiver Zusammenhang zwischen der Betreuungsdauer
und dem deutschen Wortschatz bei Kindern mit Migrations- und gemischtsprach-
lichem Familienhintergrund. Die Ergebnisse weisen demnach darauf hin, dass U3-
Kinderbetreuung durchaus ethnische Bildungsungleichheit eindimmen kann.
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Ethnic differences in the effects of institutionalized childcare for
children under the age of three

Abstract Institutionalized childcare for children under the age of three has come
into the focus of public and political debates in Germany in recent years. However,
there is a lack of scientific research regarding the potential of institutional childcare
to enhance children’s skill development. Using data from the project “Preschool
Education and Educational Careers among Migrant Children” collected in 2007, our
study examines the relationship between early childcare attendance and the cognitive
abilities and language skills of children in Germany, specifically focusing on ethnic
differences. There is no correlation between the time spent in childcare before the age
of three and the general cognitive abilities of native German children or children
from immigrant families. However, for the latter we find a positive relationship
between the duration of early childcare and German vocabulary if children come
from a multilingual family. Our findings indicate that early institutionalized childcare
is indeed suited to reduce early ethnic educational inequality.

Keywords Cognitive abilities - Daycare - Early childcare - Ethnic educational
inequality - Language development

1 Einleitung

Noch in den neunziger Jahren stellte die Betreuung unter Dreijdhriger zumindest in
Westdeutschland ein Randphénomen dar. Im vergangen Jahrzehnt entwickelte sich
der Ausbau der friihen Kindertagesbetreuung jedoch zu einem wichtigen bildungs-
und gleichstellungspolitischen Ziel. Dieser Einstellungswandel schlug sich am deut-
lichsten im 2007 beschlossenen Kinderforderungsgesetz (KiF6G) nieder, welches die
Moglichkeit eines Betreuungsplatzes bereits fiir unter Dreijdhrige garantiert (Bun-
desministerium fiir Familie, Senioren, Frauen und Jugend 2008). Die Notwendigkeit
frithkindlicher Kindertagesbetreuung wird zum einen damit begriindet, dass sie El-
tern den Wiedereinstieg in die Berufstétigkeit erleichtert, zum anderen erhofft man
sich die Forderung sprachlicher und kognitiver Fahigkeiten sowie die Reduktion von
Bildungsungleichheiten. Neben schichtabhingigen Disparititen in jenen Fiahigkei-
ten bei Vor- und Grundschulkindern zeigen sich in Deutschland stark ausgeprigte
Unterschiede nach ethnischer Herkunft (z. B. Becker und Biedinger 2006; Dubowy
et al. 2008). Dieser Beitrag beschiftigt sich im Folgenden lediglich mit der Betreu-
ungsform der friihkindlichen institutionellen Bildung und Betreuung (FIBB) unter
Dreijéhriger, also deren Betreuung in einer Krippe oder altersgemischten Gruppe in
Kindergirten.! Insbesondere wegen der grolen Rezeptivitit fiir sprachliches Lernen
in diesem Alter (Newport 2002) bietet sich FIBB zur Forderung von Kindern mit Mi-

! Grundsitzlich konnen in Deutschland bei Kindertagesbetreuungsangeboten fiir unter Dreijihrige Ange-
bote der Kindertagespflege von Angeboten in Kindertageseinrichtungen unterschieden werden (§ 22 SGB
VIIL, o.].). Erstere sind weitestgehend privat organisiert und stellen eine familiendhnliche Betreuungsform
dar, in der eine Tagespflegeperson bis zu fiinf Kinder betreut. Die Betreuung findet hierbei meist im Haus-
halt der Tagespflegeperson oder der Eltern statt. Im Gegensatz dazu findet die Betreuung bei der friihkind-
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grationshintergrund an. Diese stellen mit 35,4 Prozent bereits einen grofien, zudem
wachsenden Teil der unter Fiinfjdhrigen dar (Statistisches Bundesamt 2013). Den-
noch sind sie, trotz der in den letzten Jahren insgesamt steigenden Inanspruchnahme
von FIBB fiir unter Dreijdhrige in Deutschland, hierbei deutlich unterreprésentiert
(Statistisches Bundesamt 2012).

Die positive Wirkung einer lingeren Gesamtdauer von FIBB im Alter von drei
bis sechs Jahren ist in Deutschland weitgehend belegt (Anders 2013). So wirkt
sich eine hohe Kindergartenbesuchsdauer bspw. positiv auf den Wortschatz von
tiirkischstimmigen Kindern aus (Becker 2010) und erhoht die Wahrscheinlichkeit
eines spiteren Gymnasialbesuches (Seyda 2009). Ein friihzeitiger Kindergartenbe-
such vor dem fiinften Lebensjahr scheint auflerdem die Wahrscheinlichkeit einer
Einschulungsriickstellung zu vermindern (Kratzmann und Schneider 2009).

Ob allerdings bereits die institutionelle Kinderbetreuung fiir unter Dreijdhrige die
in sie gesetzten Erwartungen der Forderung kognitiver und sprachlicher Fahigkeiten
erfiillen kann, ist in Deutschland hingegen wissenschaftlich kaum untersucht. Die
Forschung konzentriert sich fast ausschlielich auf Determinanten der Inanspruch-
nahme und es mangelt an Erkenntnissen tiber mogliche entwicklungsforderliche
Wirkungen (Fuchs-Rechlin und Bergmann 2014).

Um diese Forschungsliicke zu schliefen, untersuchen wir in unserem Beitrag
die Bedeutung der institutionellen U3-Kinderbetreuung fiir die Kindesentwicklung.
Hierfiir verwenden wir Daten des Projektes ,,Erwerb von sprachlichen und kultu-
rellen Kompetenzen von Migrantenkindern in der Vorschulzeit”, in dem ca. 1200
deutsche und tiirkischstimmige Eltern von drei- bis vierjahrigen Kindern befragt
wurden. Mit den Kindern wurde ein standardisierter Entwicklungstest durchgefiihrt.
In unserer Analyse betrachten wir zunéchst generelle positive Zusammenhénge zwi-
schen den kindlichen Féhigkeiten und der Dauer friihkindlicher institutioneller Be-
treuungserfahrung. Anschlieend betrachten wir, ob sich diese Zusammenhinge fiir
Kinder mit und ohne Migrationshintergrund unterscheiden. Unsere Untersuchung
liefert somit erste Hinweise darauf, ob bzw. inwiefern institutionelle Betreuung un-
ter Dreijdhriger geeignet ist, um ethnische Disparititen zu reduzieren.

2 Theoretischer Hintergrund und empirische Evidenz

Die deutsche Forschung beziiglich U3-Kinderbetreuung konzentriert sich bislang
hauptsichlich auf deren Inanspruchnahme. Hierbei findet sich generell ein positi-
ver Zusammenhang mit einem hoheren soziodkonomischen Status von Familien.
Verschiedene Studien belegen den Zusammenhang zwischen der Inanspruchnahme
und der elterlichen Bildung (Schlack et al. 2007; Lokhande 2013), deren Einkom-
men (Geier und Riedel 2009) und sozialen Klassenzugehorigkeit (Fuchs-Rechlin
und Bergmann 2014). Zusitzlich zum soziookonomischen Status der Familie findet
sich ein Zusammenhang mit der Erwerbstitigkeit der Hauptbetreuungsperson des

lichen institutionellen Bildung und Betreuung (FIBB) in speziellen Kindertageseinrichtungen statt. Diese
werden tiberwiegend durch offentliche Triger, Verbiande der Kirchen oder der freien Wohlfahrtspflege or-
ganisiert. In Kinderkrippen werden Kinder unter drei Jahren in Gruppenform mit bis zu 10 Kindern betreut.
Alternativ ist eine Betreuung in altersgemischten Gruppen in Kindergérten moglich.
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Kindes (Schlack et al. 2007; Geier und Riedel 2009; Fuchs-Rechlin und Bergmann
2014). Uberdies zeigt sich eine ethnische Diskrepanz bei der Inanspruchnahme. Die-
se war zwischen 2003 und 2006 stark ausgeprégt (Schlack et al. 2007). Lokhande
(2013) findet jedoch mit aktuelleren Daten des AID:A Projekts und einer genaue-
ren Untergliederung der Migranten nach deren Generationenstatus zwar deutliche
Unterschiede der ersten Generation zu Familien ohne Migrationshintergrund; die
Betreuungsquote von Familien der zweiten Generation unterscheidet sich in der
multivariaten Betrachtung jedoch nicht mehr signifikant von autochthonen Famili-
en.

2.1 Theorien zur entwicklungsforderlichen Wirkung institutioneller U3-
Kinderbetreuung

Das grundlegende Argument fiir die forderliche Wirkung von FIBB beruht erstens
auf der Annahme, dass sich Kinder in verschiedenen Kontexten entwickeln und ge-
fordert werden (z. B. Bronfenbrenner 1986). Einer der wohl bedeutendsten Kontexte
fiir unter Dreijahrige stellt zweifellos die Familie dar, doch mit der zunehmend in in-
stitutioneller U3-Betreueung verbrachten Zeit steigt die potentielle Bedeutung dieser
fiir die kindliche Entwicklung. Eine zweite wichtige Annahme ist, dass frithe Forde-
rung die Grundlage fiir das Verstehen nachfolgender, komplexer Bildungsinhalte legt
und somit den weiteren Lernfortschritt erleichtert (Bast und Reitsma 1998; Heck-
man und Masterov 2007). Sie kann somit auch langfristig Bildungsungleichheiten
mindern, da selbstverstirkende Differenzen, die sich aus unterschiedlich anregen-
den Familienumwelten ergeben, durch institutionelle Betreuung kompensiert werden
(Magnuson et al. 2006; Becker 2010).

Wir vermuten im Speziellen, dass sich ein langerer Besuch einer U3-Einrichtung
positiv auf die kognitiven Fihigkeiten von Kindern auswirkt. Plausible ursidchliche
Prozesse lassen sich im Anschluss an Vygotskij (1962, 1978) formulieren. Er pos-
tuliert eine ,,Zone der nichsten Entwicklung®, worin alle Aufgaben enthalten sind,
die ein Kind noch nicht alleine, jedoch mit Hilfe von ,,more knowlegable others*
(MKO), also Erwachsenen oder weiterentwickelten Kindern, 16sen kann. Kinder
lernen nach Vygotskij am besten, wenn sich die Unterstiitzung durch MKO in die-
ser Zone nach ihrem Entwicklungsstand richtet und mit jedem weiteren Fortschritt
entsprechend abnimmt. In der Kita sind Kinder beim Spiel von péddagogisch ge-
schultem Personal umgeben, das ihnen bei der Bewiltigung neuer Aufgaben helfen
kann. Auch die dort vorhandenen, vielseitigen Materialien sollten eine auf den Ent-
wicklungsstand des Kindes abgestimmte Anleitung durch die Erzieher erméglichen.
Ebenso sind Kinder, insbesondere in altersgemischten Gruppen, von anderen Kin-
dern umgeben, die wenigstens in einigen Hinsichten weiterentwickelt sind und ihnen
genau so viel Unterstiitzung bieten kdnnen, wie zur Erreichung eines gemeinsamen
Zieles im Spiel notwendig ist. Dies ist im familidgren Umfeld, in dem Kinder mog-
licherweise iiber lingere Zeit am Tag alleine spielen, nicht zwingend der Fall. Im
Vor- und Grundschulalter existieren Hinweise auf Lerneffekte durch gemeinsames
Problemlosen mit anderen Kindern, die hinsichtlich der zu bewiltigenden Aufgaben
besser ausgebildete Fihigkeiten aufweisen (z. B. Azmitia 1988; Fawcett und Gar-
ton 2005). Ob dies auch fiir Kinder im Alter unter drei Jahren zutrifft, ist jedoch
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nicht belegt. Wir gehen im Folgenden davon aus, dass die anregende Umwelt in
institutioneller U3-Kinderbetreuung alle Kinder, unabhingig von ihrem moglichen
Migrationshintergrund, in gleichem Mal3e fordert. Daher lauten unsere ersten beiden
Hypothesen:

Hypothese 1. Die Dauer einer institutionellen U3-Betreuung hidngt positiv mit den
kognitiven Fihigkeiten von Kindern zusammen.

Hypothese 2. Der positive Zusammenhang zwischen der Dauer institutioneller
U3-Betreuung und den kindlichen kognitiven Féhigkeiten unterscheidet sich nicht
fiir Kinder mit und ohne Migrationshintergrund

Neben den allgemeinen kognitiven Fihigkeiten betrachten wir die deutsche
Sprachkompetenz der Kinder. Der Spracherwerb in jungen Jahren ist ein ,,nicht
intendiertes Nebenprodukt anderer Aktivititen und findet ,,ohne eine besondere
(bewusste) Motivation® statt (Esser 2006, S. 62). Newport (2002) zeigt, dass die
Sprachlernfihigkeit bereits ab dem fiinften Lebensjahr abnimmt. Folglich konnen
Versdumnisse hinsichtlich des Spracherwerbs spater nur unter hoheren Kosten kom-
pensiert werden. Auch fiir den Spracherwerb stellt die Familie den vermutlich be-
deutendsten Kontext von jungen Kindern dar. Die Bedeutung des elterlichen Sprach-
inputs wurde in verschiedenen Studien belegt (z. B. Hart und Risley 1995; Hoff
2003). Der familidre Sprachgebrauch kann sich zwischen Familien mit und ohne
Migrationshintergrund jedoch stark unterscheiden. Kinder aus Familien mit Migrati-
onshintergrund erhalten im familidren Umfeld unter Umstédnden weniger deutschen
Sprachinput als einheimische Kinder, da in erstgenannten Familien hdufig auch eine
nicht deutsche Familiensprache verwendet wird. Neben der Familie stellt die insti-
tutionelle U3-Kinderbetreuung einen weiteren Kontext fiir den Spracherwerb dar.
Insbesondere Kinder aus Familien mit Migrationshintergrund und einer nicht deut-
schen Familiensprache erhalten gerade durch den Umgang mit deutschsprechenden
Erziehern und Kindern in institutioneller U3-Betreuung bereits in frithester Kindheit
vermehrt Kontakt zur deutschen Sprache, der ihnen im familidren Umfeld fehlt. Dies
sollte fiir die Entwicklung der Sprachkompetenz forderlich sein. Wir erwarten daher
einen besonders starken Zusammenhang zwischen der Dauer der U3-Betreuung und
den deutschen Sprachfdhigkeiten von Kindern mit Migrationshintergrund, deren
Familien nicht ausschlieBlich Deutsch sprechen.? Demnach lauten unsere dritte und
vierte Hypothese:

2 Die sprachliche Anregung in der Familie kann sich selbstverstéindlich nicht nur nach dem Migrations-
sondern auch nach dem sozialen Hintergrund der Familien unterscheiden (Hart und Risley 1995; Hoff
2003). Hieraus liee sich auch ein ausgeprigter Zusammenhang der U3-Betreuungsdauer und den sprach-
lichen Fihigkeiten von Kindern mit niedrigem sozialem Hintergrund vermuten. Da wir in unserer Studie
jedoch ethnische Unterschiede fokussieren, wird auf eine explizite Hypothese beziiglich nach sozialer Her-
kunft differenzierter Zusammenhénge der U3-Besuchsdauer und den sprachlichen Fihigkeiten der Kinder
verzichtet. Um einen solchen Zusammenhang dennoch zu kontrollieren, wird in den Analysen ein Interak-
tionsterm zwischen der U3-Betreuungsdauer und der Bildung der Eltern aufgenommen.
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Hypothese 3. Die Dauer einer institutionellen U3-Betreuung hingt positiv mit den
sprachlichen Fihigkeiten von Kindern zusammen.

Hypothese 4. Es findet sich ein besonders starker Zusammenhang zwischen der
Dauer institutioneller U3-Betreuung und den sprachlichen Fihigkeiten von Kindern
aus Familien mit Migrationshintergrund und nicht ausschlieBlich deutscher Famili-
ensprache.

2.2 Empirische Evidenz zur entwicklungsforderlichen Wirkung institutioneller
U3-Kinderbetreuung

Der Rahmen dieses Artikels erfordert es, den Uberblick zum Zusammenhang zwi-
schen der institutionellen U3-Betreuung und den kindlichen Féhigkeiten auf einige
ausgewdhlte Studien aus dem deutsch- und englischsprachigen Raum zu beschrin-
ken. Wir konzentrieren uns hierbei auf Studien, die sich wie dieser Beitrag mit den
Zusammenhingen der U3-Betreuungsdauer und den kognitiven und sprachlichen
Fihigkeiten von Kindern beschiftigen. Wir verzichten hingegen weitgehend auf Er-
gebnisse spezifischer Interventionsprogramme, auf Studien, die sich ausschlieflich
mit der Qualitit der Einrichtungen beschiftigen, sowie auf solche, die hauptsichlich
die differenzielle Wirkung der U3-Betreung nach familidrem soziodkonomischem
Hintergrund betrachten. Ein umfassender Uberblick des Forschungsstandes der sol-
che Studien einschlieft, findet sich bei Anders (2013). Sie gelangt zu dem Fazit,
dass bisherige Studien iliberwiegend einen positiven Zusammenhang zwischen insti-
tutioneller U3-Betreuung und der kognitiv-sprachlichen Entwicklung von Kindern
belegen (Anders 2013, S. 263).

Beziiglich der kognitiven Fihigkeiten zeigt die einzige deutsche Studie die sich
mit der entwicklungsforderlichen Wirkung von U3-Kinderbetreuung befasst, die Na-
tionale Untersuchung zur Bildung, Betreuung und Erziehung in der friihen Kindheit
(NUBBEK), unter Kontrolle von Kontextmerkmalen keine signifikanten Korrelatio-
nen mit der U3-Betreuungsdosis bei Vierjdhrigen. Ein signifikanter positiver Zusam-
menhang findet sich lediglich fiir eine hohe Prozessqualitit in der Betreuungseinrich-
tung (Tietze et al. 2013). Ebenfalls im deutschsprachigen Raum finden Baumeister
et al. (2014) in einer eher kleinen dsterreichischen Stichprobe von 31 Kindern leichte
Vorteile in den kognitiven Fahigkeiten von Kindern mit Krippenbetreuungserfahrung
verglichen mit ausschlieflich familidr betreuten Kindern und dhnlichem familidren
Hintergrund.

Studien zu FIBB unter drei Jahren im englischsprachigen Raum finden meist eine
entwicklungsfordernde Wirkung. Die britische EPPE-Studie (Effective Provision of
Preschool Education) zeigt, dass Kinder mit U3-Erfahrung sowohl unmittelbar im
Alter von drei Jahren als auch mittelfristig zu Beginn der Grundschule erhohte kog-
nitive Fahigkeiten aufweisen (Sammons et al. 2002). Die ebenfalls britische FCCC-
Studie (Families, Children and Child Care) kommt zu dem Ergebnis, dass eine lin-
gere Betreuung in Kindertagesstitten mit hoheren kognitiven Fahigkeiten im Alter
von 18 Monaten zusammenhiingt (Sylva et al. 2011). Auch im Alter von 36 Mona-
ten zeigen Kinder, die kontinuierlich in Kindertagesstitten betreut wurden, bessere
kognitive Fihigkeiten als Kinder, die ausschlieBlich von ihren Eltern oder in Kin-
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dertagespflege betreut wurden. Im Alter von 51 Monaten finden sich hingegen keine
signifikanten Unterschiede mehr zu Kindern, die nicht oder nur zeitweise in Kinder-
tagesstitten betreut wurden (Eryigit-Madzwamuse und Barnes 2014). In der neusee-
landischen ,,Competent Children — Competent Learners‘“-Studie wurden Daten iiber
307 Kinder in Betreuungseinrichtungen erhoben. Eine ldngere Betreuungsdauer, die
bereits im Alter von unter drei Jahren begann, sagt bessere Problemlosefidhigkeiten
von Kindern im Alter von sechs Jahren voraus (Wylie und Thompson 1998). Die
Ergebnisse der amerikanische NICHD-Studie (National Institute of Child Health
and Human Development) fallen nicht ganz so eindeutig aus. Unter den 1525 teil-
nehmenden Familien finden sich kaum kognitive Unterschiede bei Kindern im Alter
von viereinhalb Jahren in Abhéngigkeit von der Dauer friihzeitiger institutioneller
Betreuung. Lediglich die Gedéchtnisleistung wurde durch einen frithen Betreuungs-
eintritt erhoht (NICHD Early Child Care Research Network 2005). Ein Beginn vor
dem 18. Lebensmonat hidngt hingegen negativ mit den akademischen Vorlauferfi-
higkeiten im Alter von 54 Monaten zusammen (NICHD Early Child Care Research
Network 2004). Dariiber hinaus finden sich vor allem positive Beziehungen zwi-
schen qualitativ hochwertigen Betreuungssettings und den kognitiven Fihigkeiten
von Kindern im Alter von 36 und 54 Monaten sowie in der ersten und dritten Klasse
(z.B. NICHD Early Child Care Research Network 2002, 2005).

Beziiglich der sprachlichen Fihigkeiten findet sich in der NUBBEK-Studie ohne
Kontrolle der Kind- und Familienmerkmale ein positiver Zusammenhang zwischen
der Gesamtbetreuungsdosis in Einrichtungen und dem perzeptiven Wortschatz der
Kinder sowie deren Kommunikationsverhalten im Erzieherurteil. Unter Kontrolle
jener sind die Korrelationen jedoch insignifikant und es zeigt sich fiir Zwei- und
Vierjdhrige lediglich ein positiver Zusammenhang zwischen einer hohen Prozess-
qualitdt der Einrichtungen (Tietze et al. 2013). Die im Fokus unseres Beitrages
stehenden, moglichen ethnisch differenzierten Zusammenhinge werden allerdings
nicht miteinbezogen.

Die Ergebnisse der EPPE-Studie belegen hingegen einen positiven Zusammen-
hang von U3-Erfahrung und sprachlichen Fihigkeiten von Dreijdhrigen und Schul-
anfangern. Dies gilt auch im Vergleich zu Kindern die sich zwischen drei und sechs
Jahren in FIBB befanden (Sammons et al. 2002). Kinder, fiir die Englisch lediglich
die Zweitsprache darstellt, profitieren besonders von einer lingeren Besuchsdauer
(Sammons 2010). In der FCCC-Studie zeigen Kinder, die kontinuierlich eine Kinder-
tagesstitte besuchten, im Alter von 36 Monaten bessere sprachliche Fahigkeiten als
ausschlieBlich familidr betreute Kinder oder solche in Kindertagespflege. Im Alter
von 51 Monaten findet sich der Zusammenhang jedoch nicht mehr (Eryigit-Madzwa-
muse und Barnes 2014). Loeb et al. (2007) finden in ihren Analysen der ECLS-K-
Daten (Early Childhood Longitudinal Study-Kindergarten) hingegen einen positiven
Zusammenhang zwischen FIBB und den Lesefihigkeiten von Kindern im Alter von
fiinf Jahren. Besonders stark stellt sich dieser Zusammenhang fiir Kinder dar, de-
ren institutionelle Betreuung zwischen dem zweiten und dritten Lebensjahr begann.
Auch die NICHD-Studie zeigt eine positive Beziehung zwischen frithem Eintritt
(zwischen dem 18. Und 36. Lebensmonat) und gehduftem Besuch von Kinderta-
gesstitten und den sprachlichen Fihigkeiten der Kinder im Alter von 54 Monaten
(NICHD Early Child Care Research Network 2002, 2004). Dariiber hinaus sind vor
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allem hohe Betreuungsqualitit und die kindlichen Sprachfdhigkeiten im Alter von
36 und 54 Monaten, der ersten und dritten Klasse, positiv verkniipft (z. B. NICHD
Early Child Care Research Network 2002, 2005).

Neben diesen Studien, die iiberwiegend einen positiven Zusammenhang zwischen
institutioneller Betreuung im Alter unter drei Jahren und den kognitiven und sprach-
lichen Fihigkeiten von Kindern finden, zeigen jedoch auch einige Studien keinerlei
Zusammenhinge (Driessen 2004; Bornstein et al. 2006; Jaffee et al. 2011).

3 Methoden
3.1 Stichprobe

Fiir unsere empirische Analyse verwenden wir die erste Welle des DFG-Projekts
-Erwerb von sprachlichen und kulturellen Kompetenzen von Migrantenkindern in
der Vorschulzeit”. Diese Erhebung wurde 2007 am Mannheimer Zentrum fiir Eu-
ropdische Sozialforschung der Universitdit Mannheim durchgefiihrt. Hierzu wurde
aus Melderegistern von 30 Stidten und Gemeinden in Siidwestdeutschland eine
Zufallsstichprobe von Familien mit drei- bis vierjdhrigen Kindern gezogen. Famili-
en mit tiirkischem Migrationshintergrund wurden iiberproportional hiufig gezogen.
Die Teilnahmequote bei deutschen Familien lag mit 63 Prozent leicht unter der
von tiirkischstimmigen Familien (67 Prozent). Es gibt keine Hinweise einer selek-
tiven Teilnahme der angeschriebenen Familien. Durch die lokale Begrenzung ist
die Stichprobe jedoch nicht reprisentativ fiir Gesamtdeutschland. Speziell geschulte
Interviewer fiihrten computergestiitzte Interviews (CAPI) mit der Hauptbetreuungs-
person des Kindes in deren Zuhause durch. Im Anschluss bearbeiteten die Kinder
den standardisierten Entwicklungstest ,,Kaufman Assessment Battery for Children*
(K-ABC; vgl. Melchers und Preuf3 2001). Durch bilinguale Interviewer war es fiir
tiirkischstimmige Familien moglich, das Interview und den Entwicklungstest in ih-
rer priferierten Sprache durchzufiihren. Insgesamt wurden 1283 Familien befragt.
In unserer Analyse beriicksichtigen wir lediglich Kinder ohne (n = 584) und Kinder
mit tiirkischem Migrationshintergrund (n = 618). Diesen sehen wir als gegeben an,
wenn zumindest ein Elternteil oder ein Grofelternpaar des Kindes in der Tiirkei ge-
boren ist. Da sich unsere Hypothese iiber differenzielle Zusammenhénge zwischen
der U3-Betreuungsdauer und den sprachlichen Fihigkeiten von Kindern mit und
ohne Migrationshintergrund aus einem verminderten deutschen Sprachgebrauch im
familidgren Umfeld ableitet, werden Familien mit Migrationshintergrund, die aus-
schlielich auf Deutsch kommunizieren, aus den Analysen ausgeschlossen. Hierbei
handelt es sich um eine sehr kleine Gruppe von 32 Familien.’ Somit bleiben insge-
samt 1170 Familien in unserer Analysestichprobe.

3 Werden diese Familien trotz der geringen Fallzahl als gesonderte Gruppe in die Analysen aufgenom-
men (hier nicht berichtet), zeigen sich analog zu den autochthonen Familien keine positiven Zusammen-
hinge zwischen deren U3-Betreuungsdauer und den sprachlichen Fihigkeiten. Auch der Zusammenhang
zwischen U3-Betreuungsdauer und den kognitiven Fahigkeiten unterscheidet sich nicht von den iibrigen
Gruppen.

@ Springer



Ethnische Unterschiede der Wirkung institutioneller U3-Kinderbetreuung 49

Durch multiple Imputationen konnten wir den Ausschluss von Familien mit feh-
lenden Werten auf den unabhingigen Variablen unserer Modelle vermeiden.* Insge-
samt wurden 50 Datensétze erstellt. Die Standardfehler in den berichteten Modellen
wurden nach den Regeln von Rubin (1987) korrigiert. Dennoch werden durch feh-
lende Werte auf den abhéngigen Variablen nicht alle 1170 Familien in die Analysen
einbezogen (vgl. von Hippel 2007). Familien, deren Kinder nicht am K-ABC-Test
bzw. an bestimmten Untertests teilnahmen, werden aus den Analysen ausgeschlos-
sen. Dies trifft auf 52 Kinder fiir die kognitiven Fihigkeiten und auf 79 Kinder beim
Wortschatztest zu.

3.2 Instrumente

Als abhingige Variable betrachten wir zunichst die kognitiven Fdhigkeiten der Kin-
der. Hierfiir verwenden wir die Ergebnisse aus den drei Untertests ,,Wiedererkennen
von Gesichtern®, ,,GestaltschlieBen und ,,Zahlennachsprechen der K-ABC. Beim
»Wiedererkennen von Gesichtern* wird Kindern ein Foto einer Person prisentiert,
welche sie anschliefend in einem Gruppenfoto identifizieren sollen. Der Unter-
test ,,GestaltschlieBen‘ besteht aus unvollstindig dargebotenen Objekten in Form
von ,,Tintenklecksbildern. Die Kinder sollen das dargebotene Objekt erkennen und
benennen. Beim ,,Zahlennachsprechen® sollen die Kinder dem Interviewer verschie-
dene Zahlenreihen nachsprechen, die in ihrer Lange variieren. Wihrend die beiden
erstgenannten Untertests zur Subskala des ,,ganzheitlichen Denkens* gehoren, wird
das ,,Zahlennachsprechen* der Unterskala ,.einzelheitliches Denken* zugeordnet.
Zusammengenommen bilden die beiden Subskalen die Skala ,,intellektuelle Féhig-
keiten®, die als ,,zusammenfassendes Mafl der Gesamtintelligenz* innerhalb der
K-ABC dient (Melchers und Preufl 2001, S. 42). Die Ergebnisse einer Faktoren-
analyse weisen darauf hin, dass die verwendeten Untertests in unserem Datensatz
ein latentes Konstrukt messen (Eigenwert 1,58, Faktorladungen > 0.7). In unseren
Analysen verwenden wir die durchschnittliche Prozentzahl an korrekten Antwor-
ten in den drei Untertests. Hierfiir berechnen wir zunichst fiir jeden Untertest den
prozentualen Anteil an korrekten Antworten und bilden anschliefend den Mittel-
wert iiber alle drei Untertests. Die verwendeten Untertests gelten ausdriicklich als
weitgehend kulturfair. Zu beachten ist aulerdem, dass Kinder mit Migrationshinter-
grund sdmtliche Anweisungen und Antworten in ihrer bevorzugten Sprache erhalten
bzw. formulieren durften. Um eventuelle Wortldngeneffekte zu vermeiden, wurden
im Untertest ,,Zahlennachsprechen in beiden Sprachen lediglich einsilbige Zahlen
verwendet. Als zweite abhiingige Variable dient der deutsche Wortschatz der Kin-
der, welcher durch den K-ABC-Untertest ,.expressiver Wortschatz*“ erfasst wurde.
Hierbei werden Objekte bildlich dargestellt und miissen benannt werden. Sowohl
Kinder ohne als auch mit Migrationshintergrund mussten in Deutsch antworten, ob-
gleich letztere die Instruktionen nach Wunsch auf Tiirkisch erhalten konnten. Der
Test besteht insgesamt aus 24 Aufgaben mit zunehmender Item-Schwierigkeit.

4 Verwendet wurden Chained-equations-Modelle, welche es ermdglichen, ein gesondertes Imputations-
modell fiir jede Variable zu schitzen. Eine Einfiihrung hierzu geben bspw. Azur et al. (2011).
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Unsere mafigebliche unabhédngige Variable ist die Dauer institutioneller U3-Be-
treuung. Hierfiir verwenden wir die Monate, die ein Kind vor seinem dritten Ge-
burtstag in institutioneller Kinderbetreuung verbracht hat.’ Im Elterninterview wurde
erfragt, ob und seit wann das Zielkind eine Kinderkrippe oder einen Kindergarten
besucht. Die Besuchsdauer der Kinderkrippe bzw. einer altersgemischten Gruppe ei-
nes Kindergartens bis zum dritten Geburtstag des Kindes wird in unseren Analysen
als U3-Betreuungsdauer beriicksichtigt. Zusétzlich kontrollieren wir die Kinderbe-
treuungsdauer ab dem dritten Lebensjahr (U3-Betreuungsdauer). Demnach wird in
samtlichen Analysen die gesamte Erfahrung institutioneller Kinderbetreuung be-
riicksichtigt. Da zur Hypothesenpriifung die Betreuungsdauern zudem als Bestand-
teil mehrerer Interaktionsterme beriicksichtigt werden, nehmen wir sowohl die U3-
als auch die U3-Betreuungsdauer zur vereinfachten Interpretation mittelwertzentriert
in die multivariaten Modelle auf.

Als zweite bedeutende unabhéngige Variable dient der Migrations- bzw. der fami-
licire Sprachhintergrund der Kinder. Fiir Befragte mit Migrationshintergrund wurde
die Hiufigkeit erfragt, mit der sie selbst bzw. ihre Partner mit dem Zielkind auf
Deutsch kommunizieren. Die Antwortalternativen reichten hierbei von 1 ,, immer*
bis 5 ,,nie”. In unseren Analysen unterscheiden wir Kinder aus Familien ohne Mi-
grationshintergrund und Kinder mit tiirkischem Migrationshintergrund, deren Eltern
nicht ausschlieBlich Deutsch, sondern zumindest teilweise auch Tiirkisch als fami-
lidsre Kommunikationssprache verwenden.

Zusitzlich beriicksichtigen wir in unseren Analysen umfangreiche Familien- und
Kindermerkmale als Kontrollvariablen. Zunéchst findet der soziookonomische Hin-
tergrund der Familien zum einen durch das Nettodquivalenzeinkommen des Haus-
halts, zum anderen durch den hochsten Bildungsabschluss der Eltern Beriicksich-
tigung. Fiir letzteren verwenden wir eine dichotome Variable, die angibt, ob zu-
mindest ein Elternteil {iber die Hochschulreife bzw. iiber einen dquivalenten Bil-
dungsabschluss in der Tiirkei verfiigt. Um auszuschlielen, dass die uns interessie-
renden, eventuell nach Migrationshintergrund differenzierten Zusammenhinge der
U3-Betreuungsdauer lediglich auf schichtspezifische differenzielle Zusammenhénge
zuriickzufiihren sind, wird zusitzlich eine Interaktion zwischen der U3-Betreuungs-
dauer und der Bildung der Eltern beriicksichtigt (vgl. Fuinote 2). Selbiges gilt fiir
die U3-Betreuungsdauer. Dariiber hinaus kontrollieren wir die Erwerbstditigkeit der
Hauptbetreuungsperson und die Haufigkeit gemeinsamer Eltern-Kind-Aktivitdiiten.
Hierbei unterscheiden wir einen Index von jeweils zwei Aktivitdten. Zum einen han-
delt es sich hierbei um Aktivititen, die hauptsédchlich sprachliche Anregung bieten
(Vorlesen, Geschichten erzidhlen), zum anderen um allgemein anregende Aktivititen
(Brett- und Kartenspiele, Puzzeln). Die Antwortkategorien reichen jeweils von 1
»hie“ bis 7 , jeden Tag*“. Des Weiteren wird die Anzahl sowohl an deutschspra-
chigen als auch an tiirkischsprachigen Biichern im Haushalt kontrolliert. Aulerdem

5 Eine Ausnahme bilden Kinder, deren institutionelle Betreuung nach dem 33. Lebensmonat begann. Die-
sen wird keine U3-Betreuungserfahrung zugerechnet. Wir gehen davon aus, dass es sich um Kinder han-
delt, die bereits kurz vor ihrem dritten Geburtstag mit der Eingewohnungsphase in eine Kindergartenre-
gelgruppe fiir Drei- bis Sechsjidhrige begonnen haben (vgl. Ministerium fiir Bildung, Frauen und Jugend
Rheinland-Pfalz 2005). Ergebnisse von Analysen, bei denen diesen Kindern ebenfalls U3-Betreuungser-
fahrung zugezihlt wurde, unterscheiden sich nur unwesentlich von den hier berichteten.
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beriicksichtigen wir in den Analysen das Alter der Kinder in Monaten sowie deren
Geschlecht, die Anzahl an Geschwistern und ob das Kind bei einem alleinerziehen-
den Elternteil aufwichst.

3.3 Analysestrategie

Zunichst geben wir anhand der Ergebnisse bivariater OLS-Regressionen einen kur-
zen Uberblick iiber die Merkmalsverteilungen und Mittelwertunterschiede der teil-
nehmenden Familien nach Migrationshintergrund. Anschliefend tiberpriifen wir in
den Hauptanalysen unsere Hypothesen zum Zusammenhang zwischen der U3-Be-
treuungsdauer und den Féhigkeiten der Kinder. Aus bisheriger Forschung ist be-
kannt, dass gewisse familidre Merkmale, wie bspw. der soziookonomische Status der
Familie, mit der Nutzung von U3-Kinderbetreuung korrelieren (vgl. Abschnitt 2).
Die Inanspruchnahme von institutioneller U3-Kinderbetreuung ist somit selektiv.
Zusitzlich korrelieren diese Familienmerkmale typischerweise mit den kognitiven
und sprachlichen Féhigkeiten. Somit ist eine verzerrte Schitzung des Zusammen-
hangs der U3-Betreuungsdauer mit den Fahigkeiten der Kinder wahrscheinlich. Um
diese Problematik einzuddmmen, kontrollieren wir in unseren Hauptanalysen eine
umfangreiche Anzahl an familidren Merkmalen (vgl. Abschnitt 3.2), die moglicher-
weise Scheinkorrelationen erzeugen konnten. Hierfiir greifen wir auf multiple OLS-
Regressionen zuriick, die mogliche Verzerrungen des uns interessierenden Zusam-
menhangs durch die beriicksichtigten Kovariaten vermeiden. Dennoch ist bei der
Interpretation der Ergebnisse stets zu beriicksichtigen, dass es trotz der Aufnahme
umfassender Kontrollvariablen zu einer verzerrten Schétzung des Zusammenhangs
durch weitere unbeobachtete Merkmale kommen kann.

4 Ergebnisse
4.1 Bivariate Analysen

In den beiden abhingigen Variablen finden sich zunichst deutliche Mittelwertun-
terschiede zwischen den Gruppen (Tab. 1). Kinder aus Familien ohne Migrations-
hintergrund erreichen in der Messung der kognitiven Fihigkeiten mit 39,6 Prozent
signifikant hohere Werte als Kinder aus Familien mit Migrationshintergrund (36,5
Prozent). Beziiglich des deutschen Wortschatzes zeigen sich ebenso hohere Werte
fiir Kinder ohne Migrationshintergrund. Der Anteil an Familien, die institutionelle
U3-Betreuung beanspruchen, unterscheidet sich ebenfalls signifikant nach dem Vor-
liegen eines Migrationshintergrunds. Deutsche Familien nehmen das Betreuungsan-
gebot zu 34 Prozent wahr, Familien mit Migrationshintergrund zu 11 Prozent. Die
durchschnittliche Besuchsdauer unterscheidet sich hingegen bei Kindern mit und
ohne Migrationshintergrund nicht signifikant. Im Gegensatz dazu finden sich signi-
fikante Unterschiede bei der Betreuungsdauer eines reguldren Kindergartens ab drei
Jahren. Bei Betrachtung des soziookonomischen Hintergrundes zeigen sich ebenfalls
signifikante Unterschiede nach Migrationshintergrund. Unter deutschen Familien ist
der Anteil an erwerbstitigen Hauptbetreuungspersonen signifikant hoher als bei Fa-
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Tab. 1 Mittel- bzw. Anteilswerte bei deutschen Familien und Familien mit tiirkischem
Migrationshintergrund sowie Ergebnisse aus bivariaten OLS-Regressionen

Deutsche Tiirkische b S.F.

Familien Familien
Kog. Fihigkeiten (Testwert in Prozent) # 39,604 36,54 9 -3,07 (0,99)*:*
Deutscher Wortschatz (Testwert) ° 13,974 3,844 -10,13 (0,19
U3-Kinderbetreuung 0,34°¢ 0,11°¢ -0,22 (0,22)%3%*
Dauer U3-Kinderbetreuung (Monate) © 11,244 10,149 -1,10 (1,29
Dauer U3-Kinderbetreuung (Monate) 5,904 4,674 -1,23 (0,26)%
Aquivalenzeinkommen 1664,874 853,884 -810,99 (64,16)%#%
Hohe Bildung 0,55¢ 0.21°¢ -0,35 (0,045
Erwerbstiitigkeit Befr 0,42°¢ 0,22°¢ -0,20 (0,03)#3%*
Sprachliche Aktivititen 6,274 4414 -1,86 (0,09)%
Sonstige Aktivititen 5274 4,804 -0,47 (0,10)%
Anzahl Biicher (deutsch) 311,104 13,724 —296,61 (26,22)*%
Anzahl Biicher (tiirkisch) - 32,444 - -
Alter Zielkind (Monate) 42,014 42,044 0,03 (0,25)
Geschlecht (Ref.: Midchen) 0,51°¢ 0,50°¢ -0,01 (0,03)
Anzahl Kinder 1,974 2,384 0,41 (0,05)%
Alleinerziehender Elternteil 0,07°¢ 0,02°¢ -0,05 (0,02)**
N 584 586

Quelle: DFG-Projekt ,,Erwerb von sprachlichen und kulturellen Kompetenzen von Migrantenkindern in
der Vorschulzeit“, eigene Berechnungen.

Dargestellt sind Mittel bzw. Anteilswerte und unstandardisierte Regressionskoeffizienten (b) mit cluster-
robusten Standardfehlern (S.F.) in Klammern und Signifikanzniveau (t-Test) aus bivariaten OLS-Regres-
sionen

*p <0.01;™p < 0.001

4Fallzahl vermindert auf 559 deutsche und 559 tiirkische Familien ohne fehlende Werte im Ausgangsda-
tensatz.

YFallzahl vermindert auf 543 deutsche und 548 tiirkische Familien ohne fehlende Werte im Ausgangsda-
tensatz.

“Mittelwert fiir Kinder, die eine U3-Kinderbetreuung beanspruchen.

Mittelwert

CAnteilswert

milien mit Migrationshintergrund, gemeinsame Eltern-Kind-Aktivitidten werden in
diesen Familien hiufiger berichtet und es finden sich signifikant mehr deutschspra-
chige Biicher.

4.2 Multivariate Analysen

Tab. 2 zeigt die Ergebnisse des Zusammenhangs institutioneller U3-Betreuung und
den kognitiven Fihigkeiten der Kinder. In Modell 1 findet sich keine signifikante
Beziehung zwischen der U3-Betreuungsdauer und den allgemeinen kognitiven Fi-
higkeiten. Hingegen héngen sie signifikant mit der Besuchsdauer ab dem dritten
Lebensjahr zusammen. Im Gegensatz zum bivariaten Vergleich findet sich in der
multivariaten Analyse kein signifikanter Unterschied zwischen den kognitiven Fi-
higkeiten von Kindern aus Familien mit und ohne Migrationshintergrund. Eine hohe
Bildung der Eltern und die Haufigkeit gemeinsamer Eltern-Kind-Aktivititen stehen
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in positivem Zusammenhang mit den kindlichen kognitiven Leistungen. Sowohl fiir
sprachliche als auch fiir sonstige Eltern-Kind-Aktivititen ergeben sich dhnlich starke
Koeffizienten.

In Modell 2, in dem wir eine Interaktion zwischen der U3-Betreuungsdauer und
dem Migrationshintergrund beriicksichtigen, findet sich wie im ersten Modell kein
signifikanter Zusammenhang mit den kognitiven Fihigkeiten. Weder der Haupteffekt
der U3-Betreuung noch der Interaktionsterm zwischen Betreuungsdauer und Migra-
tionshintergrund sind statistisch signifikant. Somit finden sich weder fiir deutsche
noch fiir Kinder mit tiirkischem Migrationshintergrund Hinweise auf eine kognitiv
forderliche Wirkung der U3-Betreuungsdauer. Fiir die institutionelle Betreuung ab
drei Jahren zeigt sich nach wie vor fiir beide Gruppen ein positiver Zusammenhang
mit den kognitiven Fihigkeiten der Kinder.

Ebenfalls zeigt sich zunichst kein Zusammenhang zwischen den sprachlichen
Féhigkeiten und der Dauer einer U3-Betreuung (Tab. 2, Modell 3). Im Gegensatz
dazu ist der Koeffizient der Kindergartenbesuchsdauer ab drei Jahren signifikant
positiv. Auch in der multivariaten Betrachtung bleiben signifikante Unterschiede
im deutschen Wortschatz von Kindern mit und ohne Migrationshintergrund beste-
hen. Erstere erzielen durchschnittlich 8,4 Testpunkte weniger. Der sozio6konomi-
sche Hintergrund und die Haufigkeit der Eltern-Kind-Aktivititen, insbesondere der
sprachlichen Aktivititen, sind dhnlich den Analysen der kognitiven Fahigkeiten auch
fiir die sprachlichen Fahigkeiten von grofler Bedeutung.

In Modell 4 beriicksichtigen wir zusitzlich potentielle Unterschiede des Zusam-
menhangs von institutioneller U3-Betreuung und den Sprachfihigkeiten von Kin-
dern mit und ohne Migrationshintergrund. Es zeigt sich keine signifikante statistische
Beziehung zwischen der friihkindlichen Betreuungsdauer und dem Wortschatz deut-
scher Kinder. Der signifikante Interaktionseffekt weist indessen fiir tiirkische Kinder
auf einen positiven Zusammenhang zwischen der Dauer der institutionellen Betreu-
ung unter drei Jahren und dem deutschem Wortschatz hin. Mit jedem Monat, den
diese Kinder in U3-Betreuung verbringen, steigt ihre Leistung im Wortschatztest um
0,11 Punkte an. Dementsprechend finden sich im Vergleich zu deutschen Kindern
deutlich geringere Nachteile fiir tiirkischstimmige Kinder mit langer institutionel-
ler U3-Betreuungsdauer als fiir tiirkische Kindern, die keine oder nur eine kurze
Betreuungsdauer aufweisen.® Dennoch kann auch ein ausgedehnter Besuch einer
institutionellen U3-Kinderbetreuung die Unterschiede zu Kindern ohne Migrations-
hintergrund nicht génzlich nivellieren (Abb. 1). Ein identisches Muster findet sich
auch fiir die Betreuung im Alter ab drei Jahren. Lediglich fiir Kinder mit Migrati-
onshintergrund zeigt sich ein positiver Zusammenhang zwischen der Kindergarten-
besuchsdauer und ihren deutschen Sprachfdhigkeiten.

6 In zusitzlich durchgefiihrten Analysen (hier nicht berichtet) wurden mégliche nichtlineare Zusammen-
hinge der U3-Betreuungsdauer mit den sprachlichen und kognitiven Féhigkeiten von Kindern untersucht.
Wir finden keine Hinweise auf mogliche negative Zusammenhinge eines besonders frithen Eintrittsalters.

@ Springer



O. Klein, N. Sonntag

54

1000>4d,, t10°0>4d_ 500 >d,

I9ISIMUDSOD) 0P [YezUuy ‘Joyong Jogiyoeidsydosnum) [yez

-uy ‘1oyong IoSMoeIdsyosINop [qezuy TIRIUI[H IOPUSYRAZIAUII[[E ‘SOPUTY SIP IYOYsan) ‘uosiadsfunnonoqidney Iop 1oYSNRISqIOMIT US[QBLIBAT[ONUOY] AYILIaq IYIIN
UIQWWETY] Ul WI[YIJPIepur]S U)SNQOLIISNO JIUI USUOISSAITAY-STO US[dNn sne UaIULIZIJo0SUOISSAIZIY SMAISIPIEpUE)SUN PUIS J[[A1Sa3Ie( USUMIOWUY

uoSunuidRIg QUATI ¢, JIOZ[NYISIOA ISP UT WISPUD[UAUERISIA UOA UZu)dwoy] ud[aImny pun uaydrydeids uoa qromig® 1loigd-0id :oend

(90°0)
#x(90°0)

(€0°0)
#:(#0°0)

#(90°0)
#x(S0°0)
##%(90°0)
##:(L0°0)
«(TT0)
##4(€2°0)
(90°0)
(€0°0)
A'S

vLO
1601
00°0
81°0

S0°0
S1°0

€1°0
LT0
8¢0
0€°0
§so
2%
LO0
Y0°0-
q

¥ [IPPOIN

(90°0)
#%(50°0)
##%(90°0)
##:(L0°0)
«(1T°0)
#x(FT°0)
s(70°0)
(200
AS

vLO
1601

11°0
81°0
8€0
€0
¥S0
€p'8—
LT0
€0°0
q

€ [ISPOIN

(njund 7 “xew)
ZJRUOSLIOA JOUISINa(]

(ST1°0)
((¥40)]

€1'0)
81°0)

#xx(ST0)
#x(LT0)
#%(0€°0)

(S€°0)
##(LL'0)
9D
#(LT°0)
(S1°0)
'S

o
8III
91°0
€T0—

LO0
L1°0

90°1
88°0
960
wo
62T
650
wo
200

q

T 119PON

sx(P1°0)
##(LT'0)
##(0€°0)
(9€°0)
#x(8L°0)
(oL

x5 (P1°0)
(S0°0)
A'S

[440] Cfpv) o
8T ua3unyyoeqoag Iop [Yezuy
Sunpyig oYyoH

(punudiuryyoeidg 101yostwag) JA YN «
L2NDPSSUNN2.132g-E[] 42 UIUOLYDADJU]

Sunprg QYoH

(puniSioyuryyorids 19)yostwas) "SIA YN, 4

AINDPSSUNNIAIIG-E[) 42D UIUOLYDAIUT

LOT (a1RUOY) TN
L8°0 UABNAINY 93nsuog
960 uARIAIY oypI[yoeids
€70 UOWIWOYULZUS[BAIDY
1€C Sunpyig oyoH
€0 (punuiuryyoeidg 1ayyostwas) "SIA N,
6€0 (s1eUOy) Sunnenag-¢() 1oneq
010 (a1euoy) Sunnaneg-¢n Jeneq

q

1 [I°POIN

(Juazoiad ur)

UYL 9ANIUSO]

(uauo1ssaISoy-S10

uordnnur sne ossTuqasIH) ZIBYOSIIOA, UYOSINOP WP "MZq UAINSYE,] USANTUSOY USUIRWRS[[E USP PUN INEPSIUNNAINOGISPUT-¢[) JOP UYISIMZ SueqUIWIWIESNZ T QB

pringer

Qs



Ethnische Unterschiede der Wirkung institutioneller U3-Kinderbetreuung 55

<
—

12

10
I I

8
I

Deutscher Wortschatztest (0 - 24 Punkte)
6
Il

T T T T T T T

T
0 3 6 9 12 15 18 21 24 27 30
Dauer U3-Betreuung (Monate)

mmmmmmm—— cutsche Kinder tirkische Kinder, gemischter Sprachhintergrund

Abb. 1 Ergebnisse beim Wortschatztest nach U3-Betreuungsdauer und Migrationshintergrund

5 Zusammenfassung und Diskussion

In Deutschland mangelt es bislang trotz 6ffentlicher Debatten und steigender Inan-
spruchnahme von institutioneller U3-Kinderbetreuung an wissenschaftlichen Unter-
suchungen zu deren Auswirkung. Mit den Daten des Projekts ,,Erwerb von sprachli-
chen und kulturellen Kompetenzen von Migrantenkindern in der Vorschulzeit* konn-
ten wir hierzu erstmalig Befunde mit Blick auf kognitive und sprachliche Fahigkeiten
von Kindern mit und ohne Migrationshintergrund herausarbeiten. Im Speziellen wa-
ren wir hierbei an méglichen ethnischen Unterschieden und der damit verbundenen
Frage nach einer kompensatorischen Wirkung der institutionellen Betreuung unter
Dreijédhriger interessiert.

Die Ergebnisse zu den allgemeinen kognitiven Fahigkeiten zeigen keinen Zu-
sammenhang mit der U3-Betreuungsdauer. Dies gilt sowohl fiir Kinder mit als auch
ohne Migrationshintergrund. Der Befund widerspricht somit unserer ersten Hypo-
these, nicht jedoch unserer zweiten. Im Hinblick auf die theoretischen Uberlegungen
scheint es somit eher unwahrscheinlich, dass gerade junge Kinder in der Entwicklung
ihrer allgemeinen kognitiven Fihigkeiten von ihren Peers oder durch den Kontakt
zu speziell geschultem piddagogischen Personal positiv beeinflusst werden. Unter
Umstidnden kommt es zusitzlich auf eine gute Beziehung zwischen Kindern und
Betreuern und auf eine hohe Prozessqualitit in der Einrichtung an. Mit Blick auf
die Ergebnisse bisheriger Studien zur U3-Betreuung ist der Befund gleichfalls eher
unerwartet, jedoch nicht vollig kontrdr. Auch die NUBBEK-Studie findet keinen
Zusammenhang zwischen den kognitiven Fihigkeiten von Zwei- bzw. Vierjidhrigen
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und der U3-Betreuungsdosis. Allerdings korrelieren die kognitiven Fihigkeiten von
Vierjdhrigen positiv mit einer hohen Prozessqualitit in der Betreuungseinrichtung
(Tietze et al. 2013). Einige internationale Studien finden ebenfalls keinen Zusam-
menhang zwischen frithkindlicher Betreuung von unter Dreijdhrigen und deren kog-
nitiven Fihigkeiten (Driessen 2004; Bornstein et al. 2006; Jaffee et al. 2011). Andere
Studien berichten eine positive Beziehung (z. B. Wylie und Thompson 1998; Sam-
mons et al. 2002), wenngleich die Befunde durchaus variieren. In der britischen
FCCC-Studie verliert sich der positive Zusammenhang zwischen der frithkindlichen
Betreuungsdauer und den kognitiven Fihigkeiten von Kindern im Alter von 18 und
36 Monaten bis zu ihrem 51 Lebensmonat (Sylva et al. 2011; Eryigit-Madzwamuse
und Barnes 2014). Die amerikanische NICHD-Studie findet lediglich Hinweise auf
einen positiven Zusammenhang der Betreuungsdauer und dem spezifischen Aspekt
der kindlichen Gedichtnisleistung (NICHD Early Child Care Research Network
2005).

Beziiglich der deutschen Wortschatzkenntnisse findet sich kein positiver Zusam-
menhang von institutioneller U3-Betreuung und dem deutschen Wortschatz auto-
chthoner Kinder. Dies widerspricht Hypothese 3. Kinder mit Migrationshintergrund
und gemischtsprachlicher familidrer Kommunikation profitieren hingegen von ei-
nem ldngeren Besuch. Das Ergebnis ist in Einklang mit unserer vierten Hypothese.
Durch den Umgang mit deutschsprachigen Kindern und Erziehern erhalten Kinder
aus gemischtsprachlichen Familien hier vermehrt Kontakt mit der deutschen Spra-
che, wodurch der Besuch die deutsche Sprachfertigkeit verbessert. Ein dhnliches
Ergebnis findet Becker (2010) in ihrer Analyse von Kindern im Kindergartenalter.
Auch in der britischen EPPE-Studie profitieren gerade Kinder mit nicht englischer
Muttersprache besonders von einer langeren Dauer in institutioneller Kinderbetreu-
ung (Sammons 2010).

Unsere Studie weist jedoch auch einige Beschrinkungen auf. Zunéchst fokussie-
ren wir uns, wie in Abschnitt 1 beschrieben, auf die institutionelle U3-Kinderbetreu-
ung. Jedoch konnte auch die Betreuung in Kindertagespflege die Féahigkeiten von
Unterdreijdhrigen fordern. Hierzu liegen jedoch keine detaillierten Informationen im
Datensatz vor. Die Daten bieten dariiber hinaus lediglich die deutschen Wortschatz-
kenntnisse der Kinder als Sprachmal}. Wiinschenswert wiren zusétzliche Maie wie
bspw. grammatikalische Fihigkeiten. Es findet sich zwar durchaus Evidenz, dass
sowohl Wortschatz als auch Grammatikerwerb in dhnlichem Mafie von der famili-
dren Umwelt abhingen (Weinert und Ebert 2013), fiir den institutionellen Kontext
liegen hierzu unseres Wissens bislang jedoch keine Erkenntnisse vor. Eine weitere
und schwerwiegendere Beschrinkung liegt in den lediglich querschnittlichen Da-
ten, welche die Phase der U3-Betreuung retrospektiv erfassen. Es war somit nicht
moglich, Analysen von Lern- und Entwicklungszuwichsen in Abhédngigkeit einer
zunehmenden Betreuungsdauer durchzufiihren. Aulerdem ergibt sich bei Analysen
von Zusammenhingen zwischen kindlichen Féhigkeiten und institutioneller Kin-
derbetreuung das weiter oben beschriebene Selektionsproblem (vgl. Abschnitt 3.3).
Wir haben versucht, diesen Umstdnden durch die Beriicksichtigung moglichst vie-
ler, aus bisheriger Forschung bekannter Kovariarten Rechnung zu tragen, die so-
wohl mit der U3-Betreuungsdauer von Kindern als auch mit deren kognitiven und
sprachlichen Fihigkeiten zusammenhingen. Somit konnten wir zumindest teilwei-
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se Verzerrungen im Zusammenhang zwischen frithkindlicher Betreuungsdauer und
den kindlichen Kompetenzen vermeiden. Dennoch ist bei der Interpretation der Er-
gebnisse stets zu bedenken, dass es sich lediglich um korrelative Zusammenhénge
handelt, die hochstens eingeschrinkt Aussagen iiber Kausalzusammenhinge erlau-
ben. Ebenso zu bedenken ist, dass die verwendeten Daten bereits aus dem Jahr 2007
stammen. Seither hat sich die Situation der U3-Kinderbetreuung stark verindert. Die
Betreuungsquote unter Dreijdhriger ist in den letzten Jahren in Deutschland massiv
gestiegen. Obwohl eine erhohte Inanspruchnahme den Zusammenhang zwischen der
Betreuungsdauer und den kindlichen Fihigkeiten vermutlich nicht verdndert, konnte
sich im Rahmen der Angebotserweiterung auch die Qualitit der Betreuungseinrich-
tungen verdndert haben. Generell scheint sich zumindest die strukturelle Qualitét
in U3-Einrichtungen tendenziell etwas verbessert zu haben (Bundesministerium fiir
Familie, Senioren, Frauen und Jugend 2015). Mit aktuelleren Daten, die diese all-
gemein verbesserte Qualitit des Betreuungsangebots widerspiegeln, konnten sich
somit eventuell fiir breitere Teile der betreuten Kinder positive Zusammenhidnge
zwischen der Betreuungsdauer und ihren Fahigkeiten finden. Leider stehen uns in
unserem Datensatz keine Informationen tiber die Qualitit der einzelnen Betreuungs-
einrichtungen zur Verfiigung. Die deutsche Forschung aus dem Bereich der regulidren
Kindergartenbetreuung im Alter von drei bis sechs Jahren legt nahe, dass die Qua-
litdat des Kindergartens sehr wohl dessen entwicklungsfordernde Wirkung moderiert
(Anders 2013). Internationale Studien zur U3-Betreuung stiitzen diese Vermutung
(z. B. NICHD Early Child Care Research Network 2005) und auch die deutsche
NUBBEK-Studie deutet in diese Richtung (Tietze et al. 2013). Zuletzt stehen uns
leider keine Informationen iiber den Anteil an Kindern mit Migrationshintergrund
in den Einrichtungen zur Verfiigung. Es konnte jedoch gezeigt werden, dass sich
Kinder mit Migrationshintergrund hdufiger in Einrichtungen mit einem erhthten
Migrantenanteil befinden (Becker 2010). Dieser geht hidufig mit einer geringeren
(Prozess-)Qualitit einher (Kuger und Kluczniok 2008; Tietze et al. 2013). Sollten
gerade Kinder mit Migrationshintergrund nicht nur von einer lingeren Besuchsdau-
er, sondern ebenso von einer hohen Qualitéit der Einrichtung profitieren (vgl. Ebert
et al. 2013), konnten eventuelle positive Zusammenhidnge zwischen institutioneller
U3-Betreuung und den Féhigkeiten von Kindern mit Migrationshintergrund durch
die durchschnittlich schlechtere Qualitit der besuchten Einrichtungen maskiert sein.
Zukiinftige Projekte sollten demnach neben der familidren Umwelt auch qualita-
tive Aspekte der U3-Betreuungseinrichtungen sowie deren Anteil an Kindern mit
Migrationshintergrund erfassen. Dies wire gerade im Hinblick auf den derzeit fort-
schreitenden quantitativen Ausbau der Einrichtungen von maf3geblichem Interesse.

Unsere Ergebnisse deuten darauf hin, dass gerade Kinder aus Familien mit Mi-
grationshintergrund und gemischtem Sprachgebrauch hinsichtlich ihrer deutschen
Sprachfihigkeiten von U3-Betreuung profitieren. Jedoch beanspruchen Familien
mit tiirkischem Migrationshintergrund U3-Betreuung seltener als deutsche Familien
(Lokhande 2013; Fuchs-Rechlin und Bergmann 2014). Demnach erscheint es sinn-
voll, die Vorteile einer friihen institutionellen Kinderbetreuung fiir Familien mit Mi-
grationshintergrund hervorzuheben. Beispielsweise konnten spezielle Informations-
kampagnen fiir solche Familien in verschiedenen Sprachen ein probates Instrument
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darstellen, um die eventuell vorhandenen Befiirchtungen gegeniiber friihkindlicher
institutioneller Kinderbetreuung abzubauen.

Zusammenfassend lésst sich sagen, dass unser Beitrag wichtige Erkenntnisse auf
dem in Deutschland bislang wenig erforschten Gebiet der institutionellen Kinder-
betreuung unter Dreijéhriger liefert. Gleichzeitig ergibt sich aus den verbleibenden
offenen Fragen die Notwendigkeit, diesem Bereich kiinftig von wissenschaftlicher
Seite mehr Aufmerksamkeit zu widmen, um langfristig Bildungsgerechtigkeit zu
fordern.
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