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Die Sprache des Kindes.

Das Jahrhundert des Kindes hat man unsere Zeit genannt
und diese Bezeichnung ist nicht ungerechtfertigt. Denn bisher
wenigstens hat keine menschliche Generation sich so viel mit der
Firsorge fiir das heranwachsende Geschlecht beschiftigt und ihm
so viel theoretische Forscherarbeit gewidmet, wie die gegenwirtige.
Dass man nun fiir das leibliche und geistige Wohl der Kinder und
ihre Erziehung bemiiht ist, erscheint den meisten Menschen selbst-
verstindlich; aber warum es eine Wissenschaft vom Kinde geben
miisse, ist nicht ebenso einleuchtend. Vielleicht begreift man noch,
dass der Korper des Kindes eine Erforschung verdient, dass es
eine Physiologie, eine Pathologie und Therapie des Kindes geben
muss, weil das physische Leben des Kindes einer ganz besonders
behutsamen Wartung und Pflege bedarf und zahlreichen spezifischen
Erkrankungen ausgesetzt ist, von denen der erwachsene Mensch
verschont bleibt; aber sein Geist und seine Sprache? Sind diese
nicht damit ausreichend gekennzeichnet, dass man sie als unent-
wickelt und in diesem Sinne einfach und unbedeutend bezeichnet ?
Vielleicht erscheinen sie so den Praktikern der Kinderstube, fiir
den Forscher sind sie weder das eine noch das andere. Nicht
einfach, sondern die Sprache und das Geistesleben des Kindes
geben Anlass zur Aufstellung einer Anzahl schwierigster Probleme
der Sprachforschung und der Entwicklungspsychotegie; nicht un-
bedeutend, denn in den ersten Geistesregungen des Kindes, die
sich uns in seinem Lallen und in verstimmelten Worten kund-
geben, steckt eine erstaunliche Geistesarbeit und eine nicht minder
bedeutende physische Leistung. Wir diirfen uns daher nicht
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wundern, dass die verschiedensten Zweige der Wissenschaft sich
der Kinderforschung bemichtigt haben und dass die Literatur, die
sich mit dem kindlichen Geistesleben und der kindlichen Sprache
beschiiftigt, so sehr angewachsen ist, dass fast nur noch der Spezial-
forscher sie zu beherrschen vermag. Ich habe am Schlusse dieser
Arbeit die wichtigsten Schriften zur Kindersprache zusammen-
gestellt und zihle dort vierunddreissig Schriften und Werke auf,
die sich allein mit der kindlichen Sprache oder irgendwelchen mit
ihr mittelbar zusammenhingenden Problemen beschiftigen, und be-
schrinke mich dabei noch auf die Hauptschriften. HEs hat
natiirlich zunéchst pddagogischen Wert, wenn wir die Schwierig-
keiten kennen, die der kindliche Geist und der kindliche Organis-
mus iiberwinden muss, um in den Besitz der Sprache zu gelangen.
Wir konnen leichter unterstiitzend und korrigierend eingreifen,
aber auch uns vor ungerechtfertigten Erwartungen und Anforde-
rungen hiiten, wenn wir die Gesetze des natiirlichen Entwicklungs-
ganges der kindlichen Sprache kennen. Sodann aber kniipfen sich
auch rein wissenschaftliche Interessen an dieses Studium an. Es
entwickelt sich ja in jedem Kinde eine Sprache sozusagen unter
unsern Augen; sollten sich da nicht aus der Erforschung dieses
Entwicklungsprozesses der kindlichen Sprache Aufschliisse ge-
winnen lassen iiber die Sprachentwicklung und ihre Gesetze im
allgemeinen? Ganz besonders verlockend erscheint hierbei die An-
wendung des bekannten biogenetischen Grundgesetzes, das zuerst
Haeckel in dieser Form ausgesprochen hat: Das Individuum durch-
liuft in abgekiirzter Form die Entwicklung der Gattung. Trifft
dies Gesetz auch fiir die Sprachentwicklung des Kindes zu? Und
wenn es zutrifft, warum sollten aus den Stufen und Stadien, den
sprachbildenden Prozessen der Kindersprache nicht auch gewisse
Riickschliisse erlaubt sein auf die Entwicklung der Sprache der
menschlichen Gattung? Wenn sich zahlreiche Analogien in dem
Lautvorrat des Kindes und seinen ersten Wortbedeutungen mit der
Sprache primitiver Vélker nachweisen lassen, so wird die Kinder-
sprache den Volkerpsychologen interessant. Und nicht nur der
Volkerpsychologie, auch der allgemeinen Psychologie bietet die
sprachliche Entwicklung des Kindes ein wichtiges Material zur
Losung fundamentaler Fragen, und wir sehen daher, dass sich ge-
wisse allgemeine Gegensiitze, welche die heutige Psychologie be-
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herrschen, auf diesem engern Arbeitsfelde wiederholen. Vor allem
kommt dabei in Betracht der immer noch nicht abgeklirte Gegen-
satz einer mehr nativistischen und einer empiristischen Auffassung
des Seelenlebens im allgemeinen. Bringt das menschliche Indi-
viduum gewisse fundamentale psychische Leistungen als angeborene,
vererbte Dispositionen oder Anlagen mit zur Welt, aus deren
spontaner Entfaltung die artikulierte Sprache entsteht, oder wird
es dabei mehr von seiner Umgebung und den dussern Verhiltnissen
bestimmt, in die seine Geburt es hineinversetzt, so dass es sich
im wesentlichen anpassend, aneignend und nachahmend verhilt?

Ein anderer Gegensatz betrifft mehr die Methode der psycho-
logischen Forschung, deren Verschiedenheiten sich ebenfalls in der
Untersuchung der kindlichen Sprache gcltend machen miissen.
Wir leiden heutzutage noch immer unter einer mehr logisch ge-
richteten Psychologie, die an Stelle der Beobachtung der wirklichen
Vorgéinge des Seelenlebens und seiner Ausserungen logische Uber-
legungen dariiter setzt, wie man sich die Sache am einfachsten
zu denken habe. Dieser Standpunkt des verniinftigen Raisonne-
ments wird zwar gegenwiirtig durch die rein empiristische Psycho-
logie allmihlich verdringt. Seine Vertreter sind aber noch keines-
wegs ausgestorben und der Einfluss einer logisch konstruierenden
Psychologie hat sich gerade in der Bearbeitung der kindlichen
Sprache in verhéngnisvoller Weise geltend gemacht. Denn hierbei
wird die blosse verniinftige Uberlegung bestiindig Gefahr laufen
miissen, das kindliche Seelenleben und seine sprachlichen Ausse-
rungen nach Analogie der Vorginge beim erwachsenen Menschen
zu deuten; damit wird aber gerade die schwierigste Arbeit ver-
siumt, die uns auf diesem Gebiet obliegt! Sie besteht darin, dass
wir uns.ein einfacheres Seelenleben und einen unendlich viel ein-
facheren sprachlichen Mechanismus, als derjenige des Erwachsenen
ist, versténdlich machen miissen. Dem gegeniiber vertritt die
Psychologie der Beobachtung die Ansicht, dass wir auf einem Unter-
suchungsfelde, das uns so sehr entriickt ist wie die ersten Entwick-
lungsjahre des Kindes, keinen Schritt tun diirfen, der sich nicht
auf’ ein umfassendes Material an Beobachtungen stiitzt.

Daher liegt der Schwerpunkt der Erforschung der kindlichen
Sprache unzweifelhaft in den einzelnen Beobachtungen und in dem
statistischen Material, das bisher an einzelnen Kindern und an
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Gruppen von Kindern, wie etwa in einem Kindergarten oder einer
Schulklagsse, gesammelt wurde, und ich mdchte zum Beginne meiner
Ausfiilhrungen zuerst einmal einen kurzen Uberblick iiber die
Methoden unserer heutigen Erforschung der kindlichen Sprache
zu geben versuchen und zugleich die Entstehung dieser Methoden
mit ein paar Worten erliutern.

Methoden der Erforschung der Kindersprache.

Wir konnen bei der Erforschung der kindlichen Sprache fast
ganz absehen von den Arbeiten der grossen Sprachforscher des
vorigen Jahrhunderts, eines Wilhelm von Humboldt, Max Miiller,
Heyse und anderer, weil sie sich teils mehr gelegentlich iiber
die kindliche Sprache #dussern, teils mit unzureichendem Tatsachen-
material arbeiten. Wie wenig die Beobachtung der wirklichen
Sprachentwicklung des Kindes speziell von Max Miiller geschiitzt
wurde, beweist der Spott, den er gelegentlich iiber die moderne
Kinderstuben-Psychologie geéussert hat; auch die Beobachtungen
dlterer Psychologen von John Locke an, der als erster unter den’
neueren Philosophen der Entwicklung der Kinderseele Beachtung
schenkte, bis zur Mitte des 19. Jahrhunderts haben kaum noch
Bedeutung fiir uns. Weder die michtigen padagogischen Be-
wegungen des 18. Jahrhunderts von Rousseau bis zu den Philan-
thropen und Pestalozzi, noch das Aufbliithen der ,Erfahrungs-Seelen-
kunde* am Ende des 18. Jahrhunderts brachte der Kinderpsycho-
logie eine Besserung ihrer Lage. Einsam steht in dieser Zeit der
Deutsche Dietrich Tiedemann mit seiner lingere Zeit in der deutschen
Originalausgabe verlorenen Schrift ,Die Entwicklung der Seelen-
fihigkeiten bei Kindern“ 1787, in welcher sich einige Bemerkungen
iiber ‘die kindliche Sprache finden. Dagegen kommen entschieden
in Betracht manche Beobachtungen und Reflexionen der neuern
Sprachphilosophen, namentlich die Arbeiten von Lazarus und Stein-
tal. Insbesondere Lazarus hat im 2. Bande seines Lebens der Seele
(3. Auflage 1885) unter dem Titel ,Geist und Sprache“ eine mono-
graphische Behandlung der Sprache und ihrer Entwicklung "ge-
geben, die auch fiir unsere Fragen noch immer Bedeutung hat und
auf die wir wiederholt zuriickgreifen miissen.

Wichtiges Material enthalten auch die Beobachtungen einiger
darwinistischer Schriftsteller, insbesondere die biographische Skizze,
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die Darwin selbst von einem seiner Enkelkinder gegeben hat und
das bekannte Werk von Romanes ,Die geistige Entwicklung beim
Menschen“. Unsere eigentliche Stiitze konnen aber nur direkte
Beobachtungen der kindlichen Sprachentwicklung sein, die an be-
stimmten Individuen unter genauer Kontrolle aller Umstiinde
lingere Zeit hindurch ununterbrochen ausgefiihrt worden sind.
Fiir die Methode der Beobachtung des Kindes und insbesondere
seiner sprachlichen Entwicklung wurden in mehrfacher Hinsicht
vorbildlich die in den sechziger Jahren herausgegebenen Arbeiten
von Lindner und Preyer. Namentlich Preyer zeigte zuerst, dass
nur die Arbeiten solcher Beobachter allen Anforderungen geniigen
konnen, welche sich die vollstindige Uberwachung des einzelnen
Kindes in allen Stadien seiner sprachlichen Entwicklung zur Auf-
gabe machen. Der Beobachter muss iiber das betreffende Kind
Protokoll fithren, er muss in seinem Protokolle jeden neu auf-
tretenden Sprachlaut des Kindes, jeden sprachlichen Erwerb iiber-
haupt aufzeichnen und méglichst genau seinen Ursprung feststellen.
Es muss sich, wenn irgend moglich, nicht nur der Forscher selbst,
sondern auch jede Person der Umgebung an der Kontrolle be-
teiligen, damit womoglich jeder #ussere Anlass festgestellt werden
kann, der das Kind zu der Annahme eines Wortes bestimmt hat. -
In dieser Weise fiihrte Preyer iiber seinen Sohn Axel wihrend
18 Monaten Tagebuch. Die Methode Preyers ist in mehr oder
minder vollstindiger Weise durchgefithrt worden von Lindner und
Taine, die beide die Entwicklung eines Knaben und eines Midchens
iberwachten, von Wundt, der zwei seiner Kinder 16 Monate lang
kontinuierlich beobachtete, von Wilhelm Ament, Oltuszewski,
Gale u. a. m.

Es soll nun hiermit durchaus nicht gesagt sein, dass wir aus-
schliesslich solche Tagebiicher verwenden diirften, die lingere Zeit
hindurch iiber die sprachliche Entwicklung eines Kindes Bericht
erstatten. Wir konnen vielmehr auch einzelne Beobachtungen
verwenden, wenn die niheren Umstiinde, unter denen eine sprach-
lich interessante Ausserung des Kindes beobachtet wurde, mog-
lichst genau angegeben sind. Es kommt daher fiir die Beurteilung
der sprachlichen Entwicklung des Kindes neben jenen schon ge-
nannten Hauptwerken eine Menge sekundirer Literatur in Betracht,
der wir zum Teil wichtige Aufschliisse iiber einzelne Probleme der
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Kindersprache verdanken. Zu dieser sekundiiren Literatur rechne
ich die Aufzeichnungen von Taine, Perez, Compayré, Egger und
Gabriel Deville in Frankreich, ferner einige Mitteilungen von Sully
und Francis Warner in England, ebenso gelegentliche Beobach-
tungen von Luigi Ferri, von Striimpell, von Agathon Keber, Sikorsky,
Rzesnizek u. a. (vergl. das Literaturverzeichnis am Schlusse dieser
Schrift).

Es haben sich nun gegenwiirtig bestimmte Methoden herausge-
bildet, mit denen unsere neueren Psychologen, Pidagogen uud Sprach-
forscher die verschiedenen Probleme, zu deren Erorterung die Be-
obachtung der kindlichen Sprache Anlass gibt, in Angriff genommen
haben, und es kommen von diesen Methoden hauptsichlich drei in
Betracht, die sich in gewissem Sinne ergéinzen. Die erste Me-
thode ist die, welche das einzelne Kind vom ersten Moment
seiner spontanen Ausserungen an bis zu dem Stadium, in welchem
seine sprachliche Entwicklung einigermassen abgeschlossen ist,
kontinuierlich beobachtet. Diese Methode erfordert es, dass der
oder dic Beobachter bestindig iiber alle Fortschritte in den
]&usserungen des Kindes, insbesondere natiirlich die sprachlichen,
genau Protokoll fithren, um die allméhliche Entwicklung seines
Sprechens festzustellen. Hiebei muss, wie schon bemerkt wurde,
der Beobachter alle Personen der Umgebung, die mit dem Kinde
verkehren, notwendig zur Aushiilfe heranziehen, damit der Ur-
sprung aller neu auftretenden Worte sogleich festgestellt werden
kann. Es ist nimlich, wie wir noch genauer sehen werden, eine
besonders wichtige Frage, ob die Kinder spontan, aus eigener Er-
findung Worte schaffen, oder ob alle Wortbildungen des Kindes
sich auf eine Nachahmung der sprachlichen Titigkeit der mit ihm
verkehrenden erwachsenen Person zuriickfiihren lassen. Verkehrt
nun auch nur eine Person mit dem Kinde, deren sprachlicher Ein-
fluss auf das Kind nicht kontrolliert wird, so ist der Ursprung
seiner Worte natiirlich nicht mehr genau festzustellen. Man hat
diese Methode wohl nicht ganz mit Recht bisweilen auch als eine
statistische bezeichnet. Sie ist keine eigentlich statistische, weil
es bei ihr nicht sowohl darauf ankommt, einfach die Anzahl der
in einer bestimmten Zeit von dem Kinde beherrschten Worte oder
Silben aufzuzihlen, sondern vielmehr darauf, die Prozesse zu kon-
statieren und zu zergliedern, welche die Entstehung, die Verinde-
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rung und insbesondere die allmihliche Anpassung der kindlichen
Sprache an die Sprache der Erwachsenen beherrschen. Es ist
nicht das vorkommende Wort als solches, was in diesem Falle
den Gegenstand des Interesses bildet, sondern der unmittelbare
Einblick in den Gang der Entwicklung der kindlichen Sprache.

Die zweite Methode ist die rein statistische. Sie verzeichnet
entweder bei einem Kinde, oder besser noch bei einer mdoglichst
grossen Anzahl von Kindern fiir bestimmte Zeitrdume, namentlich
fir das zweite Lebensjahr, den Wortschatz, iiber den das Kind
verfiigt. Wenn die Methode korrekt sein will, so bedarf sie, wie
wir sehen werden, einer sehr vorsichtigen Ausfiilhrung und Ver-
wendung.

Eine dritte Methode, die bisher nur selten angewendet wurde;
ist gewissermassen eine Kombination der beiden erstgenannten. Sie
besteht darin, dass von Zeit zu Zeit die sprachlichen ]&usserunge.n
eines einzelnen Kindes, welche es an einem einzelnen Tage ver-
wendet, von morgens frith bis abends spit, samt und sonders auf-
gezeichnet werden. Wir gewinnen allein durch dieses, natiirlich
sehr mithsame Verfahren einen Einblick darein, wie das Kind seine
erlernten Worte wirklich verwendet. Die erstgenannte Statistik
gibt uns ja nur ein Bild von den bei dem Kinde vorhandenen
Worten. Aus der Anzahl derselben darf man aber durchaus noch
nicht einen Riickschluss machen auf die wirkliche Verwendung
dieser Worte. Ein einfaches Beispiel moge dies klar machen.

Wir finden z. B. in der Wortstatistik, dass ein Kind von
1'/2 Jahren nur 12 Zeitworter besitzt, wihrend ihm 150 Substan-
tiva zur Verfiigung stehen. Wollte man nun daraus schliessen,
dass es weniger in Zeitwortern als in Hauptwortern spreche, so
wiire dieser Schluss unberechtigt. Denn die wenigen Verba, die
ihm bekannt sind, werden von ihm relativ viel hiufiger in ein-
tonigster Wiederholung verwendet als die Substantiva. Es be-
darf daher die Statistik der ersteren Art einer Ergénzung durch
den Nachweis, wie das Kind seine Worte verwendet. Der Kiirze
halber wiirde ich die erstere als Statistik der vorhandenen Worte
bezeichnen, die letztere als Statistik der Wortverwendung. Gegen-
iiber solchen methodisch durchgefiihrten Protokollen und statisti-
schen Aufzeichnungen erscheint nun allerdings die mehr gelegent-
liche einzelne Beobachtung als ein weniger brauchbares Material.
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Daneben kann aber auch diese gute Dienste leisten, wenn die
niiheren Umstéinde genau genug mitgeteilt werden. Es ist durch-
aus nicht gesagt, dass jedes genau und kontinuierlich beobachtete
Kind nun auch immer besonders interessante Materialien zum
Studium der kindlichen Sprache liefern miisste. Die ,interessan-
testen Falle verdanken wir oft gerade den gelegentlichen Beob-
achtungen einzelner Pidagogen oder Psychologen. Es ist immer
ein Gliicksfall, wenn uns einmal einzelne sprachliche Ausserungen
eines Kindes durch die Art der Verwendung der Bezeichnungen
die psycho-physischen Prozesse, die zu der Bezeichnung Anlass
geben, besonders deutlich verraten, so dass in ihnen der ganze
Mechanismus seiner Geistesarbeit gewissermassen objektiv zu Tage
tritt. Jeder Kinder-Psychologe weiss, dass solche priignante Fille
relativ selten zur Beobachtung kommen; es wire daher eine un-
niitze Pedanterie, einzelne kindliche Ausserungen, die uns den
psycho-physischen Mechanismus der Kindersprache besonders gut
aufdecken, nicht behandeln zu wollen, weil sie keiner systematisch
durchgefiihrten Beobachtung entstammen. Wenn wir nun auch
gegenwiirtig im Besitze zahlreicher guter Beobachtungen iiber die
Entwicklung der kindlichen Sprache sind, so ist damit doch die
Arbeit des Sprach-Psychologen noch keineswegs eine einfache und
wissenschaftlich sichere geworden. Es bleibt uns die schwierige
Aufgabe, dass wir als Erwachsene uns bei der Erforschung der
kindlichen Sprache in sein geistiges und korperliches Leben und
seine eigentiimlichen Ausserungen hinein zu versetzen haben, das
von dem unsrigen in hohem Masse verschieden ist. Wir haben uns
daher vor allem davor zu hiiten, dass wir die Entstehung der ersten
Worte und Wortdeutungen des Kindes auf psychische und physische
Prozesse zuriickfithren, die dem Erwachsenen eigentiimlich sind,
beim Kinde aber vermdge seiner geistigen und korperlichen Un-
reife noch nicht vorhanden sein konnen.

Es ist notwendig, dass man sich die ganze Grosse dieser Schwie-
rigkeit klar mache. Was wir beim sprechen lernenden Kinde beob-
achten, sind Ausserungen seines innern Lebens und nichts als
Ausserungen. Aus diesen Ausserungen milssen wir Riickschliisse
machen auf das, was in dem Kinde vorgeht, d. h. auf das, was
es mit diesen Ausserungen beabsichtigt, oder was von seinem Ge-
miits- und Willensleben und seinem Intellekt ohne seine Absicht
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zu Tage tritt. Auch der geistige Verkehr mit den erwachsenen
Menschen ist auf die Deutung von Ausserungen angewiesen, aber
wir kénnen, wo es nicht auf eine ganz besonders korrekte wissen-
schaftliche Verstindigung ankommt, stets die Voraussetzung machen,
dass die erwachsenen Personen unserer Umgebung mit ihren
Worten ungefihr die Vorstellungen oder Urteile meinen, die wir
selbst mit ihnen assoziieren und dass ihre Geberden nach den uns
vollkommen gelidufigen Erfahrungen iiber den Ausdruck der Ge-
fiihle oder der Gedanken zu deuten sind. Beim Kinde ist inner-
halb einer gewissen Periode seiner Entwicklung diese Voraus-
setzung unmoglich. Sein geistiges und koérperliches Leben und
die Ausserungen desselben sind zu verschieden von den unsrigen,
als dass wir seinen Worten die gleichen Vorstellungen unterlegen
diirften wie bei Erwachsenen; wir haben deshalb ein wirk-
liches Schlussverfahren anzuwenden, um aus der vergleichenden
Zusammenstellung der Wortverwendungen des Kindes und aus der
sorgfiltigsten Analyse der Umstinde, unter denen sie auftreten,
aus ihrem Bedeutungswandel und dergleichen mehr die wahren
Wortbedeutungen des Kindes erst zu finden. Es ist beinahe trivial,
das zu versichern, und doch haben jahrelang die Kinderpsychologen
mit der grossten Sorglosigkeit die Ausserungen des kindlichen
Geisteslebens ganz nach Analogie mit dem Geistesleben des Er-
wachsenen gedeutet. Nun sind es durchaus nicht bloss die sprach-
lichen Ausserungen, auf die wir uns beim Studium der kindlichen
Sprache verlassen; denn die Geberdensprache spielt bei ihm eine
grosse Rolle, und noch lange zieht das sprechende Kind es vor,
Worte, die ihm schon geldufig geworden sind, durch Geberden zu
ersetzen. Die Bedeutung der Geberden geht dann nicht selten in
toto auf gewisse Worte iiber. Wir haben also auch gelegentlich
die Geberdensprache des Kindes mit in Betracht zu ziehen, wenn
wir seine Wortverwendungen richtig deuten wollen.

Man sieht hieraus, dass es zwei Arten von Ausserungen des
inneren Lebens sind, die wir beim Kinde beobachten miissen.

1. Ausdrucksbewegungen im engeren Sinne, das Mienen- und
Geberdenspiel und das, was mit diesem bezeichnet wird.

2. Lautliche Ausserungen im weitesten Sinne, von den ersten
unartikulierten Lall-Lauten an bis zu der vollentwickelten Sprache.



10 Die Sprache des Kindes.

Die Schwierigkeiten der Deutung sind beiden gegeniiber die gleichen.

Sie lassen sich auf folgende Punkte zuriickfiihren:

a) Das kindliche Seelenleben ist in der Periode der ersten Sprach-
entwicklung von dem des Erwachsenen wesentlich verschieden,
wir laufen daher Gefahr, seinen Ausserungen geistige Prozesse
unterzuschieben, die naturgemiiss nicht bei ihm vorhanden
sein konnen, oder uns die Beschaffenheit und die Kombination
der vorhandenen geistigen Prozesse zu sehr nach Analogie
des Erwachsenen zu denken.

b) Ausserungen, d. h. Ausdrucks-Bewegungen und Laute, die beim
Erwachsenen in den Dienst des psychischen Lebens treten,
z. B. das Verzichen des Mundes, das Spitzen der Lippen, der
Schrei in seinen verschiedenen Niiancen haben beim Kinde noch
gar keine psychische Bedeutung, noch kein geistiges Aquivalent,
sie verlaufen rein korperlich, als Reflexe, die von #usseren

Reizen ausgelést werden, oder auf Grund innerer Reizungs-
vorginge, die sich zum Teil noch unserer Bekanntschaft ent-
ziehen. Die Gefahr besteht also hier darin, dass wir psychische
Inhalte oder Vorgiinge vermuten, wo noch gar keine vor-
handen sind. ,
¢) Die Beschaffenheit dieser Ausserungen selbst ist manchmal eine
andere als bei Erwachsenen, d. h. es gibt spezifisch kindliche
Arten, das innere Leben zum Ausdruck zu bringen, die beim
 Erwachsenen wieder verschwinden, wie die kolossale Menge
unartikulierter Laute und Lautkombinationen, welche die Kinder’
gegen das Ende des ersten Lebensjahres zu verwenden pflegen,
oder artikulierte Lautkombinationen, ‘die in der Sprache der
erwachsenen Personen der Umgebung nicht vorkommen.

Wie iiberwinden wir nun diese Schwierigkeiten? Kurz gesagt
durch die strenge Einhaltung gewisser methodischer Prinzipien,
die ich folgendermassen formulieren michte:

Wir miissen uns auf die rein empirische Deutung der
Beobachtungen beschrinken, d. h. wir miissen es vermeiden,
irgend welche vermeintlichen Tatsachen auf Grund allge-
meiner Uberlegungen iiber Gesetze der Sprachentwicklung und
der allgemeinen Entwicklungslehre iiberhaupt zu postulieren; mégen
noch so viele biogenetische Gesetze uns den Wunsch nahe legen,
sie auch in der kindlichen Sprache bestitigt zu finden, das darf
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uns nicht veranlassen, Tatsachen zu konstruieren, die die Beob-
achtung bisher nicht gefunden hat. Halten wir immer fest, dass
die Kinder, die fiir uns zur Beobachtung kommen, unter dem weit-
gehenden und nachhaltigen Einfluss der Personen ihrer Umgebung
aufwacnsen, dass also die spontane Gesetzmissigkeit in der Ent-
wicklung der kindlichen Sprache, die méglicherweise sich bei einem
vollig isoliert aufwachsenden Kinde betétigen wiirde, gar keine Ge-
legenheit hat, hervorzutreten. In dem gleichen Sinne fordern wir,
dass jede deduktive Ableitung von Entwicklungsstadien oder Stufer
der kindlichen Sprache aus irgend welchen allgemeinen Prinzipien
vermieden werden muss.

Unsere zweite methodische Regel fiir die Deutung der
Kindersprache ist die folgende: Wir miissen uns, so lange nicht.
der Beweis des Gegenteils vorliegt, die Prozesse des kindlichen
Seelenlebens, welche in seiner Sprache zum Ausdruck kommen,
so einfach als mdglich denken; wo also mehrere Deutungen
einer sprachlichen Ausserung des Kindes moglich sind und nicht.
der Beweis fiir die komplizierte Deutung erbracht ist, ziehen wir
die einfachere vor.

Um diese Regeln in ihrer Bedeutung zu verstehen, muss man
beachten, dass wir es in der Hauptsache mit dem Kinde der ersten
beiden Lebensjahre zu tun haben, das korperlich und geistig noch
unreif ist.

Unsere dritte Regel ist wiederum eine nahezu selbstver-
sténdliche, aber methodisch sehr fruchtbare. Wir konnen die Be-
obachtungen an iltern Kindern, die die Sprache schon nahezu
vollstindig beherrschen, hiufig heranziehen, um Probleme der
ersten Entwicklung der Sprache riickwirts schauend zu beleuchten.
Das geistige Leben des 5—6-jahrigen Kindes steht dem unsrigen
betrichtlich niher und es ist mit ihm eine weitgehende sprach-
liche Verstindigung moglich. Wenn wir nun mit eindeutiger Be-
" stimmtheit finden, dass gewisse geistige Vorginge dem ilteren
Kinde noch nicht oder nur unvollkommen zuginglich sind, so
konnen wir diese ohne weiteres von dem jiingeren die Sprache
erst erwerbenden Kinde ausschliessen. Der Vergleich mit dem
dlteren Kinde wird uns bisweilen die einzige Moglichkeit bieten,
Streitfragen beziiglich des sprechen lernenden Kindes zu ent-
scheiden. ' '
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Kussere Abgrensung der kindlichen Sprachperioden.

Nach diesen methodischen Vorerdrterungen wende ich mich
zur Sache selbst und miochte zuniichst einige Zahlen anfiihren,
durch welche die Hauptstufen der Entwicklung der kindlichen
Sprache #usserlich abgegrenzt werden. Solche Zahlenangaben sind
nicht iiberfliissig, es ist sogar sehr zweckdienlich fiir das Verstiind-
nis mancher der folgenden Erorterungen, wenn man sich immer
vor Augen hilt, mit welcher Altersstufe wir es bei den einzelnen
Perioden der sprachlichen Entwicklung des Kindes zu tun haben;
ausserdem ist es wegen der grossen individuellen Verschiedenheit
in der sprachlichen Entwicklung der einzelnen Kinder notwendig,
dass man sich an die Durchschnittszahlen aus vielen Beobachtungen
hilt, um ein Bild von der normalen Entwicklung der kindlichen
Sprache zu bekommen und fiir ein solches Normal- oder Durch-
schnittskind sind die folgenden Zahlenangaben berechnet.

Innerhalb des ersten Lebensjahres sprechen die Kinder iiber-
haupt noch keine artikulierten Laute — eine Ausnahme macht
hochstens der 12. Monat, in welchem schon ofters Artikulationen
auftreten —, aber schon im ersten Vierteljahre beginnen die Ver-
suche zur Hervorbringung unartikulierter Laute, die mit fir die
Sprachentwicklung in Betracht kommen. Um die Wende des
ersten Lebensjahres sollte sich normaler Weise der erste Beginn
der Sprachentwicklung zeigen, d. h. die Periode der artikulierten
sinnvollen Laute, die zur Bezeichnung verwendet werden. Inner-
halb des zweiten Lebensjahres vollzieht sich dann jener interessante
Prozess, durch welchen das Kind die ersten Wortbedeutungen ge-
winnt. Ein Kind, das nach dem zweiten Jahre noch nicht zu
sprechen anfingt, gilt als spitsprechend. Bis zum vierten Jahre
ist unter giinstigsten Bedingungen die sprachliche Entwicklung als
relativ abgeschlossen zu bezeichnen. Sie dauert aber vielfach bis
zum 6. oder 7. Jahre und noch linger an. Alle diese Verhilt-
nisse konnen bedeutend verschoben werden durch den Einfluss der
hiuslichen Kreise, durch die Kulturverhiltnisse, unter denen das
Kind aufwiichst. Auf einige Ursachen, welche die sprachliche
Entwicklung hemmen konnen, mochte ich am Schlusse meiner
Ausfithrungen noch etwas genauer eingehen.
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Das sind in groben Umrissen die Zeitverhiltnisse der eigent-
lichen Sprachentwicklung. Ihnen geht eine Zeit von durchschnitt-
lich etwa 6 Monaten voraus, die ausschliesslich dem Erwerb der
elementaren Vorbedingungen des eigentlichen Sprechens gewidmet.
ist. Es ist nicht unwichtig, dass wir uns diese Vorbedingungen
des Sprechens klar machen, denn sie ermoglichen es erst, die
grosse korperliche und geistige Leistung zu verstehen, die das
Kind zu vollbringen hat, bis es die ersten Anfinge der Sprache
bemeistert.

Vorbedingungen der Sprachentwicklung.

Welche Vorbedingungen miissen also erfiillt sein, damit das
Kind sich die Sprache seiner Umgebung aneignen kann? Ich kann
diese elementaren, korperlichen und geistigen Grundlagen, auf
denen sich die spitere Sprache des Kindes erhebt, hier nur schema-
tisch und kurz behandeln, denn sie sind uns nur zum geringsten
Teil wirklich genau bekannt.

Das neugeborene Kind muss eine vierfache Entwicklung durch-
gemacht haben (schematisch dargestellt), ehe es anfangen kann zu
sprechen: eine akustische, eine motorische, eine ideomotorische
und eine ideelle Entwicklung. Die akustische Entwicklung besteht
natiirlich darin, dass es seine eigenen Laute und die Laute anderer
Personen richtig horen und auftassen lernt; die motorische Ent-
wicklung besteht darin, dass es die Herrschaft erlangt iiber die
gesamte beim Sprechen beteiligte Muskulatur; dazu gehort, was
nur nebenbei bemerkt sein soll, auch eine Kontrolle seiner Sprech-
bewegungen mittels der sogen. Bewegungsempfindungen. Etwas
schwieriger ist die ideomotorische Entwicklung zu beschreiben.
Sie besteht im wesentlichen darin, dass die anfinglich unwillkiir-
liche Lauterzeugung des Kindes verwandelt werden muss in eine
willkiirliche Hervorbringung von Lauten, die mehr oder minder
klar und deutlich von dem Kinde vorgestellt und beabsichtigt
werden. Die ideelle Entwicklung besteht davin, dass die Wahr-
nehmungen, Vorstellungen und das Gedichtnis des Kindes sich so-
weit entwickeln miissen, dass es sich den einfachsten Wortinhalt
oder die elementarsten Wortkedeutungen der erwachsenen Menschen
aneignen kann.
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Man hat sich nun bemiiht, diesen ganzen Entwicklungsgang
durch anatomische Schemata von Nerven-Bahnen in der Gross-
hirnrinde und ihren Verbindungen mit den bei der Sprache in
Betracht kommenden Sinnesorganen und Muskeln darzustellen;
aber diese Schemata der kindlichen Sprachentwicklung, fiir deren
. genauere Darstellung ich namentlich auf das Werk von Preyer
iiber die Seele des Kindes verweisen mochte, sind vollig hypo-
thetisch; selbst die Theorie der Nervenerregung, die ihnen zu
Grunde liegt, wird neuerdings angefochten. Wir wollen uns daher
nicht bei diesen anatomischen Konstruktionen aufhalten.

So einfach uns diese elementaren Vorbedingungen des Sprechen-
lernens erscheinen, so muss man doch festhalten, dass dem neu-
geborenen Kinde anfangs hiezu alles fehlt. Das neugeborene Kind
kann man im gewissen Sinne als nur dusserlich fertig bezeichnen;
-die sensiblen Nervenbahnen sind wahrscheinlich zum Teil noch
ohne Markscheide und deshalb vielleicht unfihig zu funktionieren.
Es ist natiirlich nicht gleichgiiltig fiir das Mass seiner Entwick-
lung, in welchem Monat es zur Welt gekommen ist. Aber auch
bei dem normalen Neunmonatskinde funktioniert anfangs ausser
dem Tastsinn noch keiner der Sinne, die beim Sprechenlernen
wesentlich in Betracht kommen. Das Kind ist zuniichst taub, und
zwar teils deswegen, weil der dussere Gehorgang verstopft zu sein
pflegt, ebenso die eustachischen Tuben; teils weil das Trommelfell
sehr schrig und schlaff in den Gehorgang eingespannt ist. Das
Mittelohr scheint in vielen Fillen noch mit Fliissigkeit gefiillt
zu sein. Erst vom zweiten Monat an beginnt vielleicht eine
feinere Unterscheidung bestimmter Laute; das Kind scheint die
Stimme der Mutter oder der Wirterin zu erkennen, es wird durch
sie beruhigt, durch die Stimme anderer Personen nicht. Dies ist
.aber wahrscheinlich noch kein bewusstes Unterscheiden, sondern
nur eine sogen. differenzierte Suggestion, die dadurch zustande
kommt, dass sich mit dem Klang bestimmter Laute eine beruhi-
gende Wirkung verbindet. Diese Suggestion setzt nur voraus, dass
der empfindende Apparat des Kindes sich so weit entwickelt hat,
dass die Stimme der Personen, die bestindig mit ihm verkehren,
als verschieden empfunden wird von derjenigen anderer Personen.
Es ldasst sich ferner beobachten, - dass Tone und Tonunterschiede
von dem Kinde eher erfasst werden als Sprachlaute (Lindner). In
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pidagogischer Hinsicht nicht unwichtig, dass das Kind fiir das
Singen der Personen seiner Umgebung eher zuginglich wird als
fir die Sprache. Wir brauchen wohl kaum zu bemerken, dass
die feinere Differenzierung der Gehdrsempfindungen zugleich die
erste und elementarste Bedingung fiir die Auffassung der Sprache
der Umgebung ist.

Auch das Gesicht des Kindes ist anfangs sehr unvollkommen.
Man darf nicht glauben, dass die Gesichtswahrnehmung fiir die
sprachliche Entwicklung nicht in Betracht komme. Es ist Tat-
sache, dass blind geborene Kinder auch sehr viel spéter sprechen
lernen als vollsinnige. Sie bleiben eine Zeit lang hoérend-stumm.
Es fehlt ihnen der Antrieb zum Sprechen, der von dem Anblick
der Sprechbewegungen der Erwachsenen ausgeht. Auch das nor-
male Kind blickt oft den mit ihm sprechenden Personen nach den
Lippen und den gesamten Ausdrucks-Bewegungen des Gesichts,
und es ist nicht unwahrscheinlich, dass dieser Beteiligung des
Sehens am Sprechenlernen ein gewisser Einfluss auf die Reihen-
folge, in welcher die einzelnen Laute erlernt werden, zugeschrieben
werden muss. Man konnte hiergegen einwenden, dass der Antrieb,
der von den gesehenen Sprechbewegungen ausgeht, allzu kompli-
ziert sei, um fiir die sprachliche Entwicklung des Kindes in Be-
tracht zu kommen. Aber es ist sehr wahrscheinlich, dass sich
dabei vererbte Verbindungen zwischen den zentralen Partieen der
Gesichtswahrnehmung und dem akustisch-motorischen Sprech-
apparate geltend machen, auf Grund deren der Anblick des Mienen-
spiels der Erwachsenen ohne weiteres die entsprechenden Be-
wegungen des Kindes auslost. So kann man beobachten, dass
Kinder die Fratzen Erwachsener mit Virtuositit nachahmen, ohne
dass sie die Verdnderungen ihrer eigenen Gesichtsmuskulatur kennen.

Der sensorischen Unfertigkeit des Kindes entspricht die moto-
rische. Auch die Herrschaft iiber die Bewegungen ist anfangs
gering, selbst die Reflexe machen noch eine gewisse Entwicklung
durch. Die lauterzeugenden Bewegungen sind noch sehr wenig
modifiziert. Sie beginnen mit dem Schreien, das anfangs entweder
reiner Reflex ist, oder vielleicht auch schon dem Ausdruck des
Schmerzes und der Unlust dient. Es ist moglich, dass die Ab-
kithlung des kindlichen Korpers nach der Geburt und das Ein-
dringen von Luft in die Atemwege und mancherlei ungewohnte
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Hautreize als die ersten Unlustreize wirksam werden. Eine erste
Differenzierung der Stimme lidsst sich bald bemerken und zwar in
dem Sinne, dass das Schreien sich je nach dem Bediirfnis ver-
éindert, welchem es Ausdruck verleihen soll.

Alles das hat nun nichts zu tun mit einer willkiirlichen
Erzeugung von Lauten. Wir miissen vielmehr die simtlichen an-
fanglichen lauterzeugenden Bewegungen des Kindes als ganz unwill-
kiirliche betrachten, und es ist nun ein Hauptproblem (das ideo-
motorische) der Kindersprache, wie die anfangs unwillkiirliche
Lauterzeugung sich in die willkiirliche verwandelt. Man hat auch
diesen Vorgang schematisch darzustellen versucht. Es ist aber
mit solchen Schematen nicht viel gewonnen, weil sie uns leicht
dariiber hinwegtiuschen, dass der Ubergang von der unwillkiir-
lichen zur willkiirlichen Lauterzeugung ein sehr allmihlicher ist.
Es ist nur eine schwache Analogie zu den Willenshandlungen
des erwachsenen Menschen, die sich zunichst beim Kinde heraus-
bildet, wenn es die Stillung von Bediirfnissen, die anfangs als
faktische Folge seines Schreiens eingetreten sind, nunmehr durch
sein Schreien zu erreichen sucht.  Sobald ein solches absicht-
liches Schreien da ist, ist damit die erste Spur einer Willenshand-
lung verwirklicht. In welchem Masse aber dabei der Zweck der
Handlung, also z. B. die Stillung von Hunger und Durst, wirklich
vorgestellt wird, dariiber kdnnen wir nichts entscheiden. Wenn
man den Prozess der Verwandlung unwillkiirlicher Lauterzeugung
in willkiirliche, in aller Kiirze darstellen will, so ldsst sich sagen,
was anfangs bloss als faktischer Erfolg gewisser Ausdrucksbe-
wegungen und gewisser Schreilaute eingetreten ist, das muss als
eine mehr oder weniger klare Vorstellung dieses Erfolges den
Handlungen vorausgehen — dann ist die erste Stufe absichtlicher
Lauterzeugung da.

Nehmen wir nun einmal an, das Kind habe den Anfang einer
willkiirlichen Lauterzeugung erreicht, so tritt es damit in die
erste deutlich abzugrenzende Vorstufe der Sprachentwicklung
ein. Es ist die ,Stufe des spontanen Lallens“. Sie ist so
wichtig fiir die spitere Sprachentwicklung, dass wir sie zuniichst
genauer betrachten miissen.
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| Vorstufen und Stufen der kindlichen Sprachentwicklung.

Es wird die Ubersicht iiber unseren Stoff sehr erleichtern,
wenn wir die sprachliche Entwicklung des Kindes in gewisse
Stufen zerlegen. Man muss dabei aber im Auge behalten, dass
diese Stufen nicht eben so viele streng aufeinander folgende und
zeitlich klar von einander geschiedene Perioden der Sprachent-
wicklung sind, die jedes Kind vollstéindig durchlaufen miisse. Wir
scheiden vielmehr dabei in abstracto vieles, was in der wirklichen
Entwicklung zusammenfillt und ferner sind die individuellen Unter-
schiede in der sprachlichen Entwicklung der einzelnen Kinder so
grosse, dass die einzelnen Entwicklungsstufen bei den verschiedenen.
Individuen mit sehr verschiedemer Vollstindigkeit und sehr ver-
schieden deutlicher Abgrenzung auftreten. Es ist daher in ge-
wissem Sinne ein typisches Bild der sprachlichen Entwicklung des
Kindes, das wir in folgendem entwerfen.

Ausser den Stufen der eigentlichen Sprachentwicklung hat
man mit Recht gewisse Vorstufen desselben unterschieden, in
denen das Kind noch nicht im strengen Sinne des Wortes spricht
und bezeichnet, sondern sich mehr durch ein blosses Lallen und
durch ein Experimentieren mit seinem lauterzeugenden Apparat
auf das spiitere Sprechen vorbereitet. Eine erste solche Vor-
stufe, die dem Sprechen in engerem Sinne vorhergeht und die
alle normalen Kinder ohne Ausnahme durchmachen, ist die schon
erwiahnte Stufe des spontanen Lallens. Diese Stufe beginnt damit,
dass die unartikulierten Laute oder Schreie allméhlich durch artiku-
lierte verdringt werden, wie ma, pa, da, la, be, me u. s. w. Die

"Bedeutung dieser Vorstufe besteht darin, dass das Kind massen-

haft artikulierte Laute und Lautkomplexe, die wiederum nach der
Entwicklungsstufe etwas verschiedenen Charakter haben, spontan
hervorbringt, Laute, die in der Regel keineswegs der Gefiihls-
dusserung oder Mitteilung dienen sollen, sondern die einfach ein
Spielen mit den eigenen Sprachwerkzeugen darstellen. Diese
Beschiiftigung bereitet dem Kinde grosse Lust, ,das Kind ergotzt
sich stundenlang an seinem eigenen Artikulationskonzert® (Rzes-
nitzek). Man hat dieses Spielen mit den Sprachwerkzeugen wohl
auch als eine blosse impulsive Ubung der Sprechmuskulatur be-
zeichnet. Das Kind arbeitet aus reinem Bewegungsdrang oder

Meumann, Die Sprache des Kindes. 2
- .



18 Die Sprache des Kindes.

aus Lust an dem lautlichen Effekt mit seiner Sprechmuskulatur,
dhnlich wie es mit Armen und Beinen strampelt.

Dieses ausschliessliche Lallen ist nun fiir die Entwicklung der
kindlichen Sprache ausserordentlich wichtig; denn einmal erwirbt
das Kind durch die fortwihrenden Versuche, Laute hervorzubringen,
eine korrektere Auffassung seiner eigenen Sprachlaute (akustische
Entwicklung), sodann erwirbt es eine vollstindigere Herrschaft iiber
die Bewegungen der Sprechmuskulatur (motorisch-akustische Ent-
wicklung).

Die Anzahl und die Verschiedenheit der artikulierten Laute,
die in dieser Periode hervorgebracht werden, ist meist eine ungeheuer
grosse. Das Kind verfiigt gegen Ende dieser Periode normaler-
weise nicht nur iiber sidmtliche artikulierten Laute, aus denen
sich seine spétere Sprache aufbauen wird, sondern noch iiber sehr
viele weitere, welche die Personen seiner Umgebung nicht sprechen
und die daher spiter wieder verschwinden. Hier zeigt sich nun
unzweifelhaft ein spontanes und vererbtes Element der kind-
lichen Sprachentwicklung, denn fast jedes Kind bringt in der
Periode des Lallens massenhaft Laute hervor, wie das Krihen,
Girren, Plappern und wie man sie sonst bezeichnet, die es niemals
von den Erwachsenen gehort hat. Man hat sich wohl teleologisch
die Bedeutung dieser Vorstufe des eigentlichen Sprechens so klar
gemacht, dass die Kinder von der Natur gewissermassen fiir jede
Kultursprache vorbereitet sind und fiir jede Umgebung, in die sie
hineingeboren werden ; aber solche Zweckmissigkeits-Betrachtungen
sind von zweifelhaftem Wert.

Innerhalb dieser Periode des spontanen Lallens macht nun

wieder das Lallen selbst eine Entwicklung durch. Es beginnt mit

der spontanen Hervorbringung von Vokalen, unter welchen a und &
(als langgezogene Laute) dominieren. Sodann treten Konsonanten
in Verbindung mit Vokalen auf und zwar in der Regel zuerst
Lippen- und Zungenlaute, unter denen wieder die Kombinationen
von n und m mit a und & bevorzugt werden. Hierin liegt die
Erklirung fiir die Ubereinstimmung der Bezeichnung von Vater
und Mutter in sehr vielen Sprachen, indem die Eltern benannt
werden als papa, mama, baba, wawa, nana, dada u. s. w. (iibrigens
machen sich schon bei diesen ersten Lallworten gewisse Rassen-
unterschiede geltend, vergl. Wundt Volkerpsychologie, Band I,

3
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Seite 289). Neben den Lippenlauten treten merkwiirdigerweise
bisweilen auch von vorneherein bei manchen Kindern tiefe Kehl-
laute, wie ein tief im Rachen gesprochenes k oder g auf, doch
-werden unzweifelhaft die Lippen- und Zungenlaute bevorzugt.
Was ist die Ursache hiefir? Wir kénnen vermuten, dass einer-
seits eine physiologische Ursache hierbei in Betracht kommt. Die
Konsonanten m, n, b und w sind wahrscheinlich durch die Saug-
bewegung des Kindes physiologisch am besten vorbereitet, sodann
aber kommt als zweite Ursache der Einfluss des Sehens hinzu,
durch die natiirlich die Lippenbewegungen und die Zahnstellungen,
die zur Erzeugung bestimmter Laute erforderlich sind, dem Kinde
leichter bekannt werden. Schwieriger ist zu erkliren, warum die
Kinder simtlich die Neigung zeigen, die Laute zu verdoppeln
(Reduplikation). Vielleicht kommt hiefiir die allgemeine Tendenz
unserer psycho-physischen Organisation in Betracht, in der einmal
begonnenen Innervation zu beharren, eine Tendenz, die sich hier
in primitiver Weise betétigt.

Die Frage, welche artikulierten Laute beim Kinde zuerst
hervortreten, bildet nun den Ausgangspunkt zu mancherlei theo-
retischen Diskussionen. Halten die Laute bei ihrer Entwicklung
iiberhaupt eine bestimmte Reihenfolge inne? Folgen sie in der
Reihenfolge ihres Hervortretens einem bestimmten Gesetze? Es
wire natiirlich sehr interessant, wenn wir hier an der Schwelle
der Sprachentwicklung sogleich ein Gesetz der Lautentwicklungs-
reihe konstatieren konnten. Ein solches Gesetz hat, gestiitzt auf
unzureichende Annahmen, Fritz Schulze aufgestellt. Es wird nach
ihm als das Schulzesche Gesetz der Lautentwicklungsreihe be-
zeichnet. Nach diesem Gesetz sollte die ganze Erwerbung der
artikulierten Laute durch das Kind dem Prinzip des kleinsten

Kraftmasses folgen, indem diejenigen Laute zuerst erlernt werden,
welche die geringere physiologische Anstrengung zu ihrer Hervor-
bringung erfordern. Aber dieses Gesetz ist in keiner Weise nach-
weisbar und es muss aus folgenden Griinden als ein blosses Phan-
tasieprodukt betrachtet werden: 1. Stimmt es nicht zu den Be-
obachtungen; phonetisch schwierigere Laute treten oft friiher her-
‘vor als die leichteren, so z. B. schwer zu sprechande Konsonanten-
verbindungen wie brw, grrb und #hnliche, ehe die einzelnen Kon-
sonanten dieser Verbindungen gesprochen werden. 2. Ferner wissen
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wir, dass taubstumme Kinder durchaus nicht immer die leichtesten
Laute zuerst erlernen, sondern dass ihnen umgekehrt oft gerade
die phonetisch schwierigeren Laute am schnellsten geliufig werden
(Rzesnitzek). 3. Auch das normale Kind spricht manchmal gewisse -
Laute in einigen Worten, die es bei anderen Worten nicht heraus-
bringt. 4. Es ldsst sich eben tatséichlich nicht eine bestimmte
Reihenfolge der Lauterwerbung durch das Kind nachweisen. Man
kann noch weiter zeigen, dass das Schulzesche Gesetz auch aus
allgemeinen Griinden unmoglich ist. Denn einmal durchkreuzen
die Einflisse der Personen der Umgebung bestindig die eigene
Lautbildung des Kindes, schon deswegen ist eine solche konstante
Reihenfolge unmoglich; sodann betont und bevorzugt der mit dem
Kinde verkehrende Erwachsene hiufig gerade die schwierigeren
Laute; ferner erwecken die schwierigeren Laute gerade ganz be-
sonders das Interesse des Kindes. Die Bewegungsempfindungen,
die mit der Hervorbringung solcher Laute verbunden sind, kommen
dem Kinde stirker zum Bewusstsein, es beschiiftigt sich linger
und ofter mit ihnen. gerade weil sie schwieriger sind und weil
ihre Hervorbringung durch lebhaftere Bewegungsempfindungen be-
gleitet wird. So erklirt es sich, dass dann die leichten Worte
oft spiiter erlernt werden. Aus allen diesen Griinden halte ich
das vermeintliche Gesetz der konstanten Lautentwicklungsreihe
nicht nur fiir tatsiichlich unrichtig, sondern auch fiir unmoglich.
Es ist daher sehr bezeichnend, dass es durchweg von solchen
Kinderpsychologen aufgestellt wird, die es vorziehen, aus allge-
meinen entwicklungsgeschichtlichen Griinden ein bestimmtes Bild
der kindlichen Sprachentwicklung zu postulieren, als sich an die
einfachen Beobachtungen zu halten. Sobald daher Preyer die
kindliche Sprache in ihrer Entwicklung genauer verfolgte, musste
er sich gegen das Schulzesche Gesetz wenden, indem er es in
keiner Weise bestitigt fand (vergl. Preyer, Die Seele des Kindes,
4. Auflage, Seite 367 ff., ferner Schulze, Die Sprache des Kindes,
Seite 29). Auch die neueren Versuche, das vermeintliche Gesetz
Schulzes aufrecht zu erhalten, beruhen auf unvollkommenen Beob-
achtungen, so z. B. die Ansicht von Gutzmann, dass die Lippen- und
Zahnlaute regelmgssig auf der von ihm sogen. zweiten Stufe des
Sprechenlernens auftrete, die Gaumenlaute dagegen auf der dritten
(Gutzmann, Die Sprache des Kindes). Namentlich die Beobach-
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tungen' amerikanischer Psychologen haben gezeigt, dass oft schwie-
rigere Laute nicht selten schon in den ersten Anfingen der eigent-
lichen Sprache hervortreten. Tracy gibt eine Statistik der An-
fangskonsonanten der ersten kindlichen Worte, die sich iiber 540
Worte aus der ersten Sprachperiode erstreckt. Nach dieser be-
ginnen z. B. 11°o der Worte mit b, 10,3%0 mit s und 9°/6 mit %,
dagegen nur 6°o mit m und nur 4% mit % u. s. w.

Zusammenfassend kann man sagen, dass die einzige sicher
konstatierbare Tatsache beziiglich der Reihenfolge der Lautent-
wicklung beim Kinde die ist, dass durchschnittlich die Lippen-
und Zungenlaute in gewisser- Weise bevorzugt werden, wihrend
daneben auch sofort, manchmal sogar diesen vorausgehend phone-
tisch schwierigere Laute auftreten, und dass der Einfluss der Um-
gebung und die dusseren Lebensbedingungen des Kindes eine all-
gemeine Gesetzmissigkeit in dem Erlernen der Laute unmoglich
machen. Mit Recht hat Harlow Gale behauptet (a. a. O., Seite
113 und 114), dass der Zwang, der das Kind zum Sprechen bringt,
nicht irgend ein sprachliches Entwicklungsgesetz ist, sondern die
Not des Lebens und der innere Drang, seine Bediirfnisse und seine
Wiinsche seiner Umgebung versténdlich zu machen. Diese Tat-
sache schliesst aber wegen des verschiedenartigen Charakters der
Umgebung eine konstante Reihenfolge in der Lautentwicklung
vollig aus.

Damit ist auch das Prinzip des kleinsten Kraftmasses fiir die
Erwerbung der artikulierten Laute durch das Kind abgelehnt.
Ich mdchte noch erwihnen, dass Herr Professor Tappolet in Zirich
mir eine grossere Anzahl von Beispielen aus der Entwicklung
eines seiner Kinder mitgeteilt hat, die simtlich die Tendenz zeigen,
einfachere Worte durch eine sehr viel kompliziertere Anhéufung
von Konsonanten zu verdriingen, z. B. mislchli fiir milchli, biirschts
fiir biirschte, hustsli fiir huteli, bluszs fiir Bluse, schursrtssli fiir
schurzeli u. s. w.

Durch das Lallen hat das Kind eine anhaltende Ubung im
Auffassen und Reproduzieren seiner eigenen Laute erlangt. Dies
ist die Vorbedingung zu der nichsten Vorstufe der Sprache,
der Stufe der Nachahmung fremder Laute. Erst nachdem
das Kind eine ganze Zeit lang sich mit seinen selbstkonstruierten
Lallauten beschiftigt hat, beginnt es die Sprache seiner Umgebung
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nachzumachen. Hierin liegt ein schwieriges Problem. Man sollte
eigentlich das Umgekehrte erwarten, dass niamlich die Nachahmung
der Laute der Erwachsenen der Stufe des spontanen Sprechens
vorausginge, denn es scheint doch leichter Laute nachzuahmen, als
sie spontan hervorzubringen. Die Beobachtungen zeigen aber mit
Sicherheit das Gegenteil. Das Kind muss erst mithsam lernen, dem Er-
wachsenen, der ihm Worte vorspricht, diese nachzumachen, wihrend
es schon lange spontan artikulierte Laute hervorbringt. Wie ist das
nun zu erkliren? Ich fiige sogleich noch eine weitere, ebenfalls
paradoxe Tatsache hinzu. Man sollte glauben, dass wenn das Kind
Laute und Lautkomplexe spontan hervorbringt, dass es dann eben
diese Laute auch dem Erwachsenen nachmachen kann; aber auch
das trifft nicht zu. Beides ist offenbar gegen die Erwartung, so-
wohl dass im allgemeinen die spontane Erzeugung artikulierter
Laute der Nachahmung gehorter Laute vorausgeht, als jene spezielle
Erscheinung, dass das Kind Laute, die es hundert und tausendmal
spontan erzeugt hat, dem Erwachsenen nicht nachsprechen kann,
wenn er sie vorspricht. Ich mdchte dies zuniichst durch Beispiele
belegen. Lindner beobachtete, dass sein Knabe das Wort Papa
nicht sprechen konnte, wenn es ihm vorgesprochen wurde, obwohl
er es schon lingere Zeit selbst gesprochen hatte (Lindner, Aus dem
Naturgarten -der Kindersprache, Seite 12). Preyers Knabe Axel
sprach lingere Zeit spontan das Wort ada, ehe er es nachsprechen
konnte (im 11. Monat) und, so bemerkt Preyer, ,es kam erst nach
einigen effektlosen Lippenbewegungen heraus‘. Es ist wichtig,
sich klar zu machen, wodurch diese eigentiimliche Erscheinung
verursacht wird. Es wirken dabei wahrscheinlich mehrere Um-
stinde zusammen. Einmal ist beim Vorsprechen der akustische
Reiz, d. h. die Stimme des Erwachsenen, ein anderer als der Laut
der kindlichen Sprache; das Kind hort vielfach gar nicht die Ver-
wandtschaft der vom Erwachsenen gesprochenen Laute mit seinen
eigenen, oder wenn es sie hort, so liegt in dem anderen Laut der
Antrieb zu Sprechbewegungen, die verschiedenartig von den seinigen
sind. Sodann kommt hinzu, dass dem Kinde die Konzentration
der Aufmerksamkeit auf das, was der Erwachsene ihm vormacht,
um die Wende des ersten Lebensjahres noch sehr grosse Schwierig-
keiten bereitet. Das Kind geht auf die Bemiihungen des Er-
wachsenen, ihm Sprachlaute beizubringen, einfach noch gar nicht
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ein. Ferner ist der psycho-physische Mechanismus, der bei dem
spontanen Lallen in Titigkeit tritt, ein ganz andersartiger als der-
jenige, welcher die willkiirliche Lauterzeugung ermoglicht. Wenn
nimlich das Kind Laute spontan hervorbringt, so ist der Laut
rein als Effekt da. Er ist ihm gewissermassen nur faktisch ge-
lungen, nicht weil es ihn vorher vorgestellt oder gewollt hatte;
beim Nachsprechen hingegen miissen die Laute, welche gesprochen
werden sollen, auch vorher beabsichtigt oder gewollt, oder vorge-
stellt sein. Das Kind muss also erst lernen, Laute, die ihm zu-
fillig, d. h. dem Effekt nach gelingen, auch mit Absicht auszu-
fiithren. Physiologisch gesprochen muss das Kind die lauterzeugen-
den Bewegungen von den Klangbildzentren aus innervieren, anstatt
dass sie von inneren motorischen Reizen aus ihre Innervation er-
- halten.

Das Nachahmen vorgesprochener Laute ist daher schon eine
hohere Stufe der lauterzeugenden Tétigkeit als das spontane
Lallen, es ist nicht mehr bloss ein Spielen mit den Sprechwerk-
zeugen, sondern ein willkiirliches Arbeiten mit denselben im
Dienste der absichtlichen Lauterzeugung nach dem Muster der
Erwachsenen.

Bisweilen tritt die willkiirliche Lauterzeugung ein, ohne dass
eine lingere Periode des Lallens ihr vorausgegangen ist, und zwar
scheint das regelmissig der Fall zu sein bei solchen Kindern, deren
Sprache sich wesentlich verspitet.

Bei manchen Kindern schiebt sich zwischen die Stufe des spon-
tanen Lallens und die Stufe des Nachsprechens gegebener Laute
eine kurze Periode ein, in welcher die Kinder véllig stumm sind.
Herr Prof. Schmiedel in Ziirich teilte mir mit, dass er dies bei
mehreren Kindern, die er lingere Zeit beobachtete, gefunden habe.

Dem Nachahmen der Laute der Erwachsenen kommt nun ein
beim Kinde ausserordentlich michtiger Trieb entgegen: der Nach-
ahmungstrieb. Nicht selten findet man, dass Kinder, denen die
ersten Nachahmungen von Worten der mit ihnen verkehrenden
Personen gelungen sind, nunmehr darauf verfallen, alles was
ihnen irgendwie in akustischer Hinsicht auffillt, nachzuahmen, wie
Tierstimmen, Gerdusche von Instrumenten, Maschinen oder Appa-
raten, von voriiberfahrenden Wagen, von der Eisenbahn, von dem
Aufziehen der Uhr u. dgl. mehr. ,Das Kind versucht alles zu



24 Die Sprache des Kindes.

wiederholen, was es hort; aber mancher Laut macht ihm Schwie-
rigkeit, und in solchen Féllen sind die Kunstgriffe, zu denen es
seine Zuflucht nimmt, von sehr grossem Interesse.“ ,Das Singen
wird dabei ofters besser nachgemacht als das Sprechen; ein Knabe
von 14 Monaten konnte ein kleines Lied in der richtigen Tonart
wiedergeben und ein anderer im 16. Monat kannte schon einige
einfache, kleine Hymnen“ (Tracy, the language of childhood, S. 117).
Diese Tatsache ist sehr wichtig, sie erklirt nidmlich viele schein-
bare Worterfindungen des Kindes. Die Kinder greifen nicht selten,
ohne dass die mit ihnen verkehrenden Personen den besonderen
Anlass konstatieren kdnnen, beliebige Laute oder Geridusche auf,
ahmen sie mit ihren Mitteln nach und erheben sie dann zur Be-
zeichnung fiir irgend ein Objekt ihrer Umgebung, auf welches der

Laut bezogen wurde. Wir werden spiter sehen, ob darin wirklich -

eine Worterfindung des Kindes liegt.

Neben diesen Vorstufen der eigentlichen Sprachentwicklung
geht nun schon ein immer wachsendes Verstehen der Sprache
der mit dem Kinde umgehenden Person einher. Das Kind befindet
sich wihrend dieser Zeit im Stadium der ,normalen Horstummbheit*,
d. h. es versteht vieles, spricht aber noch nichts oder nur sehr
wenig von dem, was es versteht. Dass Kinder horstumm (richtiger
wiirde man sagen horend-stumm) sind, tritt nicht selten als eine
pathologische Erscheinung auf. Es kommt vor, dass Kinder auf
Grund irgend eines geistigen oder korperlichen Defektes, z. B. weil

sie ungewdhnlich scheu sind, oder weil sie zu Gemiitsdepressionen

neigen, oder auch weil ihnen der Nachahmungstrieb fehlt, viele
Jahre lang stumm bleiben, wihrend sie alles verstehen, was ihre
Umgebung spricht. Bei Schwachsinnigen, bei gewissen Stufen der
Idiotie und Imbezillitit tritt die Horstummheit regelmissig auf.
Man hat ferner einzelne Fille beobachtet, in denen relativ intelli-
gente Personen ihr ganzes Leben hindurch nie ein Wort sprachen
auf Grund eines partiellen psychischen Defektes bei ganz gesunden
und normal entwickelten Sprachorganen; in allen diesen Fillen ist
die Horstummheit krankhaft, abnorm. Von dieser abnormen Hor-
stummbheit sprechen wir hier natiirlich nicht, vielmehr macht jedes
Kind normalerweise eine kurze Periode der Horstummheit durch,
die deshalb als ,normale oder physiologische Horstummbheit“ be-
zeichnet wird. Sie ist fiir das Sprechenlernen des Kindes nicht
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unwichtig; es bildet dabei gewissermassen ganz selbstéindig neben
dem bestiindigen Einilben der artikulierten Laute, die es sinnlos
massenhaft ausspricht, zugleich in isolierter Form sein Sprach-
verstindnis aus. Es trennen sich also die beiden Seiten der
Sprache eine Zeit lang: die Beherrschung des bloss motorischen
Artikulationsapparates und das Verstehen der Wortbedeutungen.

Auf dieser zweifachen Basis erhebt sich nun (spitestens
gegen das Ende des zweiten Lebensjahres) die eigentliche Sprache:
"Aus dem  Sprachverstindnis ohne Sprechen und dem
bloss lautlichen Nachahmen vorgesprochener Worte ent-
steht das lautliche Nachahmen von Worten mit Sprach-
verstindnis.

Stufen der Sprachentwicklung.

Damit kommen wir also aus den Vorstufen des Sprechens
zum eigentlichen Sprechen. Was fehlte den friiheren Stufen
noch zum Sprechen, wenn doch schon das Sprachverstindnis da
ist und die Nachabmung gegebener Worte? Die Worte, die nach-
geahmt werden, sind dem Kinde anfangs noch keine Zeichen
fir einen geistigen Inhalt: seine ganze Absicht ist bei dem
eigenen Sprechen anfangs auf das Hervorbringen von Lautkomplexen
gerichtet, es spricht Worte, aber es hat noch keine Wortbe-
deutungen. Von eigentlichem Sprechen reden wir erst dann,
wenn die Laute dem Kinde Zeichen fiir einen geistigen Inhalt
werden, wenn die selbst hervorgebrachten Laute sich mit einem
Vorstellungsinhalt oder Gefiihlen oder Willensregungen associiert
haben und nun mit der Absicht hervorgebracht und verwendet
werden, um diesen Inhalt auszudriicken und mitzuteilen. Hierin
liegt wiederum ein ausserordentlich schwieriges Problem, das wir
bis jetzt noch nicht in zureichender Weise beantworten konnen.
Es ist die Frage: wie kommt das Kind dazu, den Charakter des
Wortes als einer Bezeichnung fiir einen Inhalt aufzufassen, der
mit dem Laute als solchem gar nichts zu tun hat? Es geniigt
dazu keineswegs, wie man filschlich vermutet hat, dass- Vor-
stellungen und Wahrnehmungen oder sonstige geistige Inhalte sich
mit den Worten associieren. Eine solche Association von Wahr-
nehmungen oder Vorstellungen einerseits und Lauten andererseits
ist noch lange keine Bezeichnung. Die Worte sind dem Kinde ja
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anfangs nichts als akustische Wahrnehmungen. Sie stehen in dieser
Hinsicht den iibrigen Wahrnehmungen, z. B. denen des Gesichts
vollstindig gleich. Damit, dass sich nun akustische Wahrnehmungen
mit Gesichtswahrnehmungen associieren, erhalten die ersteren noch
lange nicht den Charakter einer Bezeichnung. Die Funktion der
Bezeichnung ist vielmehr etwas vollig Neues, das das Kind erst
mithsam erlernen muss und worin es wahrscheinlich speziell unter-
stittzt wird durch die bezeichnenden Geberden. Es ist nicht un-.
wahrscheinlich, dass die Funktion der Bezeichnung zuerst ganz
und gar an den Geberden erlernt wird und sich dann erst all-
mihlich auf die Worte iibertrigt. Wie dieser Prozess aber sich
im einzelnen vollzieht, das ldsst sich bis jetzt nur vermuten. Wir
besitzen noch keine zureichenden Beobachtungen, durch die der
wirkliche Verlauf dieses Vorganges klar gemacht wird. '

Wie schwierig es dem kindlichen Geiste wird, den Charakter
. des Zeichens zu verstehen, wenn das Zeichen mit dem bezeichneten
Inhalt nichts gemeinsam hat, das sieht man aus der von Egger
mitgeteilten Beobachtung, dass Kinder, wenn sie lesen lernen,
diesen Charakter des Zeichens fiir die Buchstaben der Schrift erst
wieder besonders erlernen miissen. Kinder, die schon eine Anzahl
Buchstaben kennen und gewisse Worte lesen konnen, geraten in
Verwirrung, wenn sie die ihnen bekannten Schriftzeichen in etwas
verinderten Typen wahrnehmen (vergl. Egger, de I'intelligence et
du langage chez les enfants, Paris 1887).

Es wiire der Sache nicht entsprechend, wenn wir dieses
Problem, wie das Kind nun seine ersten Wortbedeutungen gewinnt,
trennen wollten von der weiteren lautlichen Entwicklung der
Sprache; denn die letztere bleibt nun durchaus nicht unberiihrt
von den Wortbedeutungen, die das Kind allmghlich erwirbt und
immer mehr vervollkommnet, und umgekehrt wirkt auch die laut-
_ liche Entwicklung der Sprache in vielen Punkten auf den Wandel
der Wortbedeutungen zuriick. Man hat daher mit Recht beides nur
als zwei Seiten eines einzigen Entwicklungsprozesses betrachtet und
von einer dusseren und inneren Sprachform und ihrer gegen-
seitigen Beeinflussung gesprochen (Steinthal). Unter der dusseren
Sprachform versteht man dann die lautliche Entwicklung der
Worte und vielfach auch die spétere syntaktische Entwicklung
der Sitze; unter der inneren Sprachform ist die Enwicklung
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der Wortbedeutungen und des Satzinhaltes zu verstehen. Beides
miissen wir zuniichst in abstracto trennen. Ich werde daher
zuerst die lautliche Entwicklung der Sprache weiter verfolgen
und sodann die Entwicklung der inneren Sprachform besonders be-
handeln. Man muss sich aber immer vergegenwiirtigen, dass diese
beiden Seiten der sprachlichen Entwicklung vielfach in Wechsel-
wirkung miteinander stehen. Eine Veridnderung der Wortbe-
deutung driickt das Kind nicht selten zugleich in einer lautlichen
Verinderung des Wortes aus und umgekehrt ist sehr hiufig eine
scheinbar bloss lautliche Wandlung des Wortes zugleich mit einer
Niiancierung seiner Bedeutung verbunden. Die Wechselwirkung
der inneren und #usseren Sprachform darf aber auch nicht iiber-
trieben werden. Es ist nicht richtig, wenn Mauthner versichert, dass
jede, auch die allerkleinste lautliche Verinderung des Wortes einen
Bedeutungswandel zur Folge haben miisse (F. Mauthner, Beitrige zu
einer Kritik der Sprache II, S. 401 ff.). Wir kénnen vielmehr oft be-
obachten, dass Kinder aus rein #usseren Anlissen, insbesondere
indem sie sich der Sprechweise ihrer Umgebung anpassen, den
Ausdruck ihrer Worte veréindern, ohne dass auch nur die geringste
Veriinderung der Wortbedeutung konstatierbar ist. Ich mdchte
nunmehr zunichst die Entwicklung der &#usseren Sprachform noch
etwas genauer verfolgen.

Die Entwicklung der #usseren Sprachform.

Die Entwicklung der #usseren Sprachform bietet lange nicht
so viel Schwierigkeiten dar, wie die der inneren Sprachform. Das
liegt natiirlich daran, dass die erstere der #usseren Beobachtung
fast ganz zugiinglich ist, die letztere dagegen sich der #usseren
Beobachtung sozusagen ganz entzieht. Wir konnen in der laut-
lichen Entwicklung der Sprache wiederum eine Anzahl Sprach-
stufen unterscheiden. Warum diese Stufen gerade so auftreten,
wie sie die Beobachtung konstatiert, dariiber haben wir allerdings
nur Vermutungen.

Zuerst mochte ich eine noch wenig untersuchte Sprachstufe
erwithnen, deren Bedeutung sehr unsicher ist und die lange nicht
alle Kinder durchmachen. Es ist die Stufe oder richtiger das
Stadium der Echo-Sprache (Echolalie). Dieses Stadium besteht
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darin, dass die Kinder echoartig eine Menge Worte nachsprechen,
von denen nicht recht zu konstatieren ist, ob sie ihren Sinn ver-
stehen oder nicht. Ich erwihne dieses Stadium mehr der Voll-
" stidndigkeit halber. Es hat wahrscheinlich fir die Entwicklung
der Sprache keine wesentliche Bedeutung.

Mit grosser Regelmissigkeit stellt sich dagegen eine andere
Sprachstufe ein, die wirklich den Namen einer Stufe des Sprechens
verdient. Es ist die onomatopoetische Stufe. Sie besteht
darin, dass als sprachliches Zeichen fiir ein Ding oder einen Vorgang
ein akustisches Merkmal des Dinges oder Vorganges verwendet
wird, welches das Kind mit artikulierten Lauten nachahmt. Die
Kinder sind auf diesem Gebiete sehr erfinderisch oder, richtiger
gesagt, sie sind erstaunlich geschickt darin, Tierstimmen oder
Naturlaute und dgl. nachzuahmen. So wird der Hund als wauwau
bezeichnet, die Uhr als tiktak, die Katze als miau, die Lokomotive
mit dem Worte hiit, die Pferde mit- dem Wort hiihii, das Auf-
ziehen der Uhr mit den Lauten weo, weo, weo, der Ball mit den
Lauten schiitteschiitte ') (von dem Aufschlagen des Balls) und dgl.
mehr.  Taines Midchen bildete im 15. Monat koko fiir Hahn, ein
anderes Kind tintin fiir die Glocke etc. Es ist interessant, wie
sich hierbei der Unterschied der deutschen, franzosischen, polnischen,
russischen und englischen Kinder bemerkbar macht. Die onomato-
poetischen Bezeichnungen der Kinder entsprechen nimlich im
ganzen dem Klangcharakter, den die Sprache ihrer Nationalitit
trigt. Diese Tatsache ist nicht unwichtig, es zeigt sich darin
wiederum, dass jene onomatopoetischen Laute nicht reine Er-
findungen des Kindes sind, sondern dass sie durch die Analogie
mit der Bezeichnungsweise der Erwachsenen geleitet werden.

Es kann einigermassen psychologisch verstindlich gemacht
werden, warum diese Stufe, richtiger vielleicht dieser Prozess des
Sprechens in der Regel allen andern vorausgeht. Die onomato-
poetische Bezeichnung stellt ndmlich fiir die Funktion der Be-
zeichnung den einfachsten Fall dar: das Zeichen ist hierbei
selbst ein Teil des Objektes, welches bezeichnet wird. Das
wauwau oder das tiktak ist fiic das Kind ein Teil der Wahrneh-

1) Diese Bezeichnung teilte mir Herr Dr. Vogl in Leislau als eine ,Er-
findung* seines Kindes mit.
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mung des Hundes oder der Wahrnehmung der Uhr, ein Teil des
noch wenig analysierten Gesamtkomplexes der einzelnen Wahr-
nehmungen. Das Kind brauchte in diesem Falle also noch nicht
zu lernen, dass Bezeichnung und Bezeichnetes auch dann zu ein-
ander in Beziehung gesetzt werden, wenn sie gar keine Ahnlich-
keit miteinander haben.

Sehr bald stellt sich bei allen Kindern eine Sprachstufe ein,
die gegenwiirtig Gegenstand grosser Diskussionen unter den Sprach-
psychologen ist. Sobald nédmlich das Kind die Funktion der Be-
zeichnung erworben hat, beginnt es Gegenstinde oder Vorginge
mit Lauten oder Lautkomplexen zu bezeichnen, die keinerlei Ahn-
lichkeit mit dem Gegenstand haben, also nicht mit akustischen
Merkmalen, die dem Wahrnehmungsobjekt entlehnt sind, die aber
auch nicht aus der Sprache der Umgebung stammen, d. h. es treten

bei allen Kindern gelegentliche Bezeichnungen auf, die dem Kinde

vollig eigentiimlich sind und die deshalb vielfach als Wort-
erfindungen des Kindes angesehen werden. In Analogie zu der
frither erwéhnten Stufe der spontanen Lauterzeugung koénnte man
diese Stufe vielleicht als eine spontane Namenerzeugung benennen.
Uber diese Stufe (richtiger wiirde man sagen den Prozess) der
Spracherfindung des Kindes herrscht nun ein grosser Streit. Die-
jenigen Psychologen, die unter dem Einfluss der nativistischen
Denkweise stehen, pflegen zu behaupten, dass das Kind Worte
erfindet im Sinne einer wirklich schopferischen sprachlichen Neu-
bildung. Auch von allgemeinen Uberlegungen aus, iiber Analogien
zwischen der Entwicklung des Individuums und der Gattung, ist
vielfach die Worterfindung des Kindes angenommen worden. Dem
gegeniiber hat zuerst Preyer und nach ihm fast jeder sorgfiltig
beobachtende Kinder-Psychologe, insbesondere auch Wundt und
Stumpf, mit Nachdruck die Ansicht vertreten, dass von einer
Worterfindung beim Kinde keine Rede sein kénne; vielmehr stelle
sich bei genauerer Untersuchung heraus, dass simtliche vermeint-
lich erfundenen Worte des Kindes Nachahmungen von Worten der
Personen seiner Umgebung seien. Wir kennen nur nicht immer
die Gelegenheit, bei welcher die Kinder irgend eine Bezeichnung
der Erwachsenen aufgegriffen und dann vielleicht in origineller
Weise verstiimmelt haben, um sie sodann auf Objekte anzuwenden,
die der Erwachsene anders bezeichnet. Die #ltern Psychologen
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und Kinderforscher haben fast 'alle angenommen, dass die Kinder
wirklich Worte spontan erfinden, und Compayré hat sich zu der
Behauptung verstiegen, das Kind, sich selbst iiberlassen, wiirde
seine eigene Sprache erfinden (G. Compayré, 1'évolution intellec-
tuelle et morale de I'enfant, 2. Aufl. 1889, S. 243). Ich méchte
zuniichst einmal einige Tatsachen zusammenstellen, auf Grund
deren man die Annahme, dass die Kinder selbstindig Worte er-
finden, zu verteidigen gesucht hat; sodann werden wir versuchen,
diese Tatsachen zu deuten. Die auffallendsten Beispiele von schein-
barer Spracherfindung des Kindes stammen meistens von solchen
Kindern her, die sich in gewissem Masse selbst iiberlassen blieben.
Aber auch Kinder, die unter ganz normalen Umstinden aufge-
wachsen sind, bilden in einzelnen Fillen scheinbar eine vollkommen
eigene Sprache aus. Der Psychologe Carl Stumpf beobachtete an
einem seiner eigenen Kinder die Entstehung einer vollstindigen
Sondersprache, die sich immer mehr erweiterte und bereicherte,
obwohl das Kind vollig normal war. Die Ursachen dieser abnormen
Sprachentwicklung waren nicht aufzudecken. Das Kind bildete
eigene Ausdriicke fiir Gegenstinde, Eigenschaften, Eigennamen,
Zahlworter u. s. w., die simtlich Verdrehungen und Entstellungen
der Sprache der Erwachsenen zu sein schienen; aus diesen ent-
standen dann spiter ganze Sitze, die oft kaum noch an die
Sprache der Erwachsenen erinnerten und natiirlich nur von den
Personen verstanden wurden, die téglich mit dem Knaben ver-
kehrten. So sagte das Kind: ,ich olol hoto wapa“ = Rudi hat
mein Pferd umgeworfen. Ich bedeutet dabei ,mein“, olol ist der
Name fiir Rudi, hoto heisst Pferd, und wapa ist eigene Umbildung
aus werfen. Oder: he da krei tiick koko prullich wapa = Luise
hat mehrere Stiicke Zucker in die Milch geworfen. Vergebens
versuchten die Eltern dem Kinde die richtigen Ausdriicke beizu-
bringen, selbst wenn die Mutter ihm Gedichte vorsagte und den
Schluss eines Verses ergéinzen liess, setzte das Kind die Worte
seiner Eigensprache ein, obwohl der Reim dadurch zerstort wurde:
»Fuchs, du hast die Gans gestohlen, Gib sie wieder her, Sonst
wird dich der Jiger holen Mit dem . ... pupupa‘. Im Laufe des
dritten Jahres gab dann das Kind plotzlich, ohne sichtbaren An-
lass, diese Eigensprache auf.

Andre Abnormititen, die sich aus der Isolierung des Kindes
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erkliren, teilte der amerikanische Sprachforscher Horatio Hale
mit (Horatio Hale, the origin of languages, in den Proceedings
of the American Association for the Advancement of Science.
Vol. XXXV). In dem einen Falle berichtet H. von einem Zwillings-
paare, das 1860 von einer geachteten Familie in einer Vorstadt
zu Boston geboren wurde. Diese Kinder waren miitterlicherseits
deutscher Abstammung, aber die deutsche Sprache wurde in der
Familie nicht gesprochen. Im gewohnlichen Alter begannen diese
Kinder zu sprechen, aber nicht englisch, sondern bedienten sich
einer eigenen Sprache, von der sie sich auch durch Belehrungen
einer fiinf Jahre dlteren Schwester nicht abwendig machen liessen.
Selbst die herkommlichen Worter ,papa“ und ,mamma“ fir
,Vater* und ,Mutter“ sprachen sie nicht aus, sondern hatten da-
fir ihre eigene Bezeichnung. Unter sich verstindigten sie sich
mit derselben Lebendigkeit und Leichtigkeit wie andere Kinder.
Ihr Accent schien der deutsche zu sein; auch gebrauchten sie
wiederkehrende Worter, von denen die Familie mit der Zeit einige
unterscheidenlernte, z. B. ,ni-si-boo-a* fiir , Wagen*, wobei die Silben
manchmal so oft wiederholt wurden, dass daraus ein weit lingeres
Wort entstand. Im siebenten Jahre zur Schule geschickt, blieben
sie die erste Woche stumm; dann lernten sie allméhlich die eng-
lischen Worter, und ihre eigene Sprache verschwand.

H. erwihnt alsdann einen zweiten Fall, von welchem wir
nach der eingehenden Untersuchung des Dr. Hun?') einen aus-
fithrlicheren Bericht besitzen. Er betrifft ein Miadchen von 4!/:
Jahren in Albany. Im Alter von zwei Jahren war dasselbe noch
im Sprechen zuriickgeblieben' und sprach nur die Wérter ,papa“
und ,mamma“. Um diese Zeit fing es an, nur selbstgebildete
Worter zu gebrauchen, und obgleich es verstand, was man zu ihm
sprach, so ahmte es die gehdrten Worter doch nicht nach. Es
hatte auch einen 18 Monate jiingeren Bruder zur Annahme seiner
Sprache veranlasst. Im Hause wurde nur die englische Sprache
gesprochen, und es ist zweifelhaft, ob das Kind jemals die franzo-
sische sprechen gehort hat. Trotzdem haben mehrere von seinen
Wortern einen starken Anklang an das Franzosische. Mit ,feu®

1) Dr. E. R. Hun, Singular Development of Language in a Child, in
Monthly Journal of Psychological Medicine. 1886.
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(franzosisch gesprochen) bezeichnet es ,Feuer, Licht, Zigarre,
Sonne“, mit ,tout* ,alle, jedes“, ,ne pas“ ,nicht“. ,Peti-peti
als Name fiir den Bruder ist augenscheinlich das franzisische
.petit, und ,ma“ ist vielleicht das korrumpierte franzosische
Wort ,moi“. Das Kind sprach ferner ,gar‘ fiir ,Pferd“, ,deer®
fiir ,Geld“, ,beer“ fiir ,Biicher, Schule“, ,peer“ fiir ,Ball“, ,bau“
fiir ,Soldat, Musik“, ,odo“ fiir ,schicken, ausgehen, wegnehmen*,
,keh* fiir ,beschmutzen®, ,pa-ma“ fiir ,schlafen gehen, Kopf-
kissen, Bett‘. Die Neigung zur Reduplikation zeigt sich in
,migno-migno“ fir ,Wasser, Wische, Bad“, ,gogo* fiir ,Siissig-
keiten, Zucker“, ,waia-waiar“ fiir ,schwarz, dunkel, Neger“.
,Gummigar“ bezeichnet ,Brot, Gemiise* und dergl., auch die
»Kochin“. ,Feu“ kann auch ein Adjektiv werden, wie in ,ne-pas-
feu“, ,nicht warm“. Das Zeitwort ,odo* besitzt eine verschiedene
Bedeutung, je nach der Stellung oder den begleitenden Wortern;
»,maodo* bedeutet ,ich will ausgehen®, ,gar-odo* ,lass das Pferd
kommen®, ,tout-odo“ ,alles ist ausgegangen“. ,Gain“ bedeutet
Gott, und bei Regenwetter laufen die Kinder an das Fenster und
rufen: ,Gain odo migno-migno, feu odo“, d. h. ,Gott, nimm den
Regen fort und sende die Somne“. ,0do“ vor dem Objekt be-
deutet ,nimm fort“, nach dem Objekt ,senden“. Damit sind auch
die Anfinge einer Syntax gegeben, die wir auch in der Verbin--
dung ,mea waia-waiar“ ,dunkler Pelz* (mea = Katze, Pelz) fin-
den, wobei das Adjektiv dem Substantiv folgt. Die Worte ,papa“
»,mamma“ werden in ihrem gewdhnlichen Sinne gebraucht; in der
Verbindung ,papa-mamma“ bezeichnen sie ,Kirche, Gebetbuch,
Kreuz¢. ,Bau = Soldat“ bezeichnet auch einen Bischof, seitdem
die Kinder einen solchen in seiner Mitra gesehen hatten. ,Gar-
odo“ bezeichnet eigentlich ,lass das Pferd kommen*; seitdem aber
die Kinder gesehen hatten, dass, wenn der Vater einen Wagen
brauchte, derselbe eine Bestellung aufschrieb und nach dem Stalle
schickte, so fingen sie an, ,gar-odo“ auch fiir Bleistift und Papier
zu benutzen. Ausser diesen beiden Beispielen gibt Hale noch
andere hochst interessante Belege dafiir, dass sich das kleine Kind
scheinbar die Sprache selbst schafft und nur durch das Aufdringen
der Sprache der Umgebung an der Weiterbildung der eigenen
Sprache verhindert wird. Auch der Archidiakon Farrar unterstiitzt
diese Ansicht, wenn er sagt: ,Die vernachlissigten Kinder einiger
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kanadischer und indianischer Dérfer, die dort tagelang allein ge-
lassen werden, pflegen selbst eine Art von lingua franca zu er-
finden, die teilweise oder ginzlich allen unverstindlich ist“!). Die
eigenen Wortbildungen des Kindes nehmen nun aber sehr selten
einen solchen Umfang an wie in den soeben zitierten Fillen. Zu-
meist beschrinken sie sich darauf, dass die Kinder einzelne Worte
der Erwachsenen falsch auffassen, sie in verstimmelter Weise
wiedergeben und sie ausserdem bisweilen auf andre Dinge oder
Vorgiinge anwenden, wie die Personen der Umgebung u. dergl. mehr.
Aber sind das nun wirkliche Worterfindungen, schopferische
Neubildungen der Sprache, in denen das Kind eigene Wege ein-
schligt, oder sind es Nachahmungen der Sprache der Erwachsenen,
deren Eigentiimlichkeiten wesentlich durch die Unvollkommenheit
des Kindes verursacht werden? . ‘
Ich stehe nicht an, das letztere anzunehmen. Die Unreife
des kindlichen Geistes verbietet eine ,Erfindung® von seiten des
Kindes durchaus. Zum mindesten ist das Wort Erfindung dabei
in einem uneigentlichen Sinne gebraucht. Zu aller Erfindung ge-
hort ein planmissiges, absichtliches Vorgehen, eine Vorstellung
von einem Zwecke, der verwirklicht werden soll. Dass nun eine
planmissige Neubildung der Sprache beim Kinde denkbar sei, in
dem Sinne, dass der zweijihrige Weltbiirger eine Vorstellung von
dem Zwecke derselben habe, wird wohl niemand im Ernste be-
haupten wollen. Es kann also hochstens von eigentiimlichen,
nicht von erfundenen Wortbildungen des Kindes gesprochen
werden. Und diese Eigentiimlichkeiten verraten nun wiederum
nichts von einer spontanen sprachbildenden Fihigkeit, sondern sie
erkliren sich wesentlich aus der Unvollkommenheit des Kindes.
Sein ungenaues Horen bewirkt, dass es die gehérten Worte falsch
auffasst, seine mangelhafte Beherrschung des motorischen Sprech-
apparates, dass es die ungenau aufgefassten Worte verstiimmelt
wiedergibt, seine unvollkommene Beobachtung, dass es nicht er-
kennt, auf welche Objekte der Erwachsene seine Bezeichnungen
richtet. Gerade dieser letzte Umstand bewirkt dann den Schein
von Worterfindungen. Ein sehr lehrreiches Beispiel dieser Art |
hat Wundi mitgeteilt. Eines seiner Kinder nannte eines Tages

1) Romanes, die geistige Entwicklung beim Menschen, S. 263.
Meumann, Die Sprache des Kindes. 3
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seinen Stuhl guck; es schien diese Bezeichnung selbst gebildet zu
haben, bis Wundt ermittelte, dass das Kinderm#dchen mehrmals
eine Katze (Spielzeug) auf den Stuhl gesetzt hatte und mit einer
hinweisenden Geberde auf diese dem Kinde zurief: ,Guck, guck®.
(Wundt, Vélkerpsychologie [. S. 279.) Wire hierbei der dussere
Anlass zur Entstehung dieser Bezeichnung nicht kontrolliert wor-
den, so wiirde wieder ein Fall von vermeintlicher , Worterfindung*“
des Kindes konstatiert worden sein.

Selbst in solchen Sondersprachen der Kinder wie in den von
Horatio Hale mitgeteilten Fillen ist die Sprachbildung des Kindes
keine erfinderische und schopferische. Alle diese Worte verraten
ja deutlich die Verstiimmelung und andere Verwendung von Wor-
ten, die die Kinder gehort haben. Hierbei liegen also Ver#nde-
rungen und Verdrehungen der Bezgichnungen erwachsener Personen
vor; darin steckt aber doch nichts Erfinderisches! Kurz, man
kann sagen, das ganze Verhalten des Kindes bei der Sprachbildung
ist im wesentlichen durch Nachahmung und Anpassung an die
Umgebung bestimmt, und wenn auch natiirlich eine vererbte An-
lage und Disposition zum Sprechen beim Kinde — aus allgemeinen
entwicklungsgeschichtlichen Griinden — angenommen werden muss,
so greift doch die #ussere Beeinflussung der Erwachsenen den
spontanen Entwicklungsfaktoren bedeutend voraus und treibt des-
halb die Sprache beim Kinde hervor, ehe sich seine Disposition
zu derselben spontan und schdpferisch geltend machen kann. Des-
halb nennt Wundt die Sprachbildung unserer Kinder ,eine ver-
frithte Entwicklung*.

Alle weitern Sprachstufen, die sich auf die Enthcklung der
#usseren Sprachform beziehen, fasst man nun’ zusammen unter der
Bezeichnung des Erlernens vorgesprochener oder gegebener
Worte. Innerhalb derselben treten wiederum deutlich gewisse
Unterstufen oder Entwicklungsstadien hervor, die sich fast alle
als die Uberwindung von Sprachfehlern oder von phonetischen
Schwierigkeiten auffassen lassen. Die Uberwindung der lautlichen
Schwierigkeiten nimmt nicht selten den Charakter einer systema-
tischen Einiibung bestimmter Worte an; das Kind beruhigt sich
nicht, bis es den Laut richtig ausgesprochen hat. Andererseits
aber kdnnen wir auch beobachten, dass Kinder mit grosser Hart-
niickigkeit gewisse sprachliche Fehler, die sie sich einmal ange-
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eignet haben, gegeniiber allen Versuchen der Erwachsenen, sie zu
korrigieren, aufrecht erhalten.

Die erste Unterstufe in dem langen Prozess der Erlernung
gegebener Worte bezeichnet man wohl als das normale Stam-
meln oder auch das physiologische Stammeln. Stammeln
ist jeder Fehler der Aussprache. Mit dem Ausdruck normales
oder physiologisches Stammeln soll gesagt sein, dass die Fehler
der Aussprache, die in der Periode des Stammelns beim Kinde
hervortreten, nicht pathologischer Natur sind; sie sind durch die
normale Entwicklung seiner Organe bedingt. Zum Stammeln
rechnen wir also Sprachfehler wie diese, dass ein Kind sagt tind
- statt Kind, peipe statt Pfeife, tuhl statt Stuhl, dack statt Sack
und so weiter. Solche Fehler der Aussprache sind also eine Zeit
lang fiic das Kind normal, weil es sich die korrekte Sprache
naturgemiiss nur allmihlich aneignen kann. Die Ursache fiir das
Auftreten solcher Sprachfehler ist aber nicht ausschliesslich das
Unvermdgen des Kindes; sie liegt auch vielfach in dem Missver-
hiltnis zwischen seiner Sprachgeschicklichkeit und Sprechlust. Die
Sprechlust der normalen Kinder ist meistens eine sehr grosse,
namentlich im zweiten und dritten Lebensjahr. Dem Trieb zum
Sprechen kann nun die Geschicklichkeit nicht folgen, und so er-
geben sich manche Fehler der Aussprache, weil der innere Reiz
zum Sprechen allzusehr iiber das Sprachvermigen iiberwiegt.
Eben dieses Missverhiltnis zwischen Sprechlust und Sprechgeschick-
lichkeit bedingt aber auch gewisse Fehler der Aussprache beim
Kinde, die man nicht mehr als normal bezeichnen kann; dahin
gehort namentlich das sogenannte Poltern, das durch eine Uber-
hastung der Aussprache zu stande kommt, und endlich das Stot-
tern, das man als die zeitweise auftretende Unfihigkeit des Kindes,
Worte und Wortteile zu beginnen, definieren kann. (Auf einige
andere Ursachen des Stotterns komme ich spiter zu sprechen.)?!)

Die Uberwindung des Stammelns und die Ausbildung der
normalen Sprache der mit dem Kinde verkehrenden Personen bildet
nun den Schluss der ganzen lautlichen Entwicklung des kindlichen
Sprechens. Fiir die Zeit, in welcher dieser Abschluss der laut-

1) Vgl. zu dem Vorigen: Gutzmann, des Kindes Sprache und Sprachfehler.
Leipzig 1894.
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lichen Seite der Kindersprache erfolgt, lassen sich keine allgemein
giiltigen Zahlen-Angaben machen. Wir wissen nur, dass die dus-
sern Lebensumstinde, unter denen die Kinder aufwachsen, in dieser
Hinsicht ganz enorme Unterschiede bedingen kénnen. Wir konnen
mit einer gewissen Regelmissigkeit die Erscheinung feststellen,
dass das erstgeborene Kind einer Familie etwas langsamer sprechen
lernt und in den gleichen Zeitriumen iiber einen geringeren Wort-
schatz verfiigt, als die jiingeren Kinder. Das Erstgeborene hat in
der Regel nur mit Erwachsenen zu verkehren, von denen es nicht die
gleichen seiner Sprachweise entsprechenden Anregungen empfangen
kann, wie von anderen Kindern. Es kommen natiirlich auch Aus-
nahmen von dieser Regel vor; wenn das zweite oder dritte Kind einer
Familie einmal entschieden zur langsamen Sprachentwicklung neigt,
so wird seine sprachliche Verspitung nicht durch den Verkehr
mit den &lteren Geschwistern aufgehoben, sondern hdchstens ver-
mindert. Wir wissen ferner, dass die Kinder armer Leute und
der niederen Stinde durchweg gerade die lautliche Seite der
Sprache zu vernachlidssigen pflegen und viel spiter die Entwick-
lung ihrer #usseren Sprachform zum Abschluss bringen, als die
Kinder der sogen. hoheren Stinde. Solche vernachlédssigte Kinder
lernen hiufig erst in der Volksschule richtig sprechen und oft ge-
nug erst unter dem andauernden Einfluss der Grammatik der
Muttersprache, der Lektiire oder der Vortragsiibung.

Der Einfluss der Schule auf die lautliche Seite der Sprache
ist aber durchaus nicht immer ein wohltitiger. Gutzmann hat
nachgewiesen, dass das erste Schuljahr vielfach dazu beitrigt, die
Sprachfehler der Kinder zu vermehren. Die Kinder stecken sich
gegenseitig in ihren Sprachfehlern an, und man findet daher nicht
selten in einer Klasse am Ende des Schuljahres mehr stotternde
und polternde Kinder, als am Anfang desselben. Es ist daher
durchaus die Pflicht des Lehrers, auf die Sprachfehler der Kinder
zu achten und sie woméglich durch systematische Einiibung des
richtigen und fehlerlosen Sprechens zu beseitigen. Wo die Schule
diese Pflicht versiumt, da entwickelt sich bei zahlreichen Indi-
viduen das korrekte Sprechen iiberhaupt nicht.

Schon innerhalb der Periode des normalen Stammelns, ganz
besonders aber wihrend jener Zeit, die ich kurz als die Zeit der
abschliessenden Entwicklung der lautlichen Seite der Kindersprache
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bezeichnet habe, beobachten wir bei den meisten Kindern hochst
interessante Lautveriinderungen, die nicht selten merkwiirdige
Analogien bilden zu dem Lautwandel, den uns die sprachliche
Entwicklung der menschlichen Gattung in der Veriinderung der
Volkssprachen vor Augen fiihrt. Die Beobachtungen iiber diese
normalen Lautverinderungen, die jedes Kind in grosserem
oder .geringerem Masstabe mit der Sprache seiner Umgebung vor-
nimmt, sind noch keineswegs abgeschlossen, doch verfiigen wir
bereits iiber ein sehr grosses Material an interessanten Aufzeich-
nungen von Eltern, Lehrern, Psychologen und Sprachforschern.
Nun liegen aber die rein sprachlichen Probleme unseren gegen-
wirtigen Zwecken fern, ich will daher nur einige der wichtigsten
Beobachtungen andeuten. Allgemein ist bei dem stammelnden
Kinde die Ersetzung der Vokale der Muttersprache durch andere,
die scheinbar beliebig gewihlt werden. Namentlich wird statt ¢ ein
e oder & gesetzt, statt ¢ ein e, statt a ein o, statt o ein a. Die Vokale
betonter Silben werden besser aufgefasst und wiedergegeben, als
die der unbetonten. Sehr zweifelhaft ist mir eine Behauptung, die
Wilhelm Ament aus seinen eigenen Beobachtungen ableiten will,
dass bei deutschen Kindern die vokalischen Verdnderungen den-
jenigen entsprechen, welche die deutschen Dialekte an den
mittelhochdeutschen Vokalen vorgenommen haben (Ament,
Die Entwicklung von Sprechen und Denken beim Kinde. Leipzig
1899, S. 46). Die Vokale unbetonter Silben werden mit Vorliebe
abgestossen oder durch kurzes e ersetzt. Von den Konsonanten
werden namentlich p ersetzt durch b, b durch w und f, sch durch d,
m, s oder h; r wird ersetzt durch ! und n, k durch g, ¢, d und ch,
g durch d, ch durch d und s — wobei immer das Deutsche als
Muttersprache vorausgesetzt wird. Fiir andere Lautverinderungen
verweise ich auf die mehrfach zitierte Schrift von Ament. FEine
Lautveriinderung, welche fast durch alle Perioden der kindlichen
Sprache vorherrscht, bis sie zu einem gewissen Abschlusse zu neigen
beginnt, ist die Vorliebe fiir Reduplikationen. Ein Kind sagt weg-weg
fiir weg, dada fiir Tante u. s. w. Es scheint ferner sicher zu sein,
dass die Kinder meistens die schwachen Formen den starken vor-
ziehen : gebringt statt gebracht, getrinkt statt getrunken u. s. w.
Ferner diirfte sich kaum ein Kind finden, bei welchem nicht sogen.
Kontaminationen (Wortverstiimmelungen und -Verschmelzungen)
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vorkommen. So wird verbeissen gesagt statt zerbeissen, vertdtet,
verfindet u. s. w. Von besonderem Interesse sind ferner die bei
den meisten Kindern gelegentlich auftretenden Kontaktwirkungen
der Laute, die als progressive und regressive Assimilationen
und Dissimilationen bezeichnet werden. Assimilation ist die An-
gleichung benachbarter Laute aneinander. Dissimilation ist die
Ersetzung #hnlicher Laute durch verschiedenartige. Es scheint,
dass beim Kinde die progressive Assimilation iiberwiegt. So macht
z. B. ein Kind aus Nase nana, indem dem » vorwirtsschreitend
das s assimiliert wird; #hnlich wird gebildet tata fiir Tante, mum
fir Mund, nan fiir Nacht, dede fiir decken, bebe fiir Besen, biibii
fir Biicher u. s. w. (zahlréiche Beispiele hat Wundt zusammen-
gestellt). Man sieht zugleich, dass die Assimilation mit der Re-
duplikation verbunden ist. Beispiele fiir regressive Assimilationen
sind: dite fiir Kite, nanone fiir Kanone. Es ist auffallend, dass
in fast allen Beispielen fiir regressive Assimilationen Gutturallaute
durch Linguallaute ersetzt werden. Fiir Kinder englischer Sprache
hat Tracy eine Anzahl interessanter Beispiele von Assimilationen
zusammengestellt (Tracy a. a. 0., S. 160).

Man hat die Frage aufgeworfen, warum beim Kinde die
progressiven Assimilationen iiberwiegen? Das Kind setzt sich
durch diese Art seiner lautlichen Entwicklung in Gegensatz zu
den indogermanischen Sprachen, in deren Lauten die regressive
Assimilation iiberwiegt. Ebenso scheint es festzustehen, dass der
erwachsene Mensch bei seinem Versprechen und Verlesen regres-
sive Assimilationen hiufiger bildet als progressive. Die Erklérung
fiir diese Differenz in dem Verhalten des Kindes und des Er-
wachsenen kann wobl nur auf folgende Weise gegeben werden.
Der Erwachsene beherrscht die motorischen Innervationen, die
beim Sprechen in Kraft treten, absolut. Infolgedessen eilen bei
ihm die Impulse zum Sprechen bestindig der wirklichen Aus-
sprache um ein Betrichtliches voraus, in &hnlicher Weise wie
ein geiibter Klavierspieler die Bilder der Noten, welche er zu
greifen hat, mit dem Blick oft um eine ganze Zeile vorwegnimmt
und den Impuls fiir eine ganze Gruppe von Taktbewegungen er-
teilt. Die Aufmerksamkeit greift also beim Erwachsenen bestindig
den Worten, welche eben jetzt gesprochen werden, vor. Er erteilt
seiner Sprache gewissermassen nur Gesamtimpulse und hat es
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nicht mehr notig, Impulse fiir die einzelnen Worte zu bilden. In-
folgedessen muss der Erwachsene geneigt sein, die voraus-
gehenden Buchstaben im Sinne der spéter folgenden zu veréindern,
weil seine Aufmerksamkeit immer auf den nachfolgenden Buch-
staben und Worten ruht (regressive Assimilation). Genau umge-
kehrt verhilt sich beim Sprechen das Kind. Es gleicht dem un-
geiibten Klavierspieler; das Vorgreifen der Aufmerksamkeit fehlt
ihm ganz oder fast ganz. Jeder einzelne Wortteil erfordert noch
einen besonderen Willensimpuls. Statt der vorgreifenden Aufmerk-
samkeit konnen sich also beim Kinde andere psychologische Ge-
setze geltend machen. Namentlich wirkt bei ihm die zentrale
Anpassung an die schon ausgefiihrte Leistung, infolge deren das
Bewusstsein bei den nachfolgenden Innervationen die Tendenz bei-
behilt, in der friiheren Art der Innervation zu beharren, d. h. die
nachfolgenden Buchstaben oder Laute werden durch diese Be-
harrungstendenz im Sinne der vorausgegangenen verindert. Es
kommt noch als Mitursache hinzu die sehr geringe Beweglichkeit
des kindlichen Geistes. Es ist eine spezielle Eigentiimlichkeit des
Kindes, dass es mit einer ungeheuren Monotonie eine einmal an-
gefangene Bewegung oder Beschiftigung wiederholt. Hundertfach
fiihrt es dieselben Bewegungen aus, dieselben Spiele, wiederholt
es dieselben Worte oder dieselben Tone mit einer Gleichformigkeit
und einer Zihigkeit, die den Erwachsenen ermiidet. Diese Neigung
des kindlichen Geistes zum Beharren in der einmal eingeschlagenen
Innervation muss natiirlich die zentrale Anpassung an die friihere
Titigkeit verstirken. Sie kann sich in der Sprache nur so dussern,
dass die nachfolgenden Laute sich den vorausgehenden angleichen.

Abgesehen von den erwihnten Sprachfehlern kommen nahezu
alle Lautverdinderungen, welche in der Sprachgeschichte der
menschlichen Gattung feststellbar sind, auch beim Kinde vor;
allerdings lassen sich auch manche Lautverinderungen beim Kinde
beobachten, zu denen wir keine Parallele in der allgemeinen
Sprachentwicklung finden kénnen. Es scheint nun, dass die sprach-
lichen Veriinderungen der erstern Art die bei weitem iiberwiegen-
den sind. Wenn sich dies bestitigen sollte, so wiirden wir hier
vor einer entwicklungsgeschichtlich sehr interessanten Tatsache
stehen. Wir sehen, dass trotz aller Beeinflussung durch die Er-
wachsenen das Kind die Lautverdinderungen der Volkssprachen
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durchmacht, und es liegt infolgedessen die Vermutung nahe, dass
gich hier das so viel erérterte biogenetische Grundgesetz be-
stitigen ldsst. Man muss aber festhalten, dass diese Bestiitigung
doch nur den Charakter einer ganz entfernten Analogie zwischen
der individuellen Entwicklung des Kindes und der Entwicklung
der Gattung trigt. Denn was hier zueinander in Beziehung ge-
setzt wird, sind einerseits zahllose Einzelfille, die auf sehr viele
Kinder in der regellosesten Weise verteilt sind, anderseits gesetz-
missig wiederkehrende Lautverinderungen, die sich auf sehr ver-
schiedene Sprachstimme .verteilen. Von einer wirklichen Parallele
zwischen der Entwicklung eines bestimmten Individuums und einem
allgemeinen Entwicklungsprozess in der Sprache der menschlichen
Gattung kann daher keine Rede sein. Es lisst sich endlich die
erwihnte Tatsache auch dadurch erkldren, dass die Lautverinde-
rungen der Volkssprachen eine ungeheuer grosse Anzahl ausmachen.
Sie sind so zahlreich, dass es unwahrscheinlich ist, dass die nicht
in ihnen vorkommenden Lautverinderungen beim Kinde iiberwiegen
sollten.

Es ist unzweifelhaft methodisch richtiger, die Lautveréinde-
rungen des Kindes auf bestimmte einzelne Ursachen zuriickzu-
fiilhren als auf ein allgemeines Entwicklungsgesetz. Die
Hauptursachen fiir die ganze Erscheinung liegen nun einerseits
in dem ungenauen Horen des Kindes: es fasst die Laute der Er-
wachsenen nicht richtig auf und kann sie nicht richtig auffassen;
anderseits in dem Unvermégen seiner Aussprache, endlich in sol-
chen Erscheinungen, wie wir sie speziell fiir das Uberwiegen der
progressiven Assimilation nachgewiesen haben. Ein genaueres
Studium der kindlichen Lautverinderungen wiirde ohne Zweifel
eine grosse Menge &hnlicher spezieller psychophysischer Ursachen
wie jenes Vorgreifen der Aufmerksamkeit oder jener zentralen
Anpassung an die vorausgehenden Innervationen fiir die Lautver-
dnderungen des Kindes verantwortlich machen konnen. Ein Be-
weis dafiir, dass das Kind seine eigenen Sprachfehler vielfach
nicht bemerkt, liegt darin, dass viele Kinder trotz des hiufigen
Vorsprechens der Erwachsenen ihre Sprachfehler nicht erkennen.
Der Erwachsene bemiiht sich vergebens, ihnen durch sein Vor-
sprechen ein Gefiihl dafiir beizubringen, wo ihr Sprachfehler steckt.
Nicht selten setzt auch das Kind mit Beharrlichkeit seine eigene

s
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falsche Aussprache als die richtige dem belehrenden Erwachsenen
entgegen. Interessante Beispiele dafiir hat mir Herr Prof. Tap-
polet in Ziirich mitgeteilt. Herr Prof. Schmiedel machte die sehr
charakteristische Beobachtung, dass ein Kind, welches bisher das
Wort Hof ganz richtig ausgesprochen hatte, einmal zufillig horte
wie gesagt wurde im Hofe. Von da an nannte es mit Hartnickig-
keit den Hof hofe, und keine Belehrung vermochte das Kind von
diesem Sprachfehler abzubringen.

Eine ganz eigentiimliche Wortverdnderung, welche Kinder
etwa um die Wende des zweiten Lebensjahres vorzunehmen pflegen,
ist die, dass sie nach Analogie ihnen bekannter Worte durch eine
einfache Umgestaltung neue Worte bilden. Da diese mit der
Entwicklung der innern Sprachform zusammenhéngt, werde ich
erst in dem nichsten Abschnitt auf ‘sie zuriickkommen.

Wir sind am Schlusse unseres Uberblickes iiber die Entwick-
lung der #ussern Sprachform beim Kinde angelangt. Noch einmal
sei darauf hingewiesen, dass der ganze bisher beschriebene Ent-
wicklungsprozess nur in abstracto getrennt werden kann von der
Entwicklung der Wort- und Satzbedeutung und dass in Wirklich-
keit die Hauptstadien desselben wohl immer in einem engen Zu-
sammenhange mit der allmihlichen Erweiterung und Umwandlung
des Wortsinnes stehen. Dieses gilt ganz besonders von der Ent-
wicklung des Satzes. Die Satzbildung wird ganz und gar von den -
Fortschritten bedingt, welche die Erkenntnis und die Urteilsfihig-
keit des Kindes macht. Ich behandle diese daher auch nicht
mehr in dem gegenwiirtigen Zusammenhang.

Die Entwicklung der innern Sprachform.

Unser nichstes Thema ist die Frage, wie sich die innere
Sprachform des Kindes entwickelt, d.h. wie seine Wort- und
Satzbedeutungen entstehen und sich allmihlich vervollkommnen,
wie sie lautliche Zeichen fiir ein Bezeichnetes werden und wie
sich der Reichtum und die Bestimmtheit des Bezeichneten allmih-
lich zu der Sprachstufe des Erwachsenen erhebt. Es ist keine
Frage, dass die Probleme, an die wir uns damit heranbegeben, viel"
schwieriger sind als alles, was die lautliche Entwicklung der
Kindersprache betrifft. Das liegt schon in der Natur unserer Be-
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obachtung der kindlichen Sprache begriindet. Alle unsere Beob-
achtungen sind Beobachtungen von Ausserungen des kindlichen
Seelenlebens und wir kdnnen sie nur mit der sog. dussern Wahr-
nehmung erfassen. So lange nun diese Ausserungen als Bewegungen
oder Lauterzeugungen oder Laute in Betracht kommen, ist die
dussere Wahrnehmung und Beobachtung das passende und zu-
reichende Forschungsmittel. Das wird anders, wenn wir die
Entstehung der Wortbedeutungen verfolgen. Diese entziehen
sich natiirlich ganz und gar der direkten Beobachtung. Wir kén-:
nen daher hier nur die Methode verwenden, aus den f&usserungen
Riickschliisse zu machen auf das, was das Kind mit seinen Worten
meint. Ich habe schon frither darauf hingewiesen, dass diese
Riickschliisse notwendig sehr unsicher sind. Wenn ich mit einem
erwachsenen Menschen spreche, so kann ich einigermassen sicher
sein, dass er mit demselben Worte auch dasselbe meint wie ich,
und wenn sich zeigt, dass das einmal nicht der Fall ist, so kann
ich mit ihm in einen wechselseitigen Austausch treten. Wir kon-
nen unsere Verstindigung zu einer gegenseitigen machen. Ich
kann seine Wortbedeutung mit der meinigen vergleichen und wir
konnen die vorhandenen Differenzen ausgleichen. Diese Methode
der wechselseitigen Verstindigung ist natiirlich ganz ausgeschlossen
in der fiir unser Verstindnis schwierigsten und fiir die Theorie
- wichtigsten Zeit der kindlichen Sprachentwicklung, d. h. fiir die
erste Entstehung seiner Wortbedeutungen. Hier ist die Gefahr
besonders gross, dass der Erwachsene seine Wortbedeutungen in
die Ausserungen des Kindes hineindeutet. Wir miissen uns aber
nicht nur vor dieser Gefahr hiiten, sondern wir miissen uns auch
vergegenwiirtigen, dass die gesamte Art der psychischen
Prozesse, mit denen das Kind seine ersten Wortinhalte gewinnt,
génzlich verschieden ist von der des erwachsenen Menschen. Das
wird notwendig bedingt durch die allgemeine Unreife und Un-
fertigkeit des kindlichen Geistes. Sodann aber fehlen dem Kinde
in der Zeit der ersten Sprachanfinge, d.h. um die Wende des
ersten Lebensjahres, gewisse Funktionen ganz oder fast ganz, die
bei dem Erwachsenen zur Bildung seines Wortinhalts wesentlich
mithelfen: die logischen Funktionen. Wir konnen nachweisen,
dass anfangs von einer wirklichen Begriffsbildung und von all den
Titigkeiten, die zu einer solchen erforderlich sind, wie Analyse,
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Vergleichung, Abstraktion und Determination, beim Kinde keine
Spur vorhanden ist. Wir miissen also annehmen, dass ein ganz
elementares und mechanisches Spiel von Verkniipfungen einzelner
Vorstellungen (Assoziationen und Reproduktionen der Vorstellungen)
die ersten kindlichen Worthedeutungen zu stande bringt.

Um die Probleme, die bei der Entstehung der kindlichen
Wortbedeutungen in Betracht kommen, klar zu machen, will ich
einmal ausgehen von einer kurzen Darstellung der #ltern Auf-
fassung der Entwicklung der innern Sprachform beim Kinde, um
sodann die Einwiinde, welche gegen diese erhoben werden miissen,
und hierauf meine eigene Auffassung ausfiihrlich auseinander-
zusetzen.

Die ersten ausfiihrlichen und zusammenhiingenden Beobach-
tungen iiber die Art und Weise, wie das Kind seine ersten Wort-
bedeutungen erwirbt, rithren her von Lindner, Preyer und Taine.
Sie werden in wertvoller Weise erginzt durch manche Beobach-
tungen, welche Oltuszewsky, Sikorsky, Egger u. a. mitgeteilt haben.
Aber alle diese Autoren haben den Fehler begangen, dass sie ihre
Beobachtungen von ganz falschen Voraussetzungen aus gedeutet
haben, nimlich vom Standpunkt einer logischen Psychologie, die
iiberall da, wo der #Hussere Anschein einer Betiitigung hoherer
Verstandesfunktionen beim Kinde hervortritt, auch sofort das Vor-
handensein umfassender logisch - begrifflicher Arbeit annahmen.
Die Gewinnung der ersten Wortbedeutungen wird demnach viel-
fach behandelt als die Gewinnung von ,Begriffen“, und so setzen
z. B. Lindner, Preyer und Compayré voraus, dass das Kind schon
im ersten Lebensjahr alle logischen Funktionen betitige: Kiihne
Vergleichungen, noch kiihnere Abstraktionen, die Bildung von
Gattungsbegriffen, die Subsumtionen einzelner Wahrnehmungen
unter Gattungsbegriffe, ja sogar die Bildung schwieriger Be-
ziehungsbegriffe, wie Kausalitit, Identitit, Gegensatz u.s. w.
Aber von alle dem kann keine Rede sein. Das Kind besitzt
in der Tat in der Zeit, in welcher seine ersten Wortbedeutungen
entstehen, von diesen Funktionen so wenig, dass wir sagen konnen,
der Wortsinn des Kindes ist anfangs ganz und gar alogischer
und unbegrifflicher Natur. Seine Wortbedeutungen kommen nicht
zu stande durch ein bestimmtes Unterscheiden und Vergleichen,
nicht durch Abstraktionen und Zusammenfassung von Merkmalen
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u. dergl. mehr, sondern das Kind ist dabei das Werkzeug elemen-
tarer Assoziationsprozesse, die nicht selten Wortbedeutungen zu
stande bringen, welche allen Anforderungen der Begriffshildung
~ zuwiderlaufen. Die Auffassung dieser Forscher, die ich kurz als
die logisch-begriffliche Auffassung der kindlichen Sprachentwick-
lung bezeichnen will, ist fast gleichzeitig erschiittert worden durch
die Arbeiten deutscher Psychologen und Pidagogen und durch die
amerikanischen Statistiker. Ich nenne von Kritikern der &ltern
Auffassung Heinrich Eber (Zur Kritik der Kinderpsychologie,
Wundts Philos. Studien, Bd. XII, S. 587), ferner Wundt, der in
seiner Volkerpsychologie nachdriicklich die &dltere Auffassung be-
kimpft hat, ferner Wilhelm Ament (vergl. die Titel seiner Schrif-
ten am Schluss), der aber auf halbem Wege stehen geblieben ist.
Unter den Amerikanern ist besonders zu nennen Tracy, der den
Wortschatz von zwolf Kindern fiir die ersten zwei Lebensjahre
statistisch zusammenstellte, ferner John Dewey, der an zwei Kin-
dern eine sehr genaue Statistik durchfiihrte, ferner Harlow Gale,
der téglich mit seiner Frau drei Kinder bis zum Ende des dreissig-
sten Monats beobachtete. Eine Statistik, die vielfach der Kritik
bedarf, wurde ferner ausgefiihrt von Holden, von Humphrey, von
Kirkpatrik, von J. K. Moore. Unter diesen Beobachtungen findet
sich freilich auch manches minderwertige Material, das mit Vor-
sicht zu gebrauchen ist, so die Beobachtungen des Englinders
Sully, die durchaus anekdotenhaften Charakter tragen. Ich darf
wohl hinzufiigen, dass ich selbst gegenwiirtig die ersten Sprach-
anfinge mehrerer Kinder beobachte.

Durch diese Materialien sind wir jetzt in den Stand gesetzt,
ein einigermassen treues Bild von der Entstehung der ersten
Wortbedeutungen beim Kinde zu gewinnen. Indem ich beginne,
dieses Bild zu entwickeln, méchte ich noch mit einem Worte an-
kniipfen an meine friithern Ausfithrungen. Ich hatte gezeigt, dass
der eigentlichen Sprache das Nachahmen oder Nachsprechen ge-
gebener Worte und das Sprachverstindnis, das Verstehen einer
gewissen Anzahl von Worten, welche die Umgebung des Kindes
spricht, vorausgeht. Von diesen beiden Seiten der sprachlichen
Entwicklung kommt fiir unsern heutigen Zweck, fir die Unter-
suchung dariiber, wie die Wortbedeutungen entstehen, hauptsich-
lich die letztere in Betracht. Der Periode des spontanen Sprechens
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geht eine lingere Periode voraus, in der das Kind Sprachverstind-
nis hat, ohne zu sprechen. Ich nannte sie frither die Periode des
_ blossen Sprachverstiindnisses oder der normalen Hérstummheit.
Die Entwicklung dieses Sprachverstédndnisses ist nun der erste
Punkt, den wir genauer ins Auge fassen miissen, oder mit andern
Worten, wir haben zuerst zu fragen: wie gewinnt das Kind
die ersten Wortbhedeutungen, die es nur versteht, aber
noch nicht spricht? Ein genaueres Eingehen auf diese Periode
wird uns vieles von dem Riitselhaften, das noch gegenwiirtig die
Entstehung der sinnvollen Sprache in sich schliesst, klar machen.

Nun ist das aber gerade einer der dunkelsten Punkte in der
sprachlichen Entwicklung des Kindes; denn so lange das Kind
nicht antwortet, iiberhaupt nicht selbst spricht, sind wir fiir die
Erklarung dessen, was es sich bei den von der Umgebung ge-
sprochenen Worten eigentlich vorstellt, ganz und gar auf die
Deutung seines i#ussern Verhaltens angewiesen. Dieses ist aber
vieldeutig, denn ein und dieselbe #ussere Leistung, z. B. das Hin-
wenden des Kopfes nach einer Person, welche das Kind anspricht,
kann durch die allerverschiedensten geistigen Akte zu stande kom-
men; durch sehr einfache, z. B. eine Assoziation zwischen Laut
und Kopfbewegung ohne jedes wirkliche Verstindnis des Wort-
inhaltes, aber auch durch eine sehr grosse, durch ein Verstehen
des gesprochenen Wortes und ein absichtliches Eingehen auf das,
was gesprochen wurde.

Als die erste Spur von Sprachverstindnis, welche bei
jedem Kinde bemerkt wird, hat man wohl bezeichnet, dass die
Personen der Umgebung durch Zureden und Anreden auf das
Gefithl des Kindes wirken konnen. Man beobachtet manchmal
schon im zweiten Monat, dass die Stimme des Vaters das Kind
nicht zu beruhigen vermag, die der Mutter oder Wirterin sehr
wohl. Ich habe schon frither darauf hingewiesen, dass dies jeden-
falls noch kein Sprachverstindnis, sondern nur eine sogen. differen-
zierte Suggestion ist. Ahnliche Erscheinungen, die uns ein Sprach-
verstéindnis vort#uschen, "die aber wahrscheinlich nichts sind als
die Assoziation gewisser #usserer Verhaltungsweisen des Kindes
mit Gerduschen oder Worten, die von erwachsenen Personen aus-
gehen, lassen sich in grosser Zahl beobachten. Eine wirkliche
Annéherung an das Sprachverstindnis liegt aber in Fillen wie
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dem folgenden vor. Lindner machte mit seinem Knaben in der
zwanzigsten Woche ein Experiment; das Kind wurde absichtlich
vor die Uhr gefiilhrt und ihm vorgesprochen ,tiktak“. Daraufhin
drehte es den Kopf nach der Uhr. Eine &hnliche Beobachtung
ist die von Sigismund (Kind und Welt, 2. Aufl,, S. 81 ff.). Dieser
zeigte seinem moch nicht ein Jahr alten Sohne einen ausgestopften
Averhahn und sprach dazu das Wort ,Vogel“. Hierauf blickte das
Kind nach einer ausgestopften Eule, die auf dem Ofen in der Nihe
stand. Erst gegen das Ende des ersten Lebensjahres pflegt sich
bei normal entwickelten Kindern ein allgemeineres und hiufigeres
Eingehen auf gewisse Worte der mit ihnen téiglich umgehenden
Personen einzustellen. Aber auch in diesen Fillen ist es schwierig,
sich eine Vorstellung von dem zu bilden, durch welches Mass von
Sprachverstiindnis dieser erste Verkehr zwischen dem Erwachsenen
und dem Kinde vermittelt wird. Jedes Kind lernt nimlich durch
die bekannte Art Dressur oder Abrichtung (man erlaube diese
Bezeichnung!), die Kindermidchen, Mutter und Schwester mit ihm
vornehmen, bestimmte Verrichtungen ausfilhren. Es lernt z. B.
auf das Kommando ,Hindchen geben“ seine Hand zu reichen;
oder es lernt gewisse konventionelle Bewegungen auszufiihren, wie
,bitte-bitte-machen* oder ,danken“ oder ,beissen und schmecken
lassen“; oder auf die Frage: ,wie gross ist das Kind?“ fihrt es
die Hand gegen den Kopf, eine Bewegung, die vielfach durch
Lall-Laute oder durch ein Jauchzen begleitet wird. Diese und
dhnliche Bewegungen werden nicht selten schon ausgefiihrt, ehe
das Kind nur ein Wort oder eine Silbe selbstindig sprechen kann.
Nach diesen sogen. Dressurversuchen, manchmal auch gleichzeitig
mit ihnen, seltener ihnen vorangehend, beobachtet man vielfach
das Verstindnis fiir eine Anzahl Eigennamen der Personen und
Tiere der Umgebung, fiir die Katze oder fiir den Hund oder fiir
die Puppe und natiirlich fir Papa und Mama. Etwas spiter wer-
den Aufforderungen verstanden, wie: gib, komm, zeige, sieh,
noch etwas spiiter eigentliche Fragen, wie: wie schmeckt es?
oder wo ist das oder jenes Ding? wie macht man das? u.s. w.

Wie ist nun dieses erste Verstindnis der Wortbedeutungen
der Umgebung aufzufassen? Preyer und Sigismund haben aus
ihnen geschlossen, das Kind kénne schon in dieser Zeit allgemeine
Begriffe bilden und die einzelnen Wahrnehmungen unter sie unter-
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ordnen, so z. B. in dem Falle, den Sigismund mitteilt, bilde das
Kind bei dem Worte ,Vogel* den allgemeinen Begriff ,Vogel“
und erkenne, dass die Eule unter denselben allgemeinen Begriff
gehore wie der Auerhahn. Solche Deutungen des Wortverstind-
nisses bei einem noch nicht einjihrigen Kinde sind natiirlich ab-
solut unzuldssig. Wir haben darin nur ein Beispiel von dem Hinein-
tragen logischer Leistungen, mit denen der Erwachsene eine solche
Unterordnung unter einen gemeinsamen Begriff vollzieht, in das
Leben des Kindes, das zu einer solchen noch ganz unfihig ist.
Worin haben wir die Beweise fiir die Fehlerhaftigkeit dieser Auf-
fassung? 1. Darin, dass solche logischen Leistungen wie die Unter-
ordnung von Wahrnehmungsobjekten unter allgemeine Begriffe
nachweislich erst' sehr viel spiter von dem schon sprechenden
Kinde ausgebildet werden. 2. Darin, dass der ganze geistige
Habitus des noch nicht einjihrigen Kindes zur Bildung von Be-
griffen nicht ausreicht. Das Kind besitzt in dieser Zeit noch gar
nicht die Mittel, einen Begriff zu bilden, es vermag seine Auf-
merksamkeit noch nicht geniigend auf ein Wahrnehmungsobjekt
zu konzentrieren, um zu einer Analyse desselben zu gelangen.
Wegen der Schwiche und Unbestéindigkeit seiner Aufmerksamkeit
und wegen der Mangelhaftigkeit seiner Wahrnehmungen kann
natiirlich auch kein Vergleichen der wahrgenommenen Gegenstiinde
stattfinden. Ferner ist die Anzahl der ihm bekannten Gegenstinde
eine so geringe, dass schon dadurch allein die Bildung von allge-
meinen Begriffen (und in dem Falle von Sigismund wiirde es sich
um einen Gattungsbegriff handeln, der aus einem ausgestopften
Vogel gebildet worden ist) unwahrscheinlich wird. Vielmehr liegt
in einem solchen Falle eine ganz andere Art psychischer Prozesse
vor. Das Kind erfasst wahrscheinlich nur eine unbestimmte Ge-
samtvorstellung von dem einen Vogel, z. B. dem Auerhahn. Diese
gleicht moglicherweise den schematischen ersten Zeichnungen des
Kindes. Sie ist eine grobe schematische Vorstellung von Fliigeln
und einer gewissen Korperhaltung; mit dieser hat sich durch
Assoziation eine Ortsvorstellung verbunden (die des Ofens oder der
Ofengegend). Auf Grund dieser Assoziation und jener Unbestimmt-
heit der Wahrnehmung des ersten Vogels kann der Anblick eines
anderen Vogels, der jenem auch nur ganz entfernt &hnlich ist, die
gleiche Ortsvorstellung reproduzieren, in dem Kinde wieder auf-
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leben lassen, und dies lost mechanisch die Hinwendung des Kopfes
aus. Der ganze Vorgang, den Sigismund beschreibt, ist also wahr-
scheinlich so zu denken, dass die Wahrnehmung des ausgestopften
Vogels, den der Vater dem Kinde zeigt, weil sie objektiv und
faktisch derjenigen des auf dem Ofen stehenden Vogels #hnlich
ist (eine Ahnlichkeit, die aber nicht als solche aufgefasst zu
werden braycht!), die mit diesem bekannten Anblick assoziierten
aufsuchenden Bewegungen auslést, wobei die Wahrnehmung
des bekannten Zimmers vielleicht in sekundidrer Weise zur Auf-
findung des richtigen Ortes mithilft. Ob das Aussprechen des
Wortes Vogel iiberhaupt fiir den Hergang etwas zu bedeuten
hat, ist sehr zweifelhaft, hochstens kann es in sekundirer Weise
als auslosender akustischer Reiz in Betracht kommen, wenn das
Kind dieses Wort etwa beim Anblick der Eule oéfter vernommen
hitte. Um dariiber zu entscheiden, miisste der Fall aber genauer
mitgeteilt worden sein. Ganz #hnlich ist die Beobachtung von
Lindner mit dem Hinblicken des Kindes nach der Uhr bei den
Worten ,tiktak“ zu erkliren. Auch hierbei handelt es sich wohl
nur um das Wiederaufleben einer mechanischen Assoziation zwischen
dem bekannten Gerdusch und einer Ortsvorstellung, die durch das
Wort ,tiktak“ ausgelést wird. Man muss hierbei sehr wohl be-
achten, dass die Ahnlichkeit zwischen dem Worte ,tiktak“ und
dem Uhrgeridusch keineswegs von dem Kinde mit Bewusstsein
aufgefasst zu werden braucht, damit dieses Wiederaufleben der
Ortsvorstellung zustande kommt. Es wirkt hierbei vielmehr das
bekannte psychische Gesetz, dass #hnliche Reize #hnliche repro-
duzierende Wirkungen haben, auch wenn die Ahnlichkeit sub-
jektiv nicht erkannt wird. Jene sogen. Dressurversuche, wie das
,Hindchen geben“ und andere mehr, verraten uns ebenfalls deut-
lich, dass es sich hierbei in der Hauptsache nur um eine mecha-
nische Einiibung gewisser Assoziationen handelt, némlich um
Assoziationen von Lauten (dem Kommando) und Bewegungen des
Kindes. Das beweisen Beobachtungen wie die folgende.
Preyer hatte mit seinem Knaben ofter jenes Spiel ausgefiihrt, das
wir vorhin als ,wie gross ist das Kind?“ bezeichnet haben. Das
Kind hebt dabei die Hindchen bis zum Scheitel. Nun gelang es
Preyer, dieselbe Handbewegung auch dann herbeizufiihren, wenn er
statt des ganzen Satzes bloss sagte ,00s* oder auch bloss ,00¢. Hieraus
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sieht man sofort, dass es sich bei dem ganzen Spiel um nichts
anderes handelt, als um eine mechanische Auslésung der
Hand-und Armbewegung durch dendominierenden Vokal o.
Ein Kind, welches den Sinn des Sitzchens wirklich versteht,
wiirde durch eine solche Verstiimmelung desselben gestdrt sein.
Eine #hnliche, noch lehrreichere Beobachtung teilte mir Herr
Professor Tappolet in Ziirich mit. Im sechsten bis achten Monat
beobachtete er bei einem seiner Kinder, dass es auf die Frage:
" ,Wo ist das Fenster?“ unsichere aufsuchende Bewegungen nach
dem Fenster machte. Als diese Versuche einigermassen gelangen,
ersetzte der Vater sie durch Aufforderung in franzgsischer Sprache,
bei welcher nur ungefihr der gleiche Tonfall eingehalten wurde,
wie bei den fritheren deutschen Worten (,ou est la fenétre?“).
Nunmehr fithrte das Kind die wiedererkennenden Bewegungen
ziemlich mit derselben Sicherheit aus wie vorher. In diesem Fall
muss also immer der blosse Tonfall auslésend auf jene Bewegungen
wirken und von einem Wortverstindnis kann gar keine Rede sein.
Man sieht zugleich aus solchen Beobachtungen, dass wir uns das
Sprachverstéindnis des Kindes gegen das Ende des ersten Lebens-
jahres fast nicht primitiv genug denken konnen. Immerhin bilden
diese Reaktionen des Kindes auf die Aufforderungen der FKr-
wachsenen die Basis, auf der sich ein vollkommeneres Sprachver-
stindnis entwickelt, und diese Art des Verkehrs mit dem Kinde
hat fiir seine sprachliche Entwicklung eine mehrfache Bedeutung.
Jene spielenden Beschiftigungen, welche die Kinder zu gewissen
Bewegungen veranlassen, bleiben nicht “dauernd eine blosse
Dressur, sondern sie nehmen an der fortschreitenden Entwicklung
des Kindes teil und werden allmihlich zu einem verstindnisvollen
Eingehen des Kindes auf die Wiinsche des Erwachsenen fortge-
bildet. Sie tragen ferner dazu bei, dem Kinde ein Verstindnis
fir das zu erwecken, was Bezeichnung ist. Ich habe schon
frither darauf hingewiesen, dass darin eine der schwierigsten
geistigen Leistungen des Kindes liegt; es muss lernen, dass ge-
hérte und gesprochene Laute nicht bloss Wahrnehmungen sind
wie alle andern, sondern dass sie als Zeichen fiir alle iibrigen
Wahrnehmungen dienen sollen. Eine Vorstufe der Bezeichnung
eines Dinges mit dem Worte haben wir nun in der bezeichnenden
Geberde zu sehen. Viele der vorhin erwiihnten Bewegungen, wie
Meumann, Die Sprache des Kindes. 4
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die Kopfdrehungen, das Hindchen geben, das Hinweisen des Kindes
mit dada u. a. haben aber zugleich den Charakter primitiver be-
zeichnender Geberden. Ferner erschliesst sich dabei dem Kinde
jene Seite der Sprache der Erwachsenen, die ihm am unmittel-
barsten zugiinglich ist, der Ausdruck des Wollens, der Wiinsche
und Begehrungen. Zum Sprachverstindnis gehort ja nicht bloss
die Gewinnung von Sachvorstellungen (wie Erdmann fiilschlich an-
zunehmen pflegt), sondern man muss dazu nicht minder rechnen,
dass Kinder, ehe sie sprechen lernen, in ihrem Gemiitsleben durch
die Ansprache der mit ihnen verkehrenden Personen allmihlich
immer mehr beeinflusst werden; sie werden beruhigt, zornig, eigen-
sinnig, zu sympathischen Handlungen veranlasst, wie der Mitteilung
von Nahrung beim Schmeckenlassen u. dgl. m. Es bildet sich
also ausser dem assoziativ-intellektuellen auch ein emotionelles
Sprachverstindnis beim Kinde aus. Die Kinder lernen vor dem
Beginn des spontanen Sprechens die Gefiihls- und Willensseite in
dem Sprechen der Personen ihrer Umgebung kennen. Sie lernen
damit zu unterscheiden zwischen Befehl, Kommando, Wunsch einer-
seits und einer blossen Aussage oder Bezeichnung andrerseits, wo-
bei wir zugleich allen Grund haben anzunehmen, dass das emotionelle
Sprachverstindnis dem intellektuellen schon eine Zeitlang vor-
ausgeht.

Das ist alles, was wir aus der Periode des blossen Sprach-
verstindnisses schliessen konnen. Die ersten bloss verstandenen,
noch nicht gesprochenen Wortbedeutungen sind nichts anderes als
mechanische Assoziationen von unbestimmt erfassten Objekten und
manchmal auch Vorstellungen von ihrer Lage im Raume und einigen
Sprachlauten der Erwachsenen, und es kdnnen von den Funktionen
der Sprache sich ihre Bedeutung als Ausdruck von Wiinschen und
Begehrungen und vielleicht auch das Verstindnis fiir die Funktion
der Bezeichnung beim Kinde entwickeln.

Die Periode des blossen Sprachverstéindnisses wird nun zu-
niichst gewissermassen an einzelnen Punkten durchbrochen, indem
oft plotzlich von einem bestimmten Tage an ein rasch sich ver-
mehrendes spontanes, selbsttitiges Sprechen des Kindes anfingt.
Bei manchen Kindern beginnt dieses schon im elften Monat, meist
wohl im zwolften oder etwas spiiter. Die ersten Anfinge des
spontanen Sprechens sind in lautlicher Beziehung immer recht
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primitiv. Manchmal werden nur mit einzelnen Lauten Vorginge
oder Dinge, die das Interesse des Kindes erwecken, bezeichnet.
So bezeichnete das Kind von Lindner jeden voriibergehenden Wagen
mit m. Ein von mir beobachtetes Kind (W. St.) bezeichnete lingere
.Zeit alle Gegenstinde und seine simtlichen Wiinsche mit einem
einzigen Laute, der etwa klang wie h#—& oder auch mia—i. Der ‘
erste Sprachschatz des Kindes bleibt, sobald es einige Worte er-
worben hat, eine Zeit lang noch recht &rmlich. Es kommt das
daher, dass diese ersten Worte nun in einer ungeheuer vielseitigen
Weise zur Bezeichnung von allem Moglichen und Unméglichen
verwendet werden. Erst sehr allmihlich bewirken die Personen,
die mit dem Kinde verkehren, durch ihr besténdiges Eingreifen
und Vorsprechen, dass das Kind diesen primitiven Wortschatz auf-
gibt und durch einen grossern Kreis lautlich richtigerer Worte
ergetzt. Die Statistik der Amerikaner zeigt, dass die best-
entwickelten Kinder gegen das Ende des ersten Lebensjahres einen
Sprachschatz von sechs, acht oder in giinstigen Fillen von zwdlf
Worten besitzen, wobei zu beachten ist, dass die amerikanischen
Kinder den unsrigen gegeniiber durchweg etwas friihreif er-
scheinen.

Wir kommen damit nun zu der zweiten uns interessierenden
Stufe, der allerwichtigsten in dem Gange der sprachlichen Ent-
wicklung des Kindes, in der das Kind die ersten Worthedeu-
tungen erwirbt, welche es selbst spricht. Wir wollen sie kurz
als das erste aktive Sprechen bezeichnen. Es beginnt, wie ich
schon sagte, mit dem denkbar geringsten Wortschatz. Das Kind
erwirbt vielleicht drei oder vier eigene Worte, die lautlich sehr
verstiimmelt sind (manchmal sind es auch nur Lallworte aus der
eigenen lallenden Sprache des Kindes, die zu- Bezeichnungen er-
hoben werden), und mit diesen wirtschaftet es eine Zeit lang weiter.’
Ein von mir beobachtetes Kind hatte in seinem 12. Monat nur
das Wort nannan; es brauchte dasselbe zum Ausdruck aller
seiner Wiinsche und zur Bezeichnung aller ihm interessanten
Gegenstinde. Eines der von Ament in der sprachlichen Entwick-
lung iiberwachten Kinder begann am 206. Tage seines Lebens
spontan zu sprechen. Sein erstes Wort war mamm oder auch
mammam; es bezeichnete damit Brotstiicke und Brezelstiicke,
aber auch die eigene Schwester, die ihm oft solche gab, spiiter alle
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Speisen und Getrinke, dann die Mutter, die aber bald zum Unter-
schied von den Speisen mit momi benannt wurde. Das Wort
mammam behiilt diese Universalfunktion und bereichert sich, in-
dem allmihlich auch alle Tiere damit bezeichnet werden, bis zum
685. Tage. Es wurde also 480 Tage lang beibehalten, um all-
- mihlich speziellern Bezeichnungen Platz zu machen. Dasselbe
Kind erwarb das Lallwort bab oder baba; dies bezeichnete die
Mutter, die Kinderfrau, einen Herrn des Hauses, den Vater, eine
Anzahl Bilder im Hause u.s. w. Der Knabe Preyers erwarb als
eines der ersten Worter atta. Mit diesem benannte er das Fort-
gehen, das Auf- und Zumachen der Tiiren; ferner wurde es ge-
sprochen, wenn der Deckel von irgend einem Gerit abgenommen
wurde, wenn etwas unter den Tisch fiel, iiberhaupt wenn irgend-
welche Sachen verschwanden oder kamen. Dieses Beispiel ist in-
teressant, weil es das Interesse des Kindes an Verdinderungen
und Vorgingen deutlich hervortreten ldsst. ‘Bewegungen und
Verinderungen ziehen iiberhaupt leichter die Aufmerksamkeit des
Kindes auf sich als ruhende Objekte.

Es erhebt sich nun wiederum die wichtige Frage: welcher
Art ist der Inhalt dieser ersten von dem Kinde selbstgesprochenen
Worte? Ich will wiederum zuerst eine Deutung anfithren, die
bis jetzt die herrschende war, und zwar an Hand der Beobach-
tungen, aus denen sie abgeleitet ist. Der englische Zoologe Romanes
hat zuerst behauptet, dass die ersten gesprochenen Worte des
Kindes eine eigentiimliche Art von Begriffen seien, die eine véllige
Sonderstellung gegeniiber den Begriffen der Erwachsenen haben;
er nennt sie ,Vorbegriffe‘; und etwas ganz Ahnliches ist neuer-
dings von Ament angenommen worden, der die ersten Wortbedeu-
tungen des Kindes -als ,Urbegriffe“ bezeichnet. Diese Vor- oder
Urbegriffe sollen weder Allgemein-Begriffe noch Individual-Begriffe
sein, sondern sie werden in einer Weise verwendet, die beim Er-
wachsenen nicht mehr vorkommt. Romanes meinte, die Vor-
begriffe seien eine Zwischenstufe der kindlichen Erkenntnis, auf
welcher sich der kindliche Geist iiber die Stufe der allgemeinen
tierischen Intelligenz erhebt, die aber noch nicht irgend etwas von
spezifisch menschlicher Erkenntnis an sich tréigt. (Romanes a. a. O.
S. 126 ff.). Nach Ament sollen die Urbegriffe Bezeichnungen un-
differenzierter Sachvorstellungen sein, und wegen der mangelhaften

- —g-
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Differenzierung ihres Inhaltes konnen nun die Worte in sehr all-
gemeiner Weise verwendet werden, und die Art ihrer Verwendung
nennt Ament Wortverallgemeinerung. Das Gemeinsame der Vor-
begriffe und Urbegriffe ist also dies, dass es sich hier um eine
noch nicht logische Stufe der kindlichen Wortbedeutungen han-
delt, innerhalb welcher die Worte des Kindes Namen von grosser
Allgemeinheit sind, mit welchen die allverschiedenartigsten
Gegenstinde bezeichnet werden. Ferner wird dabei angenommen,
dass die Kinder anfangs die zuerst erworbenen Worte bestiindig
verallgemeinern, indem sie einen immer grossern Kreis von Dingen
unter die gleiche Bezeichnung unterordnen. Genauer betrachtet
kommt diese Theorie der Urbegriffe oder Vorbegriffe auf ganz
denselben Fehler hinaus, den Preyer in seiner Auffassung begeht,
indem er einfach die ersten Worte des Kindes als Begriffe von
grosser Allgemeinheit auffasst. Denn bei dieser Deutung der
kindlichen Sprache vergegenwirtigt man sich nicht, was das Kind
eigentlich bezeichnet; ferner wird durch die Anwendung des
Wortes ,Begriff* der véllig unbegriffliche, alogische Charakter
der ersten Bedeutungsbildungen des Kindes verdeckt. In Wahr-
heit ist die Bedeutung der ersten vom Kinde selbst gesprochenen
Worte so aufzufassen, dass sie entweder reine Wunschworte
sind, oder wenn sie iiberhaupt als gegenstindliche Bezeichnungen
verwendet werden, so gilt die Bezeichnung in der Regel nicht
dem Gegenstand des Ganzen, sondern nur einigen wenigen Teilen
oder Seiten desselben, die dem engen Beobachtungskreis des
Kindes zugiinglich werden. Diese beiden Behauptungen miissen
wir aus den tatsiéchlich vorliegenden Wortverwendungen des Kindes
Zu beweisen suchen.

Die erste Art selbstindiger Verwendung von Worten beim
Kinde dient, wie es scheint, ausschliesslich der Ausserung
seiner Wiinsche und Begehrungen. Die Worte haben hierbei
noch nicht eigentlich den Charakter von Hiilfsmitteln der Mitteilung
und der Bezeichnung. Man kann die Aufgabe der Sprache als eine
dreifache ansehen: sie dient dem Ausdruck, der Mitteilung und der

" Bezeichnung. Fiir den Erwachsenen fallen diese drei Funktionen
der Sprache normalerweise immer zusammen; wenn er ein inneres
Erlebnis zum Ausdruck bringt, will er dies zugleich bezeichnen
oder benennen und anderen Personen mitteilen. Bei dem Kinde
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trennen sich dagegen diese drei Funktionen der Sprache anfangs
in der Weise, dass das Kind zuniichst Worte nur zum Ausdruck
seiner Wiinsche oder Begehrungen verwendet, ohne dass ihm dabei
ein Bewusstsein davon vorschwebt, dass hiemit zugleich eine Mit-
teilung an die erwachsenen Personen verbunden ist, und ohne die
intellektuelle Funktion der Bezeichnung. Es wird daher anfangs
bei der aktiven Sprache des Kindes kein Gegenstand, auch kein
Vorgang der Umgebung benannt oder bezeichnet, sondern
die Bedeutungen seiner Worte sind ausschliesslich emotioneller
oder volitionaler Art, d. h. es bezeichnet anfangs ausschliesslich
Wiinsche oder Begehrungen, Lust oder Unlust, etwas haben
wollen oder nicht haben wollen, und wenn es scheinbar Gegen-
stinde bezeichnet, so gilt die Bezeichnung nicht den Gegenstinden
selbst, sondern ihren Beziehungen zu seinem Wiinschen und Be-
gehren. Es spricht z. B. das Wort tul und bezeichnet damit nicht
das Objekt Stuhl, sondern es driickt den Wunsch aus: ,ich will
auf dem Stuhl sitzen“, oder es spricht das Wort huta (Hut) und
will damit sagen: ,ich will den Hut aufsetzen®, oder die Worte
Papa und Mama benennen nicht die Personen, sondern sie driicken
die Freude aus iiber das Wiedersehen, oder den Wunsch, die be-
treffenden Personen zu Gesicht zu bekommen, oder von ihnen
etwas zu erhalten, oder von ihnen getragen zu werden u. dgl. m.
Kurz, man kann sagen: das, was sich dem Kinde zuerst erschliesst,
ist die affektionelle Seite der Sprache. Diese Uberlegung
ist besonders wichtig, weil sie zahlreiche falsche Vorstellungen
von der Kindersprache beseitigen hilft; dadurch ndmlich, dass an
allen Gegenstiinden die afféktionelle Seite, oder die Beziehungen der
Gegenstinde zu den Wiinschen und Begehrungen des Kindes be-
zeichnet werden, entsteht der Schein jener Verallgemeinerung
oder jener Allgemeinheit oder jenes weiten Umfangs - der ver-
meintlichen Begriffe des Kindes, wihrend in Wahrheit dasjenige,
was das Kind benennen oder ausdriicken will, nur seine Wiinsche
und Begehrungen sind und der Gegenstand nur um-dieser Wiinsche
und Begehrungen willen benannt wird.

Auf welche Weise hiebei der Schein der Allgememhelt der
Worte entsteht, mége an einigen Beispielen klar gemacht werden.
Das von mir beobachtete Kind W. St. eignete sich im 13. Monat
das Wort ,ha’m“ (haben) an. ,Ha'm“ wurde alsbald zum Uni-
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versal- und Lieblingswort erhoben, das auf alle Gegenstinde an-
gewendet wurde, die das Kind iiberhaupt interessierten. In Wirk-
lichkeit driickt das Wort nur das ,haben wollen“ aus, keineswegs
bezeichnet es die Gegenstinde, welche begehrt werden. Dabei
entsteht nun fiir den Erwachsenen, der diesen Wunschcharakter
des Wortes nicht kennt, der Schein einer grossen Allgemeinheit
desselben. Ein Kind von Eduard Schulte bezeichnete mit huta
alle Kopfbedeckungen, alle Topf- und Kannendeckel, aber auch
den ganz allgemeinen Wunsch, irgend einen Gegenstand zu be-
sitzen. Wie ist es nun moglich, dass so total verschiedene Be-
wusstseinsinhalte durch ein und dasselbe Wort bezeichnet werden ?
Schulte selbst gibt die Erklirung dafiir. Das Kind setzt sich alle
moglichen Dinge, die es gerne hat, als huta auf den Kopf, infolge-
dessen ist huta zu der Bezeichnung fiir alles, was es gerne hat,
erhoben worden, und schliesslich wird es allgemeines Wunschwort und
driickt aus: ,Ich mdchte das haben®. Preyer deutet das so, dass
hier ein Begriff huta allmihlich eine immer grissere Verallge-
meinerung erfihrt. Diese Deutung ist unmdglich, weil Verallge-
meinerung eines Begriffes doch nicht in einer immerwihrenden
Determinierung einhergehen kann; wir sehen ja, dass zugleich
immer speziellere Merkmale in den Begriff aufgenommen werden,
wie Kannendeckel und Kopfbedeckung und dergleichen mehr.
Ausserdem verliert sich offenbar die von Preyer angenommene
urspriingliche Bedeutung, indem an Stelle der Bedeutung ,Deckel
eine ganz andere tritt, nidmlich ,ich méchte das haben“. An
der ganzen Entwicklung dieses Wortes verschwindet nun alles
Ritselhafte, wenn man beachtet, dass das Wort huta von vorn-
herein ein Wunschwort oder Begehrungswort ist. Huta hat
niemals den Gegenstand des Hutes bezeichnet, sondern den
‘Wunsch, mit demselben irgendwie zu hantieren. Eben deshalb
kann es nun auf alle moglichen Dinge angewendet werden, mit
denen in dhnlicher Weise wie mit dem Hut hantiert wird, daher
der Anschein einer grossen begrifflichen Allgemeinheit des Wortes.
Dieser Anschein existiert aber nur fiir den Erwachsenen, der nicht
sieht, was das Kind eigentlich bezeichnet; nicht alle jene ver-
schiedenartigen Gegenstiinde, sondern den immer gleichen Wunsch,
der sich an ihren Anblick ankniipft. Sehr viele andere Beispiele
zeigen den Wunschcharakter der ersten vom Kinde aktiv ge-
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sprochenen Worte noch deutlicher. Preyer berichtet von einem
Kinde, das an seinem Geburtstage das Wort ,burtsa“ kennen
lernte. Es wurde von diesem Tage an verwendet, um alles zu
bezeichnen, was dem Kinde Freude machte. Wenn man nicht be-
achtet, dass das Kind ‘eben nur seine Freude ausdriicken will, so
~ entsteht hier wiederum der Schein, dass das Wort auf die aller-
verschiedenartigsten Gegenstinde angewendet wird, also der Schein
einer grossen begrifflichen Allgemeinheit. Lindners Knabe begann
sein Sprechen u. a. mit dem Lallworte dada. Dada hiess Vater,
Mutter, Kinderwirterin, Schwester, aber auch die Milchflasche und
schliesslich jeder auffallende Gegenstand iiberhaupt. Ist dies ein
Allgemeinbegriff? Es hat nichts mit einem solchen zu tun. Es ist
einfach ein hinweisender Laut, ein Ausdruck einer Gemiits-
bewegung, die wir Erwachsenen etwa mit den Worten wieder-
geben konnen: ,das erweckt mein Interesse“, oder: ,das fesselt
meine Aufmerksamkeit“. Lindners Midchen erhielt von dem Vater
ein Stiick Apfel und erlernte dabei das Wort ,appn“; dieses Wort
wurde nun sogleich zum Ausdruck des Begehrens eines jeden ess-
baren Gegenstandes verwendet. Es ist also einfach gar keine
gegenstindliche Bezeichnung, sondern nur ein. Ausdruck des Appe-
tits oder des Hungers. Die siimtlichen ersten Worter, welche
das von Ament beobachtete Kind Luise aussprach, sind solche

Wunschworte oder Emotionalworte (vergl. Seite 63 a. a. 0. Ament I).

Zahlreiche sehr hiibsche Beispiele von Wunschworten sind auch
von Stumpf an seinem eigenen Kinde beobachtet worden (Stumpf,
Eigenartige sprachliche Entwicklung eines Kindes, Seite 7 ff.).
Es ist nun interessant, dass auch in der grammatischen
Verwendung der ersten Worte ihr Wunschcharakter hervortritt.
Das Kind hat in der ersten Zeit eigentlich weder Substantiva noch
Verba noch Interjektionen, sondern seine Worte sind gewisser-
massen dieses alles zusammen. In grammatischer Hinsicht hat
man daher auch wohl diese Sprachstufe als die verbalinter-
jektionale bezeichnet, um damit auszudriicken, dass das Kind
innere Vorgiinge und nicht Gegenstinde in der Form eines leb-
haften Ausrufes zum Ausdruck bringt. Dieser grammatische
Charakter seiner Worte ist natiirlich nur ein Erzeugnis oder eine
Wirkung des Gefiihlscharakters der ersten Worte auf geistiger Seite.
Hieraus erklért sich nun vielleicht eine weitere Eigentiimlich-

&
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keit der ersten kindlichen Wortbedeutungen, die ebenso schwierig zu
erkliren wie interessant ist. Es kommt nicht selten vor, dass Kinder
auf dieser Sprachstufe, aber auch noch spiter, mit demselben Worte
Dinge oder Eigenschaften oder Vorginge bezeichnen, die fiir
den Erwachsenen ganz und gar nicht identisch sind, sondern die
fir uns qualitativ sehr grosse Unterschiede oder auch
Gegensitze bedeuten; namentlich logische Korrelate, wie
z. B. hoch und tief, Berg und Tal, links und rechts, vorn und
hinten, werden mit demselben Worte bezeichnet. Aber auch
- qualitativ grosste Unterschiede in den Sinnesempfindungen erhalten
denselben Namen. Tracy berichtet von einem Kinde, welches das
Wort ot (hot) fiir zu heisses Wasser erworben hatte. Von da an
bezeichnete es mit ot auch das zu kalte Wasser. Tracy nimmt
an, dass in diesem Falle eine Assoziation durch Kontrast vorliege.
Allein es- gibt iiberhaupt keine Assoziation durch Kontrast, die
Erklirung muss vielmehr in ganz anderer Richtung gesucht werden.
Ich glaube, dass das Kind einfach in beiden Féllen den gleichen
Gefiihlscharakter seiner Empfindungen zum Ausdruck bringen
will, nimlich das Unangenehme und Schmerzhafte der extremen
Temperatur. Es verschwindet also bei dieser Deutung jenes riitsel-
hafte Bezeichnen verschiedenartiger Bewusstseinsinhalte ganz und
gar. Noch einige andere Beispiele fiir das gleiche Verhalten der
Kinder. Lindners Knabe gewann im 10. Monat das Wort auf;
es wurde sogleich auch im Sinne des herab verwendet. ,Hut auf®
heisst daher ebenso den Hut aufsetzen wie absetzen. In Wirk-
lichkeit driickt das Wort nur ein Begehren nach einer Aktion
mit dem Hute aus, wobei es dem Kinde gleichgiiltig ist, ob der
Hut auf- oder abgesetzt werde. Preyers Knabe gebrauchte das
Wort zuviel auch wenn er sagen wollte zu wenig. Ein anderes
Kind gebrauchte sogar das Wort nein auch fiir ja.

Lindner und nach ihm Preyer haben nun geglaubt: ,Das Kind
hat schon eine Ahnung davon, dass Gegensiitze nur die Endglieder
einer und derselben Begriffsreihe sind“, deshalb (!) bezeichnet es
sie mit demselben Wort! Ich behaupte dagegen, dass Kind kann
davon keine Ahnung haben, weil es sich das logische Verhéltnis
der koordinierten und unter demselben Begriff subsumierten
spezielleren Begriffe klar gemacht haben miisste, eine Leistung,
die ihm vielleicht 15 Jahre spiter erst in den einfachsten Fillen
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zugiinglich wird. Warum eine so komplizierte und unwahrschein-
liche Deutung vornehmen, wo eine so einfache moglich ist? In
allen diesen Fillen ist es vielmehr der gleiche Gefiihlscharakter
der qualitativ entgegengesetzten Empfindungen oder das gleiche
Begehren nach verschiedenen Vorgiéingen oder Objekten, was das
Kind ausdriicken will. So erledigen sich dann sehr leicht schein-
bar schwierige Fille von kindlicher Wortverwendung, die manche
Sprachpsychologen zu kiihnen Hypothesen veranlasst haben! So
haben z. B. Ament und Preyer geglaubt, in den erwihnten Aus-
drucksweisen des Kindes eine Parallele zu der sprachwissenschaft-
lichen Hypothese vom ,Gegensinn der Urworte“ zu finden.
Karl Abel stellte 1876 diese Hypothese auf, nach welcher in den
primitiven Sprachen die Worte zugleich je eine bestimmte Be-
deutung und ihren begrifflichen Gegensatz bezeichnet haben sollen.
Spuren davon sollen sich in manchen einfachen Volkssprachen bis
in die Gegenwart erhalten haben; so bedeutet z. B. im Chinesischen
lun in Ordnung bringen und in Unordnung bringen, yé zufrieden
sein und unzufrieden sein. Eine Analogie zu dieser Erscheinung
soll in der kindlichen Sprache auftreten, wenn ein Kind warm
und kalt mit demselben Worte bezeichnet. Ich brauche kaum zu
bemerken, dass diese Parallele mit einer iibrigens auch sprach-
geschichtlich sehr anfechtbaren Hypothese wiederum ein ganz
iiberfliissiger Erklirungsversuch ist, der seine Bedeutung verliert,
sobald man den emotionellen Charakter der ersten kindlichen Worte
beachtet.

Eine #hnliche Ausdrucksweise des Kindes, die ebenfalls oft
zu falschen Erkldrungen Anlass gegeben hat, pflegt in etwas
spiterer Zeit einzutreten. Der franzosische Sprachforscher Egger
hat die Beobachtung gemacht, dass manche Kinder die logischen
Korrelativa oder iiberhaupt die Glieder einer Beziehung nicht
richtig benennen, sondern, wie Egger meint, verwechseln. So ge-
brauchen manche Kinder das Wort ,leihen“ fiir entlehnen, oder
ein Kind sagt: ,Ich bin heute sehr lieb“, wenn es meint, du bist
heute sehr lieb zu mir. Egger sieht darin ein Parallele zu manchen
Ausdriicken der Volkssprachen und erinnert an das griechische
»daneizo ich leihe“ und ,daneizomai ich entlehne“, ,euergetes ich
bin wohltitig und ,euergetumai man tut mir Gutes“ oder ,ich
empfange“ (&hnlich agnos und agnostos und im Lateinischen ignarus
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und égnrotus). Egger meint nun, der Sprachgebrauch habe hier
peinige der kindlichen Konfusionen“ mit in die reife Sprache der
Erwachsenen hiniibergenommen (Egger, a. a. O., S. 44). Allein
auch in diesen Fillen ist die Analogie der Volkssprache mit der
Kindersprache sehr zweifelhaft! Nehmen wir einmal an, eine
Nationalsprache habe fiir leihen und entlehnen dasselbe Wort, so
. wire das so zu erkléren, dass der beiden Titigkeiten tiberge-
ordnete Begriff, etwa zu Jemandem in ein Anleiheverhiltnis
treten, bezeichnet wiirde, wihrend die beiden Seiten dieses An-
leiheverhiltnisses, das Leihen und Entleihen, nicht benannt werden.
Beim Kinde miisste die scheinbar gleiche Bezeichnungsweise not-
wendig anders gedeutet werden. Kinder verharren mit ihrem
Denken jahrelang ganz in den konkreten Wahrnehmungsvor-
stellungen. Diese durchaus konkrete Vorstellungsweise des Kindes
und seine mangelhafte Analyse der einzelnen Wahrnehmungen be-
dingt vielmehr, dass es jene ganze Situation, in welcher ge-
lichen und entliehen wird, ohne Zergliederung ihrer beiden Seiten
vorstellt, und diese wird von ihm benannt, nicht aber die Be-
ziehungen auf den Leiher und den Entleiher. Fiir den Erwachsenen,
der das Gemeinsame dieser beiden Titigkeiten erfasst hat, enthilt
die Worthedeutung den allgemeineren Begriff, das Kind be-
nennt die unanalysierte konkrete Gesamtsituation. In beiden,
dem Begriff und der Situationsvorstellung, sind das Leihen und
Entlehnen enthalten, aber in jedem in ganz anderer Weise! Also
auch diese vermeintliche Analogie zwischen Kindersprache und
Nationalsprache trifft nicht zu.

Ich bin bei der emotionellen Sprachstufe des Kindes etwas
linger stehen geblieben; es mag das dadurch gerechtfertigt sein,
dass sie bei den bisherigen Nachforschungen ganz iibersehen
worden war. Erst wenn das Kind iiber sie hinauskommt, tritt
seine Sprache in ihre volle Bedeutung ein: sie ist nicht mehr bloss
»Ausdruck“ seiner Wiinsche und Begehrungen, sondern auch Organ
der Mitteilung und Bezeichnung, im Dienste seiner zunehmenden
Intelligenz, seiner Beobachtung, Unterscheidung, Vergleichung
u. s. w. Seine Sprache wird jetzt intellektualisiert, sie ist
nicht mehr Wunschsprache, sondern Verstandessprache.

Nunmehr entsteht jener Schein einer grossen Allgemeinheit
des Wortsinns in der Kindersprache, der zu so vielen falschen
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Annahmen gefiihrt hat, die simtlich ebenso viele Missdeutungen
des kindlichen Sprechens sind. Die meisten Psychologen haben
nimlich angenommen, dass das Kind zuerst Allgemeinvor-
stellungen und ,Allgemeinbegriffe“ habe, dass durch ,Wortver-
allgemeinerung® (zu welcher die Armut an verfiigbaren Bezeich-
nungen das Kind veranlasse) sich die anfinglichen ,Urbegriffe
weiter verallgemeinern zu Bezeichnungen, die einen weiten Um-
fang verschiedenartigster Objekte unter sich befassen. Die Wort-
bedeutungen sollen dann nach und nach eingeschrinkt werden, bis
endlich der Sinn der Ausdriicke sich mit dem des Erwachsenen
annithernd deckt. Beispiele fiir diese scheinbare ,Allgemeinheit®
der ersten kindlichen Worte habe ich vorhin angefiihrt; jetzt will
ich durch genaue Zergliederung einzelner besonders charakteri-
stischer Beobachtungen zu zeigen suchen, dass die ganze obige
Auffassung unzutreffend ist, dass sie nicht nur den Sinn der ersten
‘Worte des Kindes falsch auffasst, sondern dass sie auch der ganzen
kindlichen Sprachentwicklung einen logisch-begrifflichen Charakter
beilegt, den sie nimmermehr haben kann. Die erste Bedeutung
jedes kindlichen Wortes muss vielmehr eine konkrete Indivi-
dualvorstellung sein, indem das Individuum, der Gegenstand
oder die Situation benannt wird, bei deren (dessen) Wahrnehmung
das Wort erworben wurde, und die Weiterentwicklung des Wort-
sinns ist im Wesentlichen eine Aufnahme neu entdeckter Teil-
wahrnehmungen in die Bezeichnung, die durch die schirfere Er-
fassung der Objekte oder Vorgiinge der Umgebung veranlasst wird.
Die Bezeichnung gilt dann wiederum zunichst nur jenen Teilwahr-
nehmungen, die in den Gesichtskreis des Kindes fallen, und da
diese an vielen Dingen wiederkehren, entsteht der Schein einer
Allgemeinheit des Wortes. Nehmen wir ein Beispiel, das Romanes
mitteilt. Ein Kind sah eine Ente auf dem Wasser und nannte
diese kuak; das ist eine onomatopoetische Bezeichnung der Gesamt-
wahrnehmung. Von da an nannte es alle fliegenden Wesen kuak:
die Vogel, Insekten, insbesondere die Stubenfliegen, ferner aber
auch alle Fliissigkeiten, das Wasser und den Wein; endlich,
“als ihm einmal ein Sous gezeigt wurde, nannte es auch diesen
kuak, weil der Anblick des Adlers die gewohnte Benennung her-
vorlockt, und von da an hiessen auch alle Miinzen kuak.
Kuak bezeichnet also schliesslich so verschiedene Dinge, wie die



Die Sprache des Kindes. N 61

Fliege, den Wein und die Miinze. Ist dies nun eine fortschreitende
, Wortverallgemeinerung“, die von einem schon von Hause aus
,allgemeinen“ Wortbegriff ausgeht? Auf den ersten Anschein
trifft diese Deutung zu, sie verschwindet sofort, wenn man den
Vorgang genauer zergliedert; dann zeigt sich vielmehr, dass der
Wortsinn des kuak ein vollig konkreter ist! Das Kind gewann
dieses Wort beim Anblick der Ente auf dem Wasser, es benennt
damit Fliissigkeiten und fliegende Wesen; was liegt also niher
als die Auffassung, dass bei der Wortgewinnung nur zwei Bestand-
teile des hezeichneten Wahrnehmungskomplexes erfasst wurden:
Fliissigkeit und gefliigelt? Diese sind mit dem Worte kuak asso-
ziiert worden. Uberall nun, wo diese Teilwahrnehmungen in
dhnlicher, Weise wiederkehren, reproduzieren sie die Benennung
kuak. Auch hier braucht von einem bewussten Erfassen der
Ahnlichkeiten (Wein: Wasser, Fliege: Vogel) nichts vorhanden
zu sein. Das der Psychologie wohl bekannte Gesetz der Repro-
duktion der gleichen Vorstellung (in unserem Falle des Wortes
kuak) durch #hnliche Wahrnehmungen geniigt vollkommen, um die
Reproduktion des Wortes bei Anlidssen zu erkldren, die so wenig
Ahnlichkeit haben wie Fliege und Vogel. Der Sinn des Wortes
ist also ein ganz konkreter, er enthilt nur die beiden Teilwahr-
nehmungen: gefliigeltes Wesen und Fliissigkeit. Wenn dann weiter
das Wort auf die Miinzen ausgedehnt wird, so ist auch das nicht
etwa ,begriffliche Verallgemeinerung“, sondern die den Psycho-
logen gelidufige assoziative Ubertragung. Die Miinze tritt
zugleich mit dem Adler, der kuak genannt wird, in den Blick-
punkt des Bewusstseins; daher dehnt sich die Assoziation des
Adlers mit kuak auf die simultan wahrgenommene Miinze aus,
und kann nun auch von dem Anblick einer Miinze her das kuak
reproduziert werden.

Noch ein weiteres, sehr charakteristisches Beispiel mége meine
Auffassung erldutern. Ed. Schulte berichtet von einem Knaben
von 1%/4 Jahren, der einen holzernen Ziegenbock besass und diesen
»a88“ nannte. ,Ass“ war urspriinglich ein Freudenruf des Kindes,
beim Anblick des Ziegenbockes ausgestossen, der sich dann zum
Namen fiir dieses Spielzeug verdichtete. Der Ziegenbock lief
auf Riddern und hatte ein rauhes Fell. Nunmehr wurde ,ass‘ zum
Namen fiir alles, was sich fortbewegte, fiir Tiere, fiir die
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eigene Schwester, aber auch fiir alles, was eine rauhe Ober-
fliche hatte, und als dem Kinde einmal ein Filzhut (huta) ge-
zeigt wurde, benannte es diesen mit ,huta ass“. Hier sieht man
deutlich, dass das Wort ,ass“ zwei Teilwahrnehmungen enthilt,
yrauh® und ,beweglich“; iiberall wo diese wiederkehren, wird
durch sie das Wort reproduziert. Auf diese ,Merkmale“, richtiger
Teilwahrnehmungen '), wird das Wort bezogen, nicht aber auf
die zahlreichen verschiedenartigen Gegenstinde, an denen sie
vorkommen. Auch diese Wortbedeutung ist daher eine konkrete,
jene weitere ,Allgemeinheit“, nach der es die heterogensten Dinge
unter sich befassen soll, besteht gar nicht. Wenn man diesen
Sinn der ersten kindlichen Worte beachtet und die Art ihrer Ver-
wendung im Sinne des Kindes, so lidsst sich nicht nur der Schein
der fortschreitenden Verallgemeinerung abweisen, sondern .auch
manche andere falsche Deutung, welche die Kindersprache er-
fahren hat. Mauthner hat die wunderliche Behauptung aufgestellt,
die ersten Worte des Kindes seien Metaphern; wenn Gegenstinde
mit demselben Worte bezeichnet werden, welche nur in einer ganz
bestimmten Beziehung eine Ahnlichkeit besitzen bei iibrigens
grosser Verschiedenheit, so sei die kindliche Sprache hierin der
dichterischen gleich. Die Bezeichnungen des Kindes sind nach
Mauthner sinnbildlich zu verstehen. Ein von ihm beobachtetes
Kind nannte seine Tochter ,deta“. Dieser Name, der anfangs

Eigenname war, wurde spiter auf alles iibertragen, was zur

Familie gehorte. ,Das Kind sprach falsch vom Standpunkt des
Schulmeisters, aber es vollzog sich in ihm einfach der regelmiissige
Ubergang vom Eigennamen zum Gattungsnamen. Derselbe Vor-
gang fithrt zum falschen Sprechen, wenn das Kind jeden birtigen
Menschen auf der Strasse mit Papa anruft. Unaufmerksame Miitter
ineinen dann, es verwechsle den fremden Herrn mit seinem Papa (?).
Das Kind aber dichtete bloss. Es erfand sich eine Metapher;
ebenso nennt man es falsch, wenn das Kind das Wort ,Hut“ ge-
lernt hat, und nun die Haube der Grossmutter einen Hut nennt.
Ein Schriftsteller oder das Volk, wenn es die Wolke auf einem
Berggipfel seine Kappe nennt, wird gelobt. Die Metapher ist da

1) Es ist in diesen Fillen nicht richtig, von ,Merkmalen® zu reden, da wir
unter ,Merkmalen® logisch bearbeitete Begriffsinhalte zu verstehen pflegen.
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und dort die gleiche* (Mauthner II, S. 280). Eine falschere Er-
klirung der ersten Worthedeutung des Kindes als diese ist wohl
kaum moglich! Was zuniichst die kindliche Sprechweise total
von der poetischen und metaphorischen verschieden macht, ist dies,
dass die letztere die Kenntnis der Verschiedenheit von eigentlicher
und bildlicher Bezeichnung eines Objektes voraussetzt, welche dem
Kinde ginzlich fehlt. Sodann verbieten die Tatsachen diese Auf-
fassung. Tatsache ist, dass alle Kinder erst sehr spét zugiinglich
werden fiir metaphorische und bildliche Ausdrucksweise. Alle
Kinder nehmen anfangs die Metaphern wortlich, selbst die aller-
einfachsten, und es gehort schon eine gewisse geistige Reife dazu,
damit sie iiberhaupt begreifen, was bildliche Ausdriicke sind und
sein sollen. Lindners Knabe verstand erst im 34. Monat eine
Metapher, nachdem er sie frither fast immer missverstanden d. h.
wortlich genommen hatte. Im 31. Monat sprach er selbst zum
ersten Male in metaphorischer Form (vergl. Lindner, S. 78,
90 und 103). Es ist ferner jedem, der einmal Kinder beobachtet
hat, bekannt, dass in der Kinderstube nicht selteh die wunder-
lichsten Missverstiindnisse entstehen, weil Kinder metaphorische
Ausdriicke wortlich nehmen, und die Kindersprache selbst die
Dinge so unbildlich als méglich bezeichnet. Selbst gegeniiber dem
sechs- und siebenjihrigen Schulkinde gilt noch immer die Regel,
dass nichts geféhrlicher ist, als zu ihm in Metaphern zu sprechen,
und dass seine eigene Sprache, abgesehen von seltenen Ausnahmen,
ganz frei von symbolischer Bezeichnung ist. Und dabei sollte das
zwei- bis dreijihrige Kind gewissermassen normalerweise sich
symbolisch und metaphorisch ausdriicken. Ich wiirde diese ginz-
lich verfehlte Hypothese Mauthners iiberhaupt nicht erwihnt
haben, wenn sein Werk iiber die Sprache nicht in so hohem Masse
iiberschatzt wiirde.

Nun ist aber eine wichtige Tatsache aus diesen Beobachtungen
zu entnehmen. Wir sehen némlich, dass dem Kinde anfangs jedes
Gefiihl dafiir fehlt, dass mit einem Worte nur Gegenstéinde der
gleichen Art bezeichnet werden diirfen, genauer gesprochen, dass
die unter einem Wort zusammengefassten Inhalte einen begriff-
lichen Zusammenhang bilden miissen. Das Kind nimmt in dieselbe
Wortbedeutung so heterogene Eigenschaften der Dinge auf wie
beweglich und rauh oder fliessend und fliegend. Das zeigt nun
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die vollig unlogische, richtiger nicht-logische Natur der ersten
kindlichen Wortbedeutungen, sie haben mit den spiteren Begriffen
des Erwachsenen noch nichts gemein.

Zugleich ist mit dieser Tatsache der Hinweis darauf gegeben,

welche psychischen Leistungen nun beim Kinde in Kraft treten

miissen, wenn es zu der begrifflich korrekten Sprache des Er-
wachsenen gelangen will, wobei wir natiirlich davon absehen
konnen, dass die begriffliche Korrektheit der meisten Wortbe-
deutungen des Erwachsenen auch keine tadellose ist. Das Kind
muss offenbar zunichst lernen, dass es nicht-zusammenhiingende
Eigenschaften oder Teile oder Gegenstiinde etc. nicht mit dem
gleichen Worte benennen darf. Daher sehen wir, dass die Weiter-
entwicklung der ersten Worthedeutungen hauptsichlich- durch
zwel verschiedene Prozesse zustande kommt: einerseits be-
reichert die zunehmende Genauigkeit der Wahrnehmungen den
Wortinhalt, andrerseits scheidet das Kind bestindig Teilvor-
vorstellungen aus, die dem Wortsinn der Erwachsenen zuwider-
laufen und von diesen korrigiert werden. Dazu kommen aber
bald weitere Prozesse seiner geistigen Entwicklung, durch die es
ganz neue Wortbedeutungen erhilt. Alles, was wir bisher be-
schrieben haben, bezieht sich auf den Erwerb konkreter Wort-
inhalte. Das Kind verharrt nachweislich in einem ,Konkretismus“ ;
sobald aber die Analyse der Wahrnehmungsobjekte weitere Fort-
schritte macht, stellen sich auch die Hervorhebungen besonderer
Teilwahrnehmungen durch die Aufmerksamkeit und die ver-
gleichende Titigkeit des Kindes ein, und nun gewinnt es die
ersten Anfinge ,abstrahierter Merkmale, d. h. solcher Teilvor-
stellungen, die aus dem urspriinglichen Zusammenhang losgeldst
und besonders vorgestellt sind, und die nun nicht mehr fiir sich
bezeichnet werden, sondern die als stellvertretende Merkmale
andere Objekte, an denen sie vorkommen, reprisentieren
konnen. Damit beginnt der begriffiche Charakter der Worte sich
anzubahnen. Es mag noch erwihnt werden, dass auch jener Kon-
kretismus des Kindes eigentiimliche Wortbildungen hervortreibt,
indem manche Kinder eine Zeit lang abstrakte Bezeichnungen ge-
flissentlich vermeiden. Ein englisches Kind sah das Bild eines
dltlich ausehenden anderen Kindes und nannte es ,baby man*
(Mann-Kind). Romanes Tochter bezeichnete ein Mutterschaf als
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,mama b#h* und sein Junges als ,Ilda béh“, nachdem sie fiir
ihren Bruder den Namen ,Ilda“ gebildet hatte. Sully berichtet
von einem Kinde, das eine kleine Miinze als ,baby dollar“ (Kind-
Dollar) bezeichnete.

' Diese Vorherrschaft konkreter Vorstellungen hilt sich
iibrigens (nach den Experimenten von Ziehen) bis in das eigent-
liche Knaben- und Mé#dchenalter hinein. Ziehen fand sie noch bei
8—14-jahrigen Schulknaben, und zwar gerade bei den intelligen-
teren Kindern in ausgeprigtester Weise.

Die weiteren Fortschritte, die nun die kindlichen Wortmhalte
unter dem Einfluss seiner sich allmihlich vervollkommnenden
Intelligenz machen, sind uns leider sozusagen ganz unbekannt,
wie denn iiberhaupt das kindliche Seelenleben um so weniger
untersucht worden ist, je mehr es in die Periode selbstéindiger
Entfaltung eintritt. Wir wissen nur, dass einerseits komplizierte
Prozesse von Worterweiterung und Verengerung sich bestindig
durchkreuzen und dass die Entwicklung der inneren Sprachform
dabei in mannigfaltiger Weise auf die dussere zuriickwirkt. Auf
Jjene Prozesse gehe ich nicht mehr niher ein, weil sie noch durch
zu wenig Beobachtungen klargestellt sind, und eine systematische
Untersuchung derselben ganz fehlt; auf diese Riickwirkungen des
Bedeutungswandels auf die iussere Wortzusammensetzung
werfe ich noch einen Blick. Viele Kiuder driicken im Verlauf des
ersten Lebensjahres sozusagen jeden neuen Erwerb an Wortbe-
deutung auch in der Sprache aus. Ganz besonders mittels der
Zusammensetzung bisher verwendeter Worte; so bedeutet z. B.
ohuta ass“ bei dem erwihnten Kinde ,Filzhut“. Kin anderes Kind
benannte alle Miinzen Pfennig oder Fiinfer; als es gelernt hatte,
die Kupfer- und Silbermiinzen zu unterscheiden, hiessen diese
,weisser Pfennig“ (Ament). Manche Kinder bilden nach Analogie
ihnen bekannter Worte neue, ,messen“ statt ,mit dem Messer
schneiden® (beabsichtigt war wohl ,messern“), ,schiffern® statt ,im
Schiffchen fahren“ u. s. w. Ein von Agathon Keber beobachtetes
Kind bildete ,Unterblatte“ fiir Oblate, ,Herrdecanerstuhl® statt
Amerikanerstuhl, weil sich jemand darauf setzte, der Herr Dekan
angeredet wurde. Diese Neigung der Kinder, ihre Fortschritte in
-der Bereicherung des Wortsinns durch Neubildungen auszudriicken,
erhélt sich oft recht lange. So nannte sich ein franzésischer

Meumann, Die Sprache des Kindes. 5
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Knabe, der Schnecken getdtet hatte, einen ,limacier nach Ana-
logie von ,voiturier* von ,voiture“ (Compayré). Lindners Sohn
bildete ,Pinseljunge fiir einen kleinen Stubenmalergehiilfen,
»Schiessménner® fiir die Infanteristen unter seinen Zinnsoldaten,
,Sibelminner* fiir die Offiziere, ferner ,Streichminner® fiir die
Maler, die das Haus anstrichen. ,Mausetrocken® wird nach Ana-
logie von mausetot, ,sorrified* nach dem Muster von ,horrified“
gebildet; ,déproche-toi“ wird fiir ,éloigne-toi“ und ,unparcel* fiir
»to open a parcel® gebraucht. Ein italienisches Midchen sprach
»& prendilo, & bevilo, & mangialo“ fiir etwas, das es trinken oder
essen wollte, da es filschlich die Aufforderung der Mutter ,prendilo,
bevilo, mangialo“ fiir den Namen des zu Nehmenden ete. gehalten
hatte!). Wenn Kinder mehrere Sprachen zugleich erlernen miissen,
konstruieren sie nicht selten die seltsamsten Wortungeheuer und
kombinieren ganze Satzteile der verschiedenen Sprachen miteinander.
(Interessante Beispiele bei Rzesnitzek, Zur Frage der psychischen
Entwicklung der Kindersprache. Breslau 1899.) Das ofter er-
wihnte Kind von Karl Stumpf erging sich in massenhaften Bil-
dungen &dhnlicher Worte.

Alle diese Anfiinge einer Eigensprache des Kindes verschwinden
wieder, weil der Erwachsene sie korrigiert. Das sind die #usseren
Kennzeichen jener komplizierten inneren Vorgiinge, in denen sich
langsam die Heranbildung der normalen Worthedeutungen ankiindigt
— Vorgiinge, die sich, wie schon bemerkt, leider unserer Kennt-
nis noch fast ganz entziehen.

Am leichtesten lassen sich noch die treibenden Motive
nachweisen, welche das Kind veranlassen, iiber die elementaren,
ihm eigenartigen Wortbedeutungen hinauszugehen. Solcher Motive
scheinen hauptsichlich drei wirksam zu sein, die fortschreitenden
Kenntnisse und Erkenntnisse des Kindes selbst; die Wortbe-
deutungen des Erwachsenen, die ihm wie eine feste Norm gegen-
ibertreten, an der es lernen kann, was in den Sinn eines Wortes
eingehen darf und was nicht; endlich der Zwang des Lebens, die
Verwechslungen, Missverstindnisse, die unrichtige Erfiillung seiner
Wiinsche u. a. m.

1) P. Lombroso, Saggi di psicologia del bambino, Seite 12. Zitiert nach
Rzesnitzek.
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Es wiire leicht, Konstruktionen der vermutlichen Fortschritte
der inneren Sprachform des Kindes zu entwerfen; ich verzichte
darauf und gehe noch mit einigen Worten auf die Entwicklung
des Satzes beim Kinde ein.

. Die Satzentwicklung
(grammatische Entwicklung der Kindersprache).

Es fehlt uns bis jetzt noch ein geniigendes Beobachtungs-
material, um in den eigentlichen Werdegang des Sprechens in
Sitzen Einblick zu gewinnen, doch lassen sich die Hauptstadien
der Entwicklung auch hier angeben.

Die Satzbildung beginnt, wie jetzt iibereinstimmend ange-
nommen wird, mit den sog. ,Satzwirtern®, d.h. mit einzelnen
Wortern, welche fiir das Kind die Bedeutung von Sitzen
haben. Das ist ein sehr merkwiirdiges Faktum. Die ersten Sitze
spricht also das Kind in der Form aus, dass ein ganzer Satz durch
ein einziges Wort bezeichnet wird. Es scheint, dass Romanes
zuerst auf diese Tatsache aufmerksam gemacht hat. Theodor Waitz
hat mit Recht behauptet, die Einheit der Sprache ist nicht das
Wort, sondern der Satz. Ich mochte noch einen Schritt weiter
gehen. Ich bemerkte frither, dass die ersten Worte des Kindes
_tiberhaupt nicht einen einzelnen Gegenstand oder Vorgang be-
zeichnen, sondern dass sie in der Regel einen Wunsch, ein Be-
gehren oder eine Gemiitsstimmung ausdriicken, d. h. also jedenfalls
etwas ausdriicken, was der Erwachsene mit einem Satze bezeichnen
wiirde. Daraus geht hervor, dass alle ersten Worter des Kindes
Satzworter sein_miissen und erst durch eine Einschrinkung dieser
urspriinglichen Funktion und durch eine Intellektualisierung
entsteht die eigentliche Wortfunktion, bei welcher mit dem Worte
. ein Gegenstand oder Vorgang bezeichnet wird. Aus der Satz-
funktion des Wortes entwickelt sich daher erst die Wortfunktion.
Die Natur ist hier einmal wieder paradox. Man sollte vermuten
zuerst Worter, dann Sitze. Einige Beispiele fiir die sog. Satz-
worter mogen das erliutern. Wenn Preyers Knabe Axel das
Wort tul sprach, so konnte das heissen 1) Mein Stuhl fehlt;
2) mein Stuhl ist zerbrochen; 3) ich mdchte auf den Stuhl gehoben
werden; 4) hier ist mein Stuhl u.s. w. Oder ein anderes Kind
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spricht das Wort Garten und meint damit, ,ich mochte in den
Garten gehen“; ein Kind Steinthals sagte bellt, wenn es sagen
wollte, ,der Hund bellt; oder Preyers Knabe sagte, wie man
hiufig von Kindern hort, heiss. Es sollte bedeuten, ,das Getriink
ist zu heiss“; oder Aments Luise sagte bav, das sollte heissen:
»meine Kinderwirterin ist brav; dasselbe Kind sprach das Wort
mid, wenn es ausdriicken wollte: ,ich will mitgehen“. Ein Kind,
das ich selbst beobachtete (L. D.), rief fall, wenn es sagen wollte:
»ich bin gefallen“, oder ball statt: ,ich will mit dem Ball spielen®.

Diese Satzwirter werden sehr bald verdringt durch die -ersten
Anfinge einer wirklichen Satzbildung. Diese tritt, wie es scheint,
immer in der Form ein, dass zwei oder mehrere Hauptworter
einfach aneinander gereiht werden ohne jede Verbindung
und ohne jede grammatische Flexion. Man muss sich aber hiiten,
hierin nun durch eine allzu schematische Auffassung ein Subjekt,
ein Pridikat, ein Objekt und dergleichen aufsuchen zu wollen.
Diese grammatischen Kategorien sind vielmehr in der Zeit der
ersten Satzbildung noch gar nicht ausgebildet. Tracy berichtet
von einem Satz, der schon im 12. Monat gesprochen wurde. Ein
Kind rief ,papa, mama“; das sollte eine Erzihlung sein und
ausdriicken: ,Papa brachte mich zur Mama“. Die meisten An-
finge zur Satzbildung treten erst viel spiiter hervor.

Nur in einzelnen Fillen verursachen lebhafte Affekte des
Kindes ein Hervorstossen kurzer Sitze, wie iiberhaupt die Affekt-
sprache der normalen Entwickelung vielfach weit vorausgreift.
Daher sind auch die ersten Siitze vielfach Wunschsiitze. So be-
richtet Tracy von einem ebenfalls sehr frith beobachteten Satze:
I want my papa! (Ich méchte meinen Vater sehen.) Ebenso ge-
lingen nach Tracy manche Fragen schon sehr friih, wahrscheinlich
weil sie ein Begehren ausdriicken, 'z. B.: ,wheres pussy?“ (Wo
ist die Katze?). Vollstindiger und deutlicher sehen wir die Satz-
bildung durch Aneinanderreihung in andern Fillen. Steinthals
Kind sprach als einen seiner ersten Sitze: ,papa hut* (der Papa
hat den Hut aufgesetzt) und ein anderes Mal: ,dat huhn“ (da ist
ein Soldat auf dem Pferd). Preyers Axel sprach als ersten Satz:
,heim mimi“ (ich mochte heimgehen und Milch trinken) und bald
darauf: ,papa mimi“ (Papa hat die Milch verschiittet).

Ein weiterer Fortschritt bahnt sich damit an, dass ldngere
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Sitze durch Aneinanderreihung koordinierter Worte aufgebaut
werden, die sich zuweilen zu ganzen Erzdihlungen steigern, ohne
dass eine Konjugation oder Deklination oder irgend ein gramma-
tisches Gefiige hervortritt. Lindners Knabe erziihlte im 26. Monat:
ofallen tul bein Anna ans“. (Hans ist an das Bein des Stuhls
gefallen, auf dem die Anna sass.) Es ist vielleicht kein Zufall,
dass hiebei das Wort fallen an erster Stelle steht; denn auf dem
Ereignis des Fallens haftet das Interesse des Kindes, und man
hat wohl die Regel aufstellen wollen, dass das Wort des grossten
Interesses in diesen ersten Satzbildungen des Kindes immer voraus-
gehe. Allein diese Beobachtung trifft keineswegs fiir alle Fiille .
zu. Ahnliche grossere Erzihlungen berichten andre Beobachter.
Sigismunds Knabe erzihlte im 20. Monat: ,atten beene titten
bach eine puff anna“ (Wir waren im Garten, haben Beeren und
Kirschen gegessen, in den Bach Steine geworfen und sind der
Anna begegnet). Preyers Axel bildete folgenden merkwiirdigen
Satz: ,mimi atta teppa papa oi“ (Die Milch wurde auf den Tep-
pich geschiittet, Papa sagte pfui!). C. Stumpfs Knabe bildete in
seiner Sondersprache zahlreiche Sitze durch einfache Aneinander-
reihung der selbstgeschaffenen Worte. (C. Stunipf a. a. O. S. 16 ff))

Wir miissten nun zunichst wissen, wie die Ausbildung der
einzelnen grammatischen Formen vor sich geht; hieriiber
haben die umfangreichen statistischen Untersuchungen der Ameri-
kaner wenigstens einige Aufklirungen geschaffen. Amerikanische
Psychologen und Sprachforscher haben sich bemiiht, Vokabularien
von Kindern anzulegen, in welchen die einzelnen Worte kategorien-
weise eingetragen wurden. Hieraus lisst sich dann der Prozent-
satz der Nomina, Verba, Adverbia u. a. m. berechnen. Diese Art
der Statistik ergénzte in sehr willkommener Weise Harlow Gale,
indem er in Gemeinschaft mit seiner Frau seine drei Kinder 21/:
Jahre lang tiiglich iiberwachte und nicht nur iiber jedes neu auf-
tretende Wort Protokoll fithrte, sondern auch die Gespriche ganzer
Tage Wort fiir Wort nachschrieb. Hierdurch wird, wie ich schon
frither erwiihnte, die Statistik der vorhandenen Worte durch eine
Gebrauchsstatistik ergéinzt. Ich mochte sogleich an einem Bei-
spiele klar machen, wie wichtig diese Ergiinzung ist. Alle Kinder
haben nach der Statistik der vorhandenen Worte nur sehr wenig
Interjektionen, oft nur 2—38 °/o oder noch weniger, obwohl sie alle
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sehr viel in Interjektionen sprechen. Das erklidrt sich daraus, dass
sie oft eine einzige Interjektion besitzen, z. B. den beliebten Aus-
ruf ,hei“! Dieser wird nun ausserordentlich oft gebraucht. Ferner
dienen auch Substantiva oder Verba, die lebhaft hervorgestossen
werden, als Ersatz fiir Interjektionen.

~ Ich versuche nun diese Statistik der Vokabularien zu ver-
werten und komme dabei in mancher Hinsicht zu Ergebnissen, die
von denen der amerikanischen Psychologen selbst abweichen. Im
allgemeinen ergibt sich fiir das erste und zweite Lebensjahr des
Kindes ein betrichtliches Uberwiegen der Substantiva und Verba
_iiber alle andern Worter; namentlich ist es auffallend, wie sehr
die Adjektiva zuriicktreten und zwar auch im Gebrauch, nicht nur
in der absoluten Zahl der vorhandenen Adjektiva. Wie ist diese
Erscheinung zu erkldren? Sie bestitigt, was ich schon friiher
einmal erwihnte, dass die Kinder zuerst das Ganze beobachten,
das ganze Objekt oder den gesamten Vorgang, nicht die Teile.
Aus dem Ganzen gewinnt das Kind erst durch Analyse und Ab-
straktion die Teile und Eigenschaften. Die Kenntnis der Teile
und Eigenschaften der Dinge oder der einzelnen Zeitstadien eines
Vorgangs oder einer Handlung zeigt schon einen gewissen geistigen
Fortschritt an. Das ist der Grund, weshalb Eigenschaftsworter
so sehr zuriicktreten gegeniiber Haupt- und Zeitwortern.

Einige Zahlen mogen diese Behauptung erliutern. Nach John
Dewey hatte ein neunzehn Monate alter Knabe im ganzen 115
Worter. Von diesen waren 60 °/o Substantiva, 20 °%/ Verba, aber
nur 11 °%o Adjektiva. Daneben besass er 4 Adverbia und 6 Inter-
jektionen. Es fehlten also in seinem Wortschatz giinzlich die
Konjunktionen, Pripositionen und Pronomina, wihrend er im ganzen
schon 115 Worte besass. Die iibrigen Zahlen geben immer wieder
dasselbe Bild. Die Vokabularien von Tracy wurden an 20 Kindern
gesammelt, die zusammen iiber 5400 Worte verfiigten. Sie er-
strecken sich von den ersten Sprachanfingen bis zum 30. Monat.
'Nimmt man die Durchschnittszahlen dieser 20 Kinder, so besassen
sie 60 °%0 Nomina, 20 °/0 Verba, aber nur 9 %o Adjektiva, 5 %o
Adverbia, 2 °%6 Pronomina, 1,7 %/ Interjektionen und nur 0,3 %o
Konjunktionen. Diese Statistik enthélt nun noch manches sehr
Auffallende. Wenn es auch leicht erklirlich ist, dass die Eigen-
schaftsworter anfangs so wenig gebraucht werden, so sollte man
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doch erwarten, dass die Verba in einer relativ grossern Zahl
vorkommen miissten. Denn es lisst sich nachweisen, dass Vor-
ginge, Ereignisse und Handlungen die Kinder weit mehr interes-
sieren als rubende Objekte und deren Eigenschaften. Aber dieses
Riitsel 16st sich, wenn man einerseits die Gebrauchsstatistik von
‘Gale hinzufiigt, und wenn man andrerseits eine analoge Statistik
der prozentualen Verteilung der Worter beim Erwachsenen in
Vergleich zieht. Nach der Gebrauchsstatistik von Gale dominieren
in dem wirklichen Sprechen des Kindes die Verba in ganz
enormer Weise iiber alle andern Worter. Eines seiner Kinder
sprach an einem Tage 372 Nomina, wihrend es sich 1322 mal
mittels der ihm verfiigbaren Verba ausdriickte. Daraus sieht man,
dass die Zeitworter ausserordentlich viel ofter gebraucht werden
als die Hauptworter. Vergleichen wir nun noch die prozentuale
Verteilung der Worter beim Erwachsenen. Diese fiihrte zuerst
Kirkpatrik aus. Nach seinen Angaben gebraucht der gebildete
Amerikaner 60 °/o Nomina, also genau soviel wie das Kind, aber
nur 11 %6 Verba, d. h. beinahe die Hilfte wie das Kind. Auch
das beweist wiederum, wie sehr die Vorginge und Titigkeiten in
dem Interesse des Kindes vorherrschen. Dagegen gebraucht der
Erwachsene 22 °/ Adjektiva gegeniiber 9 °/o beim Kinde. Der
Erwachsene benennt also eine weit grossere Fiille von Eigen-
schaften als das Kind. Ich habe aus meinen Druckschriften eine
Statistik meiner eigenen Worte aufgestellt und beinahe dieselben
Zahlen gefunden wie Kirkpatrik, mit dem Unterschiede, dass ich
etwas mehr Verba gebrauche, nimlich annihernd 15 %bo.

Es sei nebenbei bemerkt, dass diese grammatische Statistik
einige meiner frithern Ausfithrungen iiber den Charakter der ersten
‘Wortbedeutungen des Kindes bestitigt. Die ersten Substantiva
konnen offenbar gar keine Begriffe sein, weil sie Dingbezeichnungen
ohne eine Kenntnis der Eigenschaften der Dinge sind. Alle diese
»Dinge“ sind nichts anderes als wenig analysierte Gesamtkomplexe
von Sinneswahrnehmungen, die erst die bescheidensten Spuren
einer besondern Hervorhebung einzelner Teilwahrnehmungen zeigen,
welche als die ersten Voraussetzungen der Abstraktion bezeichnet
werden konnen. Der logisch unentwickelte Geist des Kindes zeigt
sich ferner in dem Fehlen der Konjunktionen; der logische Sinn
der Aneinanderreihung der Gedanken ist fiir das Kind immer nur
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der eine, die Succession. Es fehlt ihm das Verstindnis fiir Gegen~
giitze, Einschriinkungen u. s. w., daher iiberwiegt in der Anein-
anderreihung der Sdtze das und. Diese Eigentiimlichkeit behilt.
die kindliche Satzbildung noch sehr lange bei. Ament hat eine
Anzahl Kinderbriefe verdffentlicht, welche die Aneinanderreihung
der verschiedenartigsten Gedanken mit und in geradezu komischer
Weise hervortreten lassen ?).

Die Statistik der Amerikaner hat leider noch viele Mingel.
Sie ist vor allen Dingen gewissermassen zu grammatisch und geht
nicht genug auf den wirklichen Wortsinn des Kindes ein. Es ist
aber sehr wahrscheinlich, dass alle Kinder anfangs die gramma-
tischen Kategorien noch durchaus nicht richtig verwenden; sie be-
zeichnen mit ihren Substantiven bisweilen auch Vorginge oder
Eigenschaften oder Haupt- und Nennworter, diese dienen dem blos-
sen Zweck des Ausrufes u. dergl. m. Schon Tracy hat versucht,
seine Tabellen in dieser Hinsicht zu erginzen. Genauer noch
haben Gale und Dewey die Schwierigkeit der Trennung der gram-
matischen Kategorien ins Auge gefasst. Dewey behauptet, dass
die ersten Substantiva des Kindes mehr die grammatische Bedeu-
tung von Interjektionen haben als von wirklichen Bezeichnungen,
und man miisse in einer Statistik der Kindersprache nicht nur die
Worte verzeichnen, sondern ihre wirkliche Bedeutung feststellen.
Ohne diese Korrektur seien die Vokabularien nicht verwendbar.
Es ist daher sehr wahrscheinlich, dass die echten Substantiva und
Verba ebenso wie alle iibrigen grammatischen Kategorien sich
erst aus grammatischen Mischprodukten herausentwickeln, die
weder das eine noch das andre sind.

Uber die weitere grammatische Entwickelung der kindlichen
Sprache sind wir noch nicht geniigend unterrichtet; nur Folgendes
lisst sich mit einiger Sicherheit behaupten. Die Deklination und
Konjugation tritt vielleicht zuerst an einigen Beispielen hervor,
die mechanisch den Personen der Umgebung nachgesprochen wer-
den. Um die Wende des zweiten Lebensjahres beginnt dann die
Flexion Fortschritte zu machen, und man hat wohl vermutet,
dass dabei einzelne Musterbeispiele erlernt werden, an denen sich die
Sprache heranbildet. Ebenso soll es mit der Entwickelung der

1) Ament a. a. 0. S. 188.

[
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Kompa.rati(;n stehen. Eggers Felix begann mit 28 Monaten zu
konjugieren; seine Marthe zeigte mit zwei Jahren sieben Monaten
die Anfinge einer Flexion der Verba mit Verwendung des per-
sonlichen Fiirwortes. Ich erwidhnte schon friiher, dass bei der
Konjugation die schwachen Formen vielfach vorgezogen werden.
Max Miiller nannte deshalb die Kinder Sprachreiniger, die allmih-
lich eine Anzahl unregelmissiger Formen eliminiert hiitten (ange-
filhrt nach Rzesnitsek a. a. O. Seite 33). Manche Beobachter haben
behauptet, dass die Pronomina von dem Kinde erst sehr spiit er-
worben wiirde. Dem widerspricht jedoch Egger (a. a. O. Seite 46),
sodass auch darin grosse individuelle Unterschiede vorzukommen
scheinen. Als sichere Tatsache darf man wohl bezeichnen, dass
die Kinder sich zuerst das Possessivum aneignen; dein und
mein wird eher gesprochen als ich und ihr. Dies erklirt sich
wohl am einfachsten daraus, dass die Personen der Umgebung dem
Kinde gegeniiber ofter die Worte mein und dein gebrauchen als
ich und iiberhaupt als die Personalien; sodann aber kommt der
starke natiirliche Egoismus des Kindes als eine Mitursache fiir
diese Erscheinung in Betracht. Dass die Kinder alles zu besitzen
wiinschen, #ussert sich in der lebhaften Bevorzugung des Wortes
mein. Ich beobachtete einmal ein Kind (L. D.) beim Spielen mit
einer Anzahl anderer Kinder, die es bei dieser Gelegenheit kennen
lernte. Dieses Spiel bestand darin, dass das mir bekannte Kind
iiber die simtlichen Spielsachen seiner Kameraden nach einander
herfiel und sie alle mit dem lebhaft hervorgestossenen Worte
mein in seinen Besitz nahm. Mein wurde geradezu als Bezeich-
nung fiir die einzelnen Sachen verwendet. Erst etwas spiter wird
das Wort dein gebraucht und pflegt dann nicht selten irgend
einen Gegenstand zu bezeichnen, wenn dieser als Besitz einer an-
dern Person aufgefasst wird. Was die Konjunktion betrifft, so
wissen wir nur mit Sicherheit, dass ihre Verwendung dem Kinde
am schwierigsten ist, und dass lange Zeit das und bevorzugt wird.

Es ldge nun sehr nahe, an diese Beobachtungen iiber die
Entwicklung der Kindersprache manche pidagogische Folgerungen
zu kniipfen. Wer wird z. B. nicht an das Fribelsche Prinzip er-
innert: was das Kind lernt, soll es auch mit den Hiinden aus-
fihren, wenn man sieht, wieviel mehr die Kinder fiir Vorginge
und Titigkeiten interessiert sind als fiir ruhende Dinge und deren
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Eigenschaften. Vielleicht wiirde das Kind noch mehr Verba be-
sitzen, wenn die Personen der Umgebung mit ihm in etwas an-
derer Weise sprichen. Der Erwachsene spricht dem Kinde, wie
man jederzeit beobachten kann, weit mehr Substantiva als Verba
vor. Er verhilt sich dem Kinde gegeniiber #hnlich, wie wir uns
mit den Bewohnern eines fremden Landes verstindigen, dessen
Sprache wir nur mangelhaft beherrschen. Die Verstindigung mit
Hauptwortern ist bequemer und fithrt schneller zum Ziel. Es
liesse sich ferner noch mancherlei interessante Betrachtung an-
schliessen fiber die spdtere Satzbildung des Kindes und ihre Eigen-
tiimlichkeiten; doch erscheinen die bisherigen Beobachtungen noch
nicht geniigend beglaubigt. Wir wissen nur, dass der kindliche
Satz sich hauptsichlich in zweifacher Hinsicht weiter entwickelt,
hinsichtlich der Auswahl der Worte und des Satzbaues. Die
Wortauswahl ist anfangs eine sehr beschrinkte und nicht immer
gliickliche; die Kinder bevorzugen gewisse Hiillfsworter wie machen,
tun, kriegen; sie verwenden hiufiger seltene Ausdriicke und ver-
meiden nicht selten lange Zeit die allergewshnlichsten Worter der
Umgangssprache; sie neigen einerseits zur Wortarmut, d. h. zu
einer ermiidenden Wiederholung der gleichen Bezeichnungen, auf
der andern Seite zum Pleonasmus, zur Héufung von Bezeichnungen
fiir denselben Bewusstseinsinhalt. Der Satzbau scheint namentlich
durch die Bildung der Nebensiitze fortzuschreiten und durch das
wachsende Verstindnis fiir die Bedeutung der Konjunktionen.
Anfangs werden nur Hauptsiitze mit und aneinandergereiht; viele
Kinder erlernen erst mit der beginnenden Schulzeit die Bildung
einigermassen komplizierter Satzperioden.

Auf alles das konnen wir hier nicht mehr eingehen, weil ich
konstruktive Betrachtungen vermeiden mochte, wo uns die Beob-
achtungen fehlen. Nur auf einen Punkt mochte ich noch hinwei-
sen, der mehr allgemeiner Natur ist. Die wenigsten Menschen
machen sich klar, welche Bedeutung im geistigen Leben des
Kindes die Sprache hat. Man darf vielleicht behaupten, dass so
ziemlich alle Erwachsenen, die sich nicht speziell mit der kind-
lichen Sprache beschiftigt haben, ihre Bedeutung unterschitzen.
Das ganze geistige Leben des Kindes klammert sich gewisser-
massen an die Sprache an, von dem Zeitpunkt, in welchem -sein
drmlicher Wortschatz zuerst die bezeichnenden und wiinschenden
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Gebidrden verdringt, bis es eine gewisse geistige Reifée erlangt
hat. Die Sprache gibt ihm die ersten festen Orientierungspunkte
fir das, was unter der verwirrenden Vielheit der #ussern Ein-
driicke hervorgehoben und durch die Aufmerksamkeit betont wer-
den kann, indem die Namen sich an bestimmte Teilwahrnehmungen
kniipfen und bei einer Wiedererneuerung der gleichen oder &hn-
licher Wahrnehmungen die Aufmerksamkeit wieder in derselben
. Richtung lenken konnen. Die Sprache wird dem Kinde das Mittel
zur Fixierung der Ergebnisse seiner Analyse und Vergleichung
fiir das Gediichtnis. Sie erleichtert, ja sie ermdglicht ihm vielfach
erst selbstindige Reproduktionen der Erinnerungsvorstellungen
und die Bildung abstrakter Begriffe. Sprachliche Neubildungen
markieren den Fortschritt seiner Vorstellungen; mit der Sprache
nimmt es ferner von den Erwachsenen eine unermesslich grosse
begriffliche Vorarbeit an; mit ihrer Aneignung wichst es geistig
hinein in die gesamte Uberlieferung der Kenntnisse und Erkennt-
nisse vorangegangener Geenerationen. Wir kénnen uns daher nicht
dariiber wundern, dass jedes normale Kind in den ersten Lebens-
jahren eine eminente Energie zur Aneignung und Ausbildung der
Sprache verbraucht. Gale hat sich nicht nur bemiiht, die kind-
liche Sprache ganzer Tage aufzuzeichnen, sondern auch die Worte
zu zdhlen und zu rubrizieren, die ein Kind an einem Tage ge-
brauchte. Aus diesen Zahlen sieht man, welches erstaunliche
Mass von Energie das Kind auf sein Sprechen verwendet. Wenn
man diese Kindergespriiche, die Gale in aller Ausfiihrlichkeit mit-
geteilt hat, durchstudiert, so muss man es bewundern, mit welcher
Ausdauer und Zihigkeit das Geschiift der ersten Erwerbung von
Worten und die Einiibung der Sprachwerkzeuge vom Kinde be-
trieben wird. Eines der Kinder Gales sprach am 182. Tage des
dritten Jahres 9290 Worte. Ein Knabe sprach an seinem zweiten
Geburtstage 10,507 Worte, darunter 751 verschiedene. Ebenso
zeigt sich die Energie des kindlichen Sprechens in der Wieder-
holung einzelner bestimmter Worte, die reihenweise immer wieder-
kehren; so sprach z. B. ein Kind seinen Eigennamen, Sammy,
1057 mal.an einem Tage, ferner das besonders beliebte Eigen-
schaftswort little 660 mal. Ferner die von Gale sog. aggressiven
Worter (deren Vorherrschaft Gale aus dem starken Egoismus des
Kindes erklirt), J, - me, my 970 mal u. s. w. Die Natur scheint

A
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den kindlichen Organismus gerade nach dieser Seite hin mit be-
sonderen Kraftvorriiten und jedenfalls mit sehr starken vererbten
Dispositionen ausgeriistet zu haben.

Sollten wir Erwachsenen nicht die Pflicht haben, dieser Riesen-
arbeit des Kindes etwas aufmerksamer entgegenzukommen? Wenn
wir sehen, dass die Statistik der Sprachfehler bei den Kindern
verschiedener Stinde ein geradezu erschreckendes Bild von den
enormen Differenzen in der kindlichen Sprachentwicklung gibt,
und wenn man beobachten kann, dass diese Differenzen wahr-
scheinlich nur dadurch herbeigefiihrt werden, dass die einen Kinder
der Vernachlidssigung preisgegeben sind, wihrend bei den andern
die . umgebenden Personen bestindig auf die Sprache des Kindes
einwirken, so erhellt daraus, wieviel der Erwachsene zu einer
normalen sprachlichen Entwicklung des Kindes beitragen kann. Es
kommt vor, dass intellektuell normal veranlagte Kinder bei ihrem
Eintritt in die Volksschule (im sechsten Lebensjahr) den denkbar
armlichsten Wortschatz besitzen und dazu eine grammatisch vollig
fehlerhafte Sprache; dass erst durch den Sprach-Unterricht in der
Schule, der in dieser Hinsicht eine ausserordentlich grosse Bedeu-
tung hat, die erste Spur eines Gefiihls fiir grammatische Richtig-
keit bei ihnen entsteht, wihrend wir andrerseits sehen, dass die
Kinder solcher Eltern, die auf die Sprache ihrer Kinder achten,
mit vier Jahren ihre sprachliche Entwicklung schon nahezu ab-
schliessen. Diese Bemerkungen mdgen als Hinweis darauf geniigen,
dass es nicht nur theoretische, sondern auch hohe praktische In-
teressen sind, die uns ein vorzeitiges Studium der kindlichen
Sprache nahelegen.

Die sprachlichen Fehler des Kindes und ihre Behandlung.

Als einen kurzen Anhang zu den vorherigen Ausfiihrungen
mochte ich noch einige Bemerkungen iiber die am hédufigsten vor-
kommenden Sprachfehler des Kindes und ihre zweckmissigste Be-
handlung hinzufiigen. Zu diesem Zwecke werden wir den Begriff
des kindlichen Sprachfehlers zunéchst genauer festzustellen haben.

Preyer hat vorgeschlagen, bei solchen Fehlern der Kinder-
sprache, welche durch die Entwicklung des Kindes selbst, rich-
tiger gesagt, durch seine Unentwickeltheit bedingt sind, auch das



Die Sprache des Kindes. 77

Wort Sprachfehler zu vermeiden und nur von Unvollkommen-
heiten der Sprache zu reden. Allein diese Ausdrucksweise ist
nicht gut, denn unter dem Begriff Unvollkommenheiten konnte
man siamtliche Eigentiimlichkeiten der Kindersprache iiberhaupt
verstchen. Von den normalen Unvollkommenheiten der Kinder-
sprache kann man sehr wohl wieder besondere Sprachfehler
scheiden, indem man unter ihnen teils solche Unvollkommenheiten
versteht, die sich beim Kinde iiber die Zeit hinaus festsetzen,
in der sie normalerweise auftreten, teils wirkliche Fehler in
der Auffassung der gehorten Sprache und der Ausfithrung des
Sprechens, die trotz aller physischen Unvollkommenheit des Kindes
sehr wohl vermieden werden kénnen und die daher keines-
wegs bei allen Kindern auftreten. Solche Fehler sind dann nicht
normal, weil nicht durch die Entwicklung bedingt. Nehmen wir
als Beispiel fiir das erstere das Stammeln. Ich erwihnte schon,
dass jedes Kind eine zeitlang normalerweise stammelt, d. h.
fehlerhaft ausspricht (es sagt z. B. appn statt Apfel u.s. w.).
Trotzdem kann das Stammeln auch zum eigentlichen Sprach-
fehler werden, wenn ein Individuuin iiber die gewthnliche Zeit
hinaus dabei beharrt, oder wenn Aussprachefehler sich bei einzelnen
Worten festsetzen, wihrend sie in der iibrigen Sprache lingst °
iiberwunden sind. Ein Beispiel fiir die Fehler der zweiten Art ist
das Stottern. Kein Kind wird durch seine normale Entwicklung
und seine Unvollkommenheit an und fiir sich zum Stottern ge-
zwungen. Wir behalten also in diesem doppelten Sinne die Be-
zeichnung ,Sprachfehler im Unterschiede von normalen sprach-
lichen Unvollkommenheiten des Kindes bei.

Uber solche Erscheinungen wie die Sprachfehler pflegen wir
uns nun zuerst zu orientieren durch eine Klassifikation derselben.
Wir suchen verwandte Erscheinungen vergleichend zusammenzu-
stellen und gewinnen dann in der Regel mehr als eine blosse
Ordnung des Tatsachenmaterials; denn die genaue Beschreibung
einer grossern Anzahl einzelner dhnlicher Fille pflegt uns die Wieder-
kehr konstanter Ursachen zu verraten und lehrt uns, sie von den
blossen zufiilligen Nebenumstinden zu scheiden. In dieser Er-
kenntnis haben sich die praktischen Mediziner schon lange um
eine zweckmiissige Klassifikation und Einteilung der beim Kinde
vorherrschenden Sprachfehler bemiiht.
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Nach der gegenwirtig nahezu allgemein anerkannten Ein-
teilung unterscheidet man vier Hauptfehler: Stammeln, Stottern,
Poltern und Hrstummheit. Ich habe im Laufe der frithern Er-
orterungen schon alle diese Fehler gelegentlich erwi#hnt. Stam-
meln ist jeder Fehler der Aussprache; Stottern hat Kussmaul de-
finiert als die zeitweilige Unfahigkeit, ein Wort oder eine Silbe
zu beginnen; Poltern ist iiberhastetes Sprechen; Hoérstummheit be-
zeichnet das Ausbleiben des aktiven Sprechens, wihrend sich das
Sprachverstindnis normal oder nahezu normal entwickelt. Es ist
nun eine hdchst wichtige Tatsache, dass alle diese genannten
Sprachfehler einer sehr einfachen Behandlung zugiinglich sind.
Grobere Sprachfehler beseitigt man am besten durch oft wieder-
holtes ruhiges Vorsprechen. Gutzmann hat vorgeschlagen, man
solle hiermit bisweilen einen einfachen Unterricht in den Anfingen
der Phonetik verbinden, der durch Abbildungen unterstiitzt werden
konne. Es kann in der Tat manchmal eine iible sprachliche Ge-
wohnung dadurch iitberwunden werden, dass man das Kind iiber
die richtigen Mundstellungen und Sprechbewegungen instruiert und
die korrekten Bewegungen systematisch einiibt.

Von hochster Bedeutung fiir alle die genannten Sprachfehler
" ist aber die allgemeine psychische Behandlung des Kindes. Ich
will versuchen, dies durch ein niheres Eingehen auf die einzelnen
Sprachfehler des Kindes deutlich zu machen. Am meisten durch
die Entwicklung des Kindes selbst bedingt ist das Stammeln,
die fehlerhafte Aussprache (z. B. appn statt Apfel, bein statt.
Wein, nopf statt Knopf u.s. w.). Jedes Kind stammelt im Laufe
des ersten und zweiten Jahres normalerweise; es fasst die gehorte
Sprache nicht korrekt genug auf und hat noch nicht die erforder-
liche Herrschaft iiber seine Sprechbewegungen. Ein Fehler wird
hieraus erst dann, wenn diese Unvollkommenheiten der Aussprache
sich zu dauernden Gewohnheiten entwickeln. Aussprache-Fehler
treten seltener bei Vokalen auf als bei Konsonanten. Nur das i
und das u werden h#ufig durch andre Vokale (insbes. e und o)
ersetzt. Von den Konsonanten bereiten f und w und insbesondere
die korrekte Aussprache des s Schwierigkeiten.

Die meisten dieser Fehler konnen nun dadurch beseitigt wer-
den, dass man dem Kinde einen einfachen Unterricht im rich-
tigen Sprechen erteilt. Langsam und deutlich spricht man ihm
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die rechte Aussprache vor und veranlasst es, Ofter, mit lauter
Stimme, zuerst langsam, dann allmihlich mit normaler Sprech-
geschwindigkeit das Gehorte nachzusprechen. Wenn das nicht
ausreicht, empfiehlt sich, dass man das Kind iiber die rechten
Stellungen und Bewegungen der Sprache belehrt, zur Not unter
aktivem Eingreifen; eine Belehrung, die durch Vormachen und
durch einfache Abbildungen unterstiitzt werden kann. Gutzmann
hat in verschiedenen populidren Schriften den Erwachsenen eine
ausgezeichnete Anweisung zu solchen Belehrungen und Einiibungen
gegeben, auf die ich hier verweisen muss. (Vgl. Gutzmann, Des
Kindes Sprache und Sprachfehler, Leipzig, Weber 1894 und des-
selben Verfassers Verwendung der Sprachphysiologie im ersten
Leseunterricht. 1897.)

Was von der Behandlung des Stammelns gilt, trifft auch fiir
viele Fillle des Stotterns zu. Auch das Stottern ist bei vielen,
freilich durchaus nicht allen Individuen der psychischen Be-
handlung zugiinglich. Wie ich schon bemerkte, lisst sich dieser
Sprachfehler definieren als das zeitweilige Unvermdgen, ein Wort
oder eine Silbe zu beginnen. Er #Hussert sich daher als ein
plotzliches Stocken der Sprache. Der Stotternde ringt vergebens
nach der Fortsetzung seiner Rede. Dabei fithrt er sogenannte
Spasmen oder krampfartige Bewegungen mit der Atem-, Stimm-
oder Artikulationsmuskulatur aus, die sich auch #usserlich beob-
achten lassen, und die nicht selten von zwecklosen ,Mithewegungen “
begleitet werden. Die Ursachen des Stotterns sind sehr mannig-
faltige. lch erwihne von ihmen hier wieder nur diejenigen, welche
wir in der Sprache des gewdhnlichen Lebens als ,psychisch be-
dingte“ bezeichnen konnen!). Es ist zunichst ein Irrtum, dass
Stottern durch hochgradige Dummbheit verursacht sein miisse.
Dummbheit, Schwachsinn, Idiotie, Imbezillitit kdnnen mit Stottern
einhergehen, aber durchaus nicht jeder Stotterer ist geistig minder-
begabt. Man beobachtet sogar, dass lebhafte und intelligente
Kinder dem Stottern verfallen, weil sie durch ihre Lebhaftigkeit,
durch die Masse ihrer Einfille und Beobachtungen, die noch nicht

!) Streng genommen kann damit nur gesagt sein, dass wir die psychischen
Antezedenzien der Erscheinung in diesen Fillen besser kennen als ihre phy-
sischen Korrelate.
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durch eine hemmende Wirkung der Aufmerksamkeit im Zaume
gehalten werden, zu zahlreiche Antriebe zum Sprechen erhalten.
Es besteht bei vielen und gerade oft bei intelligenten Kindern ein
Missverhéltnis zwischen ihrer Sprechlust und Sprechgeschicklich-
keit, in welchem nicht selten die Ursache oder eine Mitursache
ihres Stotterns zu suchen ist (Gutzmann). Auch das Missverhilt-
nis zwischen der Anzahl der verstandenen Worte, welche die Er-
wachsenen dem Kinde vorsprechen, und der von ihm gesprochenen
Worte kann seine ruhige und geordnete Aussprache ungiinstig be-
einflussen. Wir sahen ja frither, in welchem Masse das blosse
Sprachverstindnis dem Sprechen vorauseilt. Es braucht kaum
bemerkt zu werden, dass wie auf alle iibrigen psychophysischen
Betitigungen so auch auf das Stottern die Gewdhnung einen
grossen Einfluss hat; in den ersten Anfingen ist es sehr viel
leichter zu unterdriicken, als wenn es durch Gewdhnung einge-
wurzelt ist. Eine der allerwesentlichsten unter den psychischen
Ursachen des Stotterns ist aber scheue Gemiitsart und Neigung
zu depressiven Gefiihlszustinden bei Kindern, die moch schlimmer
wird durch falsche Behandlung der natiirlichen Schiichternheit.
Sobald ein Kind die ersten Anfinge des Stotterns zeigt, liuft es
Gefahr, das Ziel der Witze und des Spottes seiner Kameraden zu
werden — bekanntlich sind die Knaben jederzeit bereit, die Fehler
ihrer Altersgenossen zu belachen. Zu der Witzelei der Alters-
genossen tritt dann nicht selten als ein schlimmer Bundesgenosse
die ironische oder gar die einschiichternde Behandlung durch den
Erwachsenen, durch Eltern und Lehrer. Nun entwickelt sich die
typische ,Wortangst“; sobald dem ungliicklichen Stotterer sein
Fehler zum Bewusstsein kommt, entsteht bei ihm ein angstvoller,
unnatiirlich gespannter Geisteszustand, der die geordnete Ausfiih-
rung seiner Sprechbewegungen behindert. Der Stotterer befindet
sich damit in einem circulus vitiosus; das Stottern bewirkt
Schiichternheit und Wortangst, und diese wirkt wieder vermehrend
auf das Stottern zuriick. Bedrohung des Kindes ist daher geradezu’
ein Mittel, das Stottern zu steigern und zu befestigen. Hieraus
ergeben sich die Regeln fiir die rechte Behandlung des Stotterers.
Vor allem muss sein Selbstvertrauen geweckt, seine Schiichtern-
heit beseitigt werden. Das Mittel dazu ist die Einiibung des
richtigen Sprechens. Denn in dem Masse, als dem Knaben seine
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Sprechbewegungen gelingen, wichst das Vertrauen in seine Sprach-
kiinste. Nicht selten vermag auch (insbesondere bei nervisen und
schwiichlichen Kindern) eine allgemeine Ubung der Muskulatur,
der Geschicklichkeit und Kraft der Bewegungen einen sehr wohl-
tatigen indirekten Einfluss auf das Sprachvermdgen zu gewinnen;
doch das gehort schon nicht mehr in die psychische Behandlung.
. Fast alles, was wir von der Behandlung des Stotterns aus-
gefiithrt haben, gilt auch von der Bekdmpfung des an dritter Stelle
erwihnten Sprachfehlers, des Polterns. Auch zum Poltern, d. h.
dem iiberhasteten Sprechen, neigen ebenfalls nicht selten besonders
intelligente Kinder; allerdings auch solche Individuen, denen ganz
speziell die Energie der Konzentration abgeht. Man hat wohl von
einer ,normalen Ideenflucht“ geistig geweckter Kinder gesprochen;
es gibt Kinder, die férmlich der Spielball ihrer Einfille und Be-
obachtungen und ihrer Phantasie werden. Erziehung und Kultur
der Konzentration, der hemmenden und einschrinkenden Wirkung,
welche eine kriftig entwickelte Aufmerksamkeit auf das Wahr-
nehmen und Vorstellen hat, sind dann eines der besten Mittel zur
Bekampfung des Ubels. Aber auch beim Poltern hat das Vor-
sprechen, Einiiben, der Zwang zu langsamer ,silbenweise deutlicher
Aussprache“ (Gutzmann) eine gute Wirkung.

Alle diese praktischen Massnahmen zur Bekdmpfung der
Sprachfehler des Kindes sind jedem Erzieher zuginglich. Jeder
Erzieher ist dafiir verantwortlich, dass die Sprache — der wich-
tigste Faktor in der allgemeinen geistigen Entwicklung des
Kindes — vor Hemmungen und Missbildungen bewahrt bleibt.
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